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RESUMEN

Este trabajo de investigacion tiene la finalidad de conocer cuéles son los
modelos educativos utilizados por los profesores de telesecundaria para la
ensefianza de la historia. En especifico de la comunidad de “El Toronjo” del

municipio de Santa Ana Maya Michoacan, México.

Se analizaron algunas escuelas pedagodgicas para conocer de una manera
general, las formas de ensefianza-aprendizaje a través de la historia de las

sociedades.

Ademas, se estudiaron tres modelos de ensefianza conductuales y tres
cognitivos, y como estan estructurados, sus alcances y limitaciones. La finalidad
es encontrar cual o cuales son los mas utilizados por los profesores en su practica
docente en la materia de historia. Y asi poder hacer algunas sugerencias para los
profesores de escuelas telesecundarias contribuyendo a mejorar la enseflanza de

la historia en el nivel basico.

Palabras clave: enseflanza, historia, modelo, docente.

ABSTRAC

This investigation work has the finality to know the educational models used by
the Telesecundary teachers for the history teaching. In specific the community “El
Toronjo” in Santa Ana Maya Michoacan, Mexico.

Some pedagogic schools were analyzed to know in a general way the manners of
teaching-learning trough the societies history.

Besides three conductual and three cognitive models was studied and how these
are structured as well they're capacities and limitations. The finality is to find which
or which one is the most used by the teachers in their teaching development in the
history class and so can make suggestions to contribute for the improvement of the
history teaching in the basic level.

Key words: teaching, history, model, teacher
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INTRODUCCION

En la actualidad y sobre todo con las reformas educativas al plan de estudios del
2006 y que fue puesto en marcha en el 2007, en el que se redujeron las horas de
historia en el nivel basico de secundaria, vemos con preocupacion la tendencia a
disminuir el area de las ciencias sociales en los programas de estudio del nivel
basico. Este hecho perjudica a los alumnos sobre todo, porque aminora la
posibilidad de formarse una identidad histérica, con el andlisis comparativo de
nuestro pueblo, de indagar nuestros origenes de donde provenimos, etcétera.

Por tanto debemos poner nuestro esfuerzo como docentes en realizar una
ensefianza acorde a nuestro entorno y rescatar el aspecto histérico, como un

estudio primordial para el desarrollo critico y analitico de los educandos.

En lo anteriormente sefialado, considero que la utilizacién de algun modelo
pedagogico que tenga las bases tedricas, filosoficas, experimentales, sobre la
ensefianza-aprendizaje pueden ayudarnos a mejorar el “modo” de transmitir el
conocimiento, situAndonos como facilitadores de herramientas educativas vy
didacticas para que nuestros alumnos logren desarrollar las aptitudes y
habilidades con las que cuentan. Sabemos que los maestros en su practica
docente utilizan diversos medios para estimular a los adolescentes proponiendo
algunas actividades para resolver problemas, evaluar, corregir, etcétera, con algo
de éxito. Pero sabemos que no existen formas de “ensefar” Unicas y absolutas por
lo que podemos decir, que si utilizamos un modelo pedagdgico con sustento
tedrico y sabemos de sus alcances y limitaciones podemos mejorar nuestra

practica docente.

En tanto que, la falta de infraestructura adecuada y suficiente, en el municipio,
no permite que los alumnos desarrollen adecuadamente sus habilidades y
continten su preparacion a otro nivel. Asi, en la educacion media superior existen

dos planteles: Preparatoria Federal por Cooperaciéon y Colegio de Bachilleres y un



Tele bachillerato que no logra todavia su consolidaciéon no solo en Santa Ana
Maya sino en la mayor parte del estado de Michoacan. Tampoco existe ninguna
escuela técnica y profesional dificultando que los alumnos continden su
preparacion y en todo caso solo los que tienen las condiciones econdmicas

pueden acudir a Moroledn Guanajuato o Morelia Michoacan.

Tras la exploracién de campo, hemos podido documentar que cada vez se
otorga menos espacio a la materia de historia, sobre todo a partir de la reforma
educativa del 2007. A esta problematica, se suman los bajos promedios de los
alumnos a nivel federal, estatal municipal en el nivel basico de secundaria, la
diversidad de perfiles de los maestros de Telesecundaria (pocos historiadores), la

falta de un método sin sustento teorico, filosofico, psicologico, etcétera.

Ademas, la investigacion educativa es poco explorada en este campo en la
actualidad, por lo cual, los profesores se sustentan s6lo en su experiencia bajo
una planeacion intuitiva, situacion que puede llevarnos a ser simples transmisores
de conocimiento y no “ensefiar” y ayudar a la construccion del conocimiento.
También, vemos que los alumnos tienen poco interés al conocimiento historico; no
le dan su dimension para conocer nuestra identidad humana, mundial y mexicana

por decir lo menos.

Otro aspecto que dificulta la comprension y andlisis de la regién es la falta de
estudios histéricos, econdémicos, sociales, politicos, culturales, turisticos, etcétera;
solo tenemos una monografia municipal, otro estudio sobre las haciendas y una
tesis de economia denominada “Plan de Desarrollo del Municipio de Santa Ana
Maya Michoacan 2008-2011".

Asi las cosas, vemos con desaliento que no se cuenta con un proyecto
educativo que impulse a la educacion en su nivel basico, medio superior y superior
dejando a la poblacion con muchas limitaciones en su preparacién técnica y/o

profesional. En la region de estudio, la falta de propuestas que sean acordes a la



realidad local y a los diversos ambitos de desarrollo educativo contribuyen, entre
otros factores, a que se tenga un nivel bajo en la educaciébn y a que las
perspectivas de los adolescentes se vean truncadas.

Las siguientes son interrogantes que planteamos para la investigacion:
» ¢Los profesores de escuelas secundarias aplican un modelo pedagoégico en
la ensefianza de la historia?
» ¢La utilizacion de algun modelo desarrollado ha proporcionado mejores
resultados en el proceso de ensefianza aprendizaje?
» ¢realmente se conocen en la planta de profesores los modelos que sefialan

son aplicados en su practica docente en historia?

A manera de hipotesis, consideramos que un problema actual de la ensefianza
de la historia en telesecundaria, es la falta de aplicacién de algin modelo de

ensefianza que ayude a los docentes con su practica en la materia de historia.

En este trabajo analizamos tres modelos conductuales: control de contingencia,
practica basica y autocontrol. Tres cognitivos: desarrollo cognitivo, adquisicion de
conceptos y organizadores previos. Ademas de conocer las escuelas pedagdgicas
y sus modelos de ensefianza. Este sera el desarrollo del capitulo I. El capitulo Il se
desarrollara una historia breve de la Telesecundaria en México y los planes y
programas que afectaron el area de las ciencias sociales, en capitulo Il es el
estudio de la Telesecundaria en Michoacén, en Santa Ana Maya y el caso de “el
Toronjo” como nuestra escuela de analisis de la utilizacion de los modelos
pedagogicos y como capitulo 1V es el resultado de las encuestas a los profesores

de la Telesecundaria de “El Toronjo” y por ultimo tenemos las conclusiones.

El capitulo IV muestra el indicador de la utilizacion de algin modelo por parte de
los profesores y ademas analiza la situacién que prevalece en la ensefianza de la

historia. Ante tal situacion, se sugiere la utilidad de algin modelo de ensefanza



que ayude a resurgir el interés de la historia no solo de autoridades educativas

sino de profesores y alumnos.

En este sentido, se ha revisado el articulo de Mario Carretero y Manuel
Montanero “Ensefianza y aprendizaje de la historia: aspectos cognitivos y
culturales” donde manifiestan los nuevos enfoques de la historia mas critica, mas
empatica y dindmica. No se pone como columna vertebral los personajes, fechas y
eventos relevantes del pasado. Sino la relacion de los procesos histéricos y su
cambio en el tiempo historico y como influyen en nuestro presente; enfatizar en los

aspectos cognitivos de la ensefianza de la historia.

También utilizamos el libro de “ensefianza y aprendizaje de la historia en
educacion basica” editado por la SEP, en donde se considera a la historia como
parte importante para la comprension del mundo actual en su devenir historico, su
desarrollo humano, cientifico, tecnoldgico, social, etc. Pero desde la entrada a la
problematica del tema sefiala que, en el mundo global que vivimos son
importantes las ciencias y las matematicas (ciencias fisicas y naturales, no las
sociales) y la historia la dejan en segundo plano como una materia mas de

complemento.

Joaquin Prats en su trabajo “dificultades para la ensefianza de la historia en la
educacion secundaria: reflexiones ante la situacion espafiola”. Revisa un caso de
Espafia, que es importante considerar en el rengldn regional que también
atraviesa por una situacién complicada la ensefianza de la historia. Ante el peligro
gue se convierta en una materia mas de las ciencias sociales por ser enunciativa y
plantear un modelo de ensefianza y aprendizaje basado en la construccion de
conceptos, destrezas y conocimientos metodolégicos. Ademas, se exhibe que los
alumnos consideran la materia de historia como una materia que no necesita ser

comprendida sino memorizada.



También analiza la vision contextual: existe una percepcion social que identifica
saber historico con una vision erudita del conocimiento del pasado. Aunado a ello
tenemos, que ahora tiende a identificarse historia con periodismo, si vemos los
programas de television podremos darnos cuenta el tipo de historiadores que
salen y que vision “culta” y académica tienen del pasado. Es decir una historia
contempordnea, presentista, desmemoriada; porque no existe una correcta y

analitica vision del pasado.

Otro aspecto social, que sefiala Prats, es la vision de la historia como ciencia-
ficcion, la situacion ligada al hecho de explicar muchos fenémenos desde la
perspectiva extraterrestre o extrafias sin mucho sustento o rigor cientifico; como si
la creacion de las piramides de Egipto, las estatuas de la isla de Padua, y que en
el altiplano peruano existian pistas de aterrizaje para extraterrestres. Estas
concepciones estan también dentro del ambito social y que ayudan poco a la

comprension de nuestra historia dandole un valor casi méagico.

Enrigue Florescano, en su articulo: "la ensefianza de la historia es espejo del
desastre mayor que padece el sistema educativo nacional”, analiza la importancia
de la historia desde nuestros antepasados, sefialando que no ha cambiado sino
gue sigue cada vez mas presente, trasmitiéndose el conocimiento histérico a
préximas generaciones; sefiala “en cierta manera el pasado es la clave del “cédigo
genético” por el cual cada generacion reproduce sus sucesores y ordena sus
relaciones de ahi el significado de lo viejo, que representa la sabiduria no solo en
términos de una larga experiencia acumulada, sino la memoria de como eran las

cosas, como fueron hechas vy, por lo tanto, de como deberian hacerse”

Por otra parte, se han analizado diversas fuentes bibliograficas, hemerogréaficas
e internet. En cuanto a los modelos cognitivos se han estudiado, modelos de
ensefianza de Joyce y weil donde nos entrega un panorama amplio de la utilidad
de adquisicion de conceptos, aprendizaje significativo, organizadores previos y

para desarrollar mejor la comprension de estos modelos cognitivos se analizé el



libro de David Ausubel “psicologia educativa: un punto de vista cognoscitivo” que
es el principal aporte de la estructura y andlisis de alcances y utilidad de estas
estrategias de aprendizaje; también el libro da Anita Woolfolk “psicologia
educativa” que contribuye a tener una perspectiva mayor de los modelos
conductuales y cognitivos. Varias paginas de internet que contribuyen a ampliar la
perspectiva de nuestra investigacion y ademas, aportan algunos elementos a los

contenidos de este proyecto.

En cuanto a los modelos conductuales el libro de Joyce y Weil sefalado
anteriormente, proporciona un panorama general de los conductistas. El libro de
“Teorias del Aprendizaje” de Ernest R. Hilgard es el que aporta un analisis mas
profundo de esta teoria conductual y sus diversos aportes para el aprendizaje de

los alumnos.

La metodologia para los cuestionarios de los profesores se basa en la utilizada
por Alicia Escribano Gonzalez “modelos de ensefianza en la educacion basica”
gue hace un andlisis de las variables en un cuadro que presentamos en el anexo y
las preguntas que responde a la utilizacién de alguno de los seis modelos que nos

indican cual es el que se utiliza més.

Respecto a la delimitacion temporal (2006-2012), se definié asi por ser el afio
del cambio de plan de estudios con respecto al de 1993, con un enfoque mas
“tecnoldgico” en la ensefianza de la historia donde el internet y recursos
electronicos como la computadora adquieren mayor relevancia. Ademas, al
profesor le han entregado libros del maestro o “manuales” y sugerencias
didacticas y metodoldgicas de como “ensefar”. En este caso no haremos un
analisis demasiado profundo de los planes y programas, pero si sefalaremos
algunos cambios que visualizamos han afectado de manera general a la practica

docente.
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CAPITULO |.- LOS MODELOS UTILIZADOS EN LA ENSENANZA
DE LA HISTORIA, EN EL SUBSISTEMA TELESECUNDARIA

1.1.- ESCUELAS PEDAGOGICAS

1.1.1 ESCUELA TRADICIONAL

La escuela tradicional surge en el siglo XVII en Europa pero se consolida en el
transcurso de los siglos XVIII y XIX cuando se establece la escuela publica; como
expresion de modernidad y a la par del surgimiento de la clase social llamada

burguesia.

Esta escuela busca resolver los problemas educativos de la mayor parte de la
poblacién, es decir es una escuela publica masiva; y tiene la encomienda de
preparar en los ambitos intelectual y moral. Ademas, la tendencias pedagdgicas
que la caracteriza responden a la situacién prevaleciente en el siglo XIX donde la
iglesia juega un papel fundamental en los diversos ambitos de la vida social; es
por ello que la tendencia pedagodgica tiene gran influencia de la pedagogia
eclesiastica sobre todo de la inculcada por San Ignacio de Loyola, fundador de

orden religiosa de “Los Jesuitas”.

Por lo anterior deducimos que lo que se busca es mantener el estado de las
cosas y para conservarlo el profesor asume el poder y la autoridad y solo
transmite el conocimiento, se exige disciplina y obediencia; teniendo entonces una
figura paternalista, autoritaria y Unico poseedor del conocimiento, y podemos decir,
que todavia existen algunos elementos que se consideran Unicos sujetos con
saberes y que son los adecuados para “ensefar” a los nifios su gran bagaje de

conocimiento.

Todo esta acabado, no hay nada nuevo, solo lo que los libros versan es lo
verdadero lo correcto no existe posibilidad de discrepar, de contradecir de
investigar. El contexto del alumno poco o nada interesa los contenidos de los

programas es racionalista y académico; se presenta metafisicamente y se
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presenta en partes aisladas esto lleva a una concepcién empirica y no teorica de

lo que nos rodea.

La exposicion del profesor es lo esencial y el alumno con que memorice la clase,

sea pasivo y dependiente de lo dictado por el profesor.*

“La escuela tradicional fue creada a imagen y semejanza de la fbrica el objetivo
era formar los obreros y empleados que demanda el mundo laboral ensefia 'y
acostumbra a los individuos a los trabajos rutinarios, mecénicos y cumplidos del
mundo de la fabrica. Fue hecha para formar en los nifios y en los jévenes actitudes
de sumision, obediencia y cumplimiento...el estudiante es una tabula rasa que

recibe desde el exterior los conocimientos y las normas acumuladas por la cultura”
2

Podemos concluir, que la Escuela Tradicional respondia a su contexto social que
buscaba mantener lo establecido seguir reproduciendo el sistema social de
sumision sin preguntar ni cuestionar el mundo diversos factores que lo modifican:
fisicos y sociales, y menos el religioso. Todo esta bien segun las lecturas de la
época (oficiales), sobre todo las que no divulgaran nuevos descubrimientos
cientificos que pusieran en entredicho o cuestionaron los aspectos de la vida,

religion educacion, ciencia, etcétera, de la época.

Todo tenia una linea recta a seguir, no existian ningun otro paradigma solo el
que permitiera seguir con los procesos educativos que permitan seguir
considerando a la sociedad como estatica sin posibilidad de cambiar, porque Dios
asi lo quiso, que existieran pobres y ricos, educados y no educados, nobles y
plebeyos, burgueses y proletarios; solo seres repetitivos de los conocimientos de

los que poseen el saber.

! Ortiz Ocafia, Alexander, Hacia una clasificacion de los modelos pedagdgicos, Colombia, 2011, ed,
Universidad Magdalena, Colombia, p, 5,6.

Ceballos, Angeles. En: http:/www.uhu.es/36102/trabajos.../escuela_tradicional_vs_nueva.pdf
consulta realizada 12 marzo 2014

2 Henao Z, Clara Rocio,: http/www.educacionemocional.cl/.../educ07lacxuestionescolarjpcdecg.pdf
consulta realizada 12 marzo 2014
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1.1.2 ESCUELA NUEVA

La Escuela Nueva nace en Europa donde la escuela tradicional ya no cumple
con las necesidades de la nueva clase media que se ha conformado como una
fuerza moderna y progresista, que necesita un modelo educativo acorde con su
realidad. Surgen por un lado el estudio cientifico del nifio y su infancia, y por otro
la multiplicaciéon de escuelas, ademas de la procedencia de diversos estratos
econdémicos de los nifios que acuden a educarse esto llevo a que se buscara

diversificar el método de ensefianza.

Por otro lado, esta nueva vision de escuela tiene un conjunto de principios que
surgen a finales del siglo XIX y que adquiere su consolidacion en los primeros
treinta afios del siglo XX, esta es una alternativa a la ensefianza tradicional. Aqui
se plantea un modelo didactico y educativo diferente al tradicional, ahora el nifio
serd el centro del proceso ensefianza aprendizaje, el maestro deja su papel
central como Unico poseedor del conocimiento y convertirse en un dinamizador de

lo que sucede en el aula y considerar los intereses y necesidades de los alumnos.

Y siguiendo los siete principios de la Liga Internacional de la Escuela Nueva y
qgue le dieron sustento para convertirse en un paradigma de modernizacion

educativa son:

1.- Fin de la educacioén preparar al nifio para querer en su vida a querer y realizar
la supremacia espiritual (el educador ha de aspirar a conservar y aumentar la
energia espiritual del nifio.

2.- Respetar la individualidad del nifio.

3.- Los estudios deben basarse en los intereses innatos del nifio que despiertan
espontaneamente y se expresan en sus actividades manuales, intelectuales,
estéticas, sociales, etc.

4.- Cada edad tiene su caracter propio. Es necesario que la disciplina personal y
colectiva se organice por los nifios con la colaboracion del maestro reforzando el
respeto a responsabilidades individuales y sociales.

5.- La competencia debe desaparecer de la educacion y ser sustituida por la
cooperacion que ensefia al nifio a poner su individualidad al servicio de la
colectividad.
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6.- La coeducacioén significa instruccion y coeducacion en comun permitiendo a
cada sexo ejercer libremente sobre el otro una influencia saludable.

7.- La Educacién Nueva prepara en el nifio no solo el futuro ciudadano, sino
también el ser humano, consciente de su dignidad de hombre.?

Por otra parte, en Estados Unidos de América se gestaba a la par una nueva
forma de educar y la cual buscaba transformar a la sociedad, se le llamo escuela
progresista, y giraba en torno a la filosofia de John Dewey (1859-1952) y el lema

gue adopto era Aprender Haciendo.

Podemos sefalar que cuatro son los precursores de la Escuela Nueva: Jean-
Jaques Rousseau, Pestalozzi, Froebel y Herbart. Los métodos planteados por
estos pedagogos le dieron el sustento a la teoria y practica de los profesores de
su tiempo. El primero comenz6 a entender y postular que el nifio era distinto del
adulto y tenia sus propias leyes evolutivas, por ello plantea una nueva filosofia de
la educacion basado en los intereses y necesidades del nifio. El segundo,
considera que para cambiar las condiciones del pueblo es necesario que la
educacion logre transformar la sociedad en beneficio de la poblacion; el
fundamento absoluto del conocimiento es la intuicion y el desarrollo arménico de
las capacidades intelectuales, artisticas y afectivas. El tercero, concibe que las
capacidades deben de dejarse desarrollar y la educacion debe ayudar a continuar
con el proceso de evolucién de las mismas, ademas el concibe un método integral
de ensefanza-aprendizaje relacionado mas de cerca con las cosas. El maestro
debe cumplir una funcién orientadora y estimular al educando por medio de
juegos, junto a lo anterior propone la utilizacion de la mdusica, dibujo, la
conversacion y el uso de materiales especificos para trabajarse con las manos;
también debe mostrarsele, a los nifios del kindergarden, el color, el movimiento y
la materia. El ultimo pedagogo mencionado, pone en practica un metodo que lo
sustenta en elementos psicoldgicos y filoséficos, es decir una pedagogia mas

cientifica, plantea que la moralidad es el fin Ultimo y la educacion de la sociedad

3 En: http://www.historiadelaeducacionuned.wikispaces.com/...ESCUELA%2BNUE... Historia de la
educacion uned. Consulta realizada 14 marzo 2014.
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debe enfilarse a cumplir con ese objetivo; también desarrolla los pasos formales

que se deben seguir para lograr una educacién adecuada.*

1.1.3 TECNOLOGIA EDUCATIVA

El origen de este modelo lo encontramos con los estudios de B. F. Skinner
profesor de la Universidad de Harvard 1954. Basados en la psicologia del
conductismo, por ello considera que el medio proporciona los estimulos para
adquirir una respuesta (E-R) este modelo psicologico entrego las bases para la

ensefianza programada.
Entonces la tecnologia educativa es:

“Hablar de tecnologia educativa es hablar del acercamiento cientifico basado en la
teoria de sistemas que proporciona al educador las herramientas de planeacién y
desarrollo, asi como la tecnologia, que busca mejorar el proceso de ensefanza-

aprendizaje a través del logro de objetivos educativos y buscando la efectividad en

el aprendizaje”®

El modelo presenta la organizacion del contenido de forma légica en unidades,
el autoaprendizaje es fundamental en esta nueva forma de ensefar, también
existen una serie de preguntas y respuestas. Ahora se utilizan juegos didacticos,
simuladores; y quien realiza la parte que le toca al profesor ahora lo realizan libros,
computadoras, televisiones, programas didacticos, etcétera.

La relacibn maestro-alumno practicamente es nula, el alumno se auto-instruye
trabaja a su ritmo y entonces la relacion se despersonaliza siendo las tecnologias

el medio de educar a los nifios.®

* Acosta Hernandez, Maria José, En:

http://www.medull.webs.ull.es/.../DEWEY Y LA ESCUELA nueva.pdf consultada realizada 14-
marzo 2014.

> Moreno Luna, Oliver Alexis, Practica Docente de la Ensefianza de la Historia en las Secundarias
Tecnicas de Morelia, Morelia, 2009, ed. UMSNH, Tesis de la Facultad de Historia p, 78.

® Area Moreira, Manuel, en: http://www.tecnologiaedu.us.es/cuestionario/bibliovir/tema2.pdf
consulta realizada 14 marzo 2014
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Lo anterior puede provocar que la ensefianza sea reproductiva, formalista, que
solo importen los resultados y dejar de lado las cualidades de los procesos
mismos, que no se desarrolle el pensamiento tedrico, creador; sino solo reproducir
memoristicamente los hechos o procesos. Solo centrarse en lo que puede ser
controlado y no considera los factores contextuales que pueden influir en la

ensefianza-aprendizaje.

Para el caso de telesecundaria, tenemos que existe una gran variedad de
tecnologia que puede ser una herramienta muy util para el proceso de ensefianza
de nuestros adolescentes, pero si considero que los programas vienen
establecidos para cumplir ciertos parametros exigidos por organismos
internacionales y que lo unico que buscan es medir el grado de “comprensién” en
la lectura, mateméticas y ciencias; para lo cual se basan en una prueba
estandarizada llamada ENLACE, asi queda de manifiesto que los apoyos
tecnolégicos, programas, recursos didacticos, electronicos, etcétera van
directamente a cumplir con lo que consideran adecuado para la educacion.
Entonces la teoria conductual la tenemos presente en los planes y programas del
subsistema. Corresponde a los docentes buscar la manera de utilizar de una
forma lo mas adecuada para que la tecnologia no se convierte en un fin sino en un
medio que proporciona herramientas que nos faciliten nuestro trabajo y no dejar
de revisar el proceso de desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje de los
adolescentes.

1.1.4 ESCUELA CRITICA

Esta escuela surge como una alternativa a los anteriores modelos educativos,
sobretodo de la tecnocratica o tecnologia educativa. La corriente critica busca que
los profesores asuman una postura que cuestione los elementos de los procesos
educativos, los contenidos de los programas, las asignaturas, etcétera. Los
alumnos deben potencializar su analisis, la reflexion y la adecuacion de las
herramientas que proporcione la escuela para lograr resolver sus problemas

cotidianos.
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Los profesores deben, bajo este modelo, ir mas alla de los contenidos de las
materias, buscar las lineas transversales que existen entre ellas, para poder hacer
reflexionar desde una perspectiva critica a los alumnos, ademas, que estos
altimos tienen que investigar las tematicas de la materia en cuestion a fin de no
guedarse con el discurso del profesor y la informacion de los libros de texto; sino
encontrar otros elementos que puedan ayudar a que la informacion que se
transmite oficialmente se pueda contrastar con elementos de juicio que estén
distantes de las instituciones oficiales para realizar una conclusion critica, reflexiva

y sustentada en elementos tedricos y cientificos.

1.2.- CONCEPTO DE MODELO

En nuestros dias es dificil encontrar una concepcion acabada de algun sistema
gue nos oriente a verificar nuestro entorno educativo, partiendo de una estructura
que pueda facilitar la contrastaciébn de una teoria con los hechos empiricos que

estudia.

Podemos sefialar, que el modelo es una representacion de la realidad que nos
permite estudiar algunos fendmenos y que es una analogia de nuestro
pensamiento que procura buscar las regularidades que presentan los campos de

estudio u objetos de estudio. Entonces se puede decir que:

> El modelo es una abstraccion de la realidad
> No cuenta con todos los elementos para poder discriminar de las
situaciones gue se van a estudiar

> Cumplen diferente finalidades.’

" Rodriguez Diéguez, 1.L. diddctica General. 1: Objetivos y Evaluacion. Madrid, 1986, ed. Cincel, p.
250.
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Si lo analizamos detenidamente podemos ver que existen varios modelos, entre
ellos:

e Modelo a escala, que nos proporcionan una perspectiva mayor o menor del objeto
original.

eModelo matematicos, nos presentan situaciones diversas entre las variables
matematicas.

eModelos analdgicos, que presentan la relacion que existe entre las mdultiples
variables y las nuevas que surgen a partir de las originales.

eModelos tedricos, estos nos ayudan a investigar un campo nuevo, desde la

perspectiva de la investigacion anterior de uno ya establecido. 8

Asi podemos decir, que un modelo se aleja de la realidad para lograr estudiar el
fendmeno aunque no sea en su totalidad, sino una parte del mismo, que considera
importante y alejando lo que no le permite enfocar bien el objeto de estudio, segun
su punto de vista. Se puede mencionar, que a partir de supuestos se puede

analizar un fenédmeno mas de cerca.

De Zubiria considera que en la comprensién de un modelo es importante
reconocer las huellas o rastros que permiten reconstruir aspectos de la vida
humana y que sirven de base para la reflexion y la investigacion. ° En este sentido,
un modelo constituye un planteamiento integral e integrador acerca de
determinado fenémeno y desde el punto de vista tedrico-practico es ofrecer un
marco de referencia para entender implicaciones, alcances, limitaciones y
debilidades paradigmaticas que se dan para explicarlo. Segun Rafael Ochoa, un
modelo es la imagen o representacion del conjunto de relaciones que definen un

fenémeno, con miras a su mejor entendimiento. °

8 Escudero 1. Modelos didacticos. Planificacion sistematica y autogestion educativa. Barcelona,
1981, ed. oikos-tau, P. 233

° De Zubiria, Julidn. Tratado de Pedagogia Conceptual: Los modelos pedagdgicos. Santafé de
Bogotd, Fundacion Merani, Fondo de publicaciones Bernardo Herrera Merino, 1994, P. 8.

0 Flérez Ochoa Rafael. Hacia una pedagogia del conocimiento. Santafé de Bogota, ed. McGraw-Hill,
1994. P. 60.
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En este concepto vemos, que el estudio no es solo del fendmeno y sus partes
que lo integran, sino que es buscar las interrelaciones que puedan existir entre las
mismas. Puede decirse que un modelo es una aproximacion tedrica de las partes
y su interrelacion que nos pueden permitir acercarnos a la explicacion del

fendmeno a estudiar.

Por otro lado, no existe un modelo tedrico que pueda explicarnos en su totalidad
todos los fendmenos reales, por todo sefialaremos que a los modelos se les puede
considerar como provisional y que podemos utilizar durante un tiempo prolongado
0 no depende de las respuestas que proporcione a nuestro objeto de estudio. Por
ello podemos concluir que un modelo tedrico nos puede acercar a explicar la
realidad de un fendmeno real y también se pueden encontrar nuevas hipoétesis y

teorias.

Quizéas la acepcion mas amplia es la Joyce y Weil, segun la cual un modelo de
enseflanza es un plan estructurado que puede usarse para configurar un
curriculum, para disefiar materiales de ensefianza y para orientar la ensefianza en

las aulas. *

Para estos autores la ensefanza es un proceso en el que el profesor y los
alumnos crean un medio compartido que incluye valores y creencias, que a su vez
colorean nuestra percepcion de la realidad. Es interesante la comparacion que
hacen entre modelo de ensefianza y creacion de un ambiente de aprendizaje.
Para ellos, la fuerza de la educacion reside en la utilizacion inteligente de una
variedad de enfoques de ensefianza, adaptandolos a los diferentes objetivos y a

las caracteristicas de los alumnos.

1 Joyce B. y Weil M. Modelos de ensefianza. Barcelona, 2002, 32 ed., Gedisa, pp. 36-37.
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Tenemos que la ensefianza, es sobre todo, el tipo de ambiente que se genera
para que los alumnos tengan un buen aprendizaje. M&s que el modelo de
ensefianza que es una via que permite mejorar su rendimiento, es de vital
importancia la generacion de un espacio donde el alumno se sienta comodo

rodeado de elementos motivacionales que ayuden a su aprovechamiento escolar.

1.2.1 QUE ES LA EDUCACION

La educacion es un proceso humano y social, donde las personas que habitan
un determinado espacio geografico-histérico van aprendiendo los usos vy
costumbres de los adultos que transmiten sus conocimientos a jovenes y nifios;
asi empieza la educacién de manera empirica para transmitir su propio estilo de
vida a la comunidad a la que se pertenece

Si bien es cierto que, es una educacion primitiva, esta es la parte inicial de
nuestros pueblos para ir educando a su poblacién. Inclusive podemos decir, no
existe civilizacion alguna que no transmita a sus generaciones futuras su
ideologia, religion, instituciones, cultura, técnicas, etcétera y lo hacen de una
manera tradicional y espontdnea. Después con el transcurrir del tiempo comienzan
algunas personas e instituciones a encargarse de como educar a los miembros de
una comunidad con diversos propdsitos: politicos, econdémicos, religiosos,
etcétera. Tenemos a los griegos llamados “sofistas” especialistas del saber que
pueden ser los primeros en dedicarse a educar y recibir pago por ello.

Sefialaremos que la educacién intencionada, no elimina la forma de educar
natural de los pueblos y sociedades humanas, sino busca darle una direccion
dependiendo de los intereses e ideologias predominantes en una sociedad

determinada. Al respecto tenemos lo siguiente:

“Emilio Durkheim. La educacion es la accién ejercida por las generaciones adultas,
sobre las que todavia no estan maduras para la vida social. Tiene por objeto
suscitar y desarrollar en el nifio un cierto numero de estados fisicos, intelectuales y

morales que le exigen a la sociedad politica en su conjunto y el medio especial a la
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que estan particularmente destinado, en sintesis se ocupa de formar al ser social”
12

En la actualidad la educacion debe ser un compromiso de todos los actores
sociales y velar porque se cumplan los objetivos que se plantean quienes dirigen a
la sociedad en su momento. Y debe de analizarse el bienestar de la familia,
comunidad, instituciones, organizaciones, medios de comunicacion, etcétera.
Siendo lo anterior fundamental para que la educacion logre cumplir su funciéon
social y cultural para que los individuos inmersos en esta red de compromisos
logren un desarrollo intelectual, de valores y formen su propia personalidad.

También sabemos que las instituciones sociales como la familia, el ejército, la
iglesia, las asociaciones, los partidos politicos, educan aunque sus métodos

puedan ser aceptados o0 no por las personas.

En conclusién la educacion esta presente en todos los individuos desde que
nacen, siendo entonces un proceso de formacion continua y no termina mientras
tengamos nuestra conciencia activa despierta, atenta a percibir o recibir nuevos

conocimientos de nuestro entorno de desarrollo humano.

1.2.2 CONCEPTO DE ENSENANZA

Mostrar a los demas algo seria ensefiar y su efecto seria el aprendizaje son dos
situaciones que van de la mano en el proceso educativo, para la Real Academia
de la Lengua, la ensefianza es entendida como el sistema y método de dar
instruccion de un conjunto de conocimientos, principios o ideas. Ensefiar: accién

organizada, planificada, anticipada y sistematica.*®

La aplicacion de las ideas puede realizarse de diversas maneras de ensefiar

entre el docente y el alumno. Puede ser de manera cognitiva, es decir, como los

12Citado en: Almaguer Salazar, teresa E. et. al., fundamentos sociales y psicoldgicos de a
educacion, México, 2007, ed. Trillas, p, 18,19

3 En: http://www.tendencias pedagdgicas.com/Articulos/20 Acosta, Felicitas Maria, Fducar,
Ensenar, Escolarizar: el Problema de la Especificacion en el Devenir de la Pedagogia (v la
transmision,).
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alumnos procesa la informacién de lo que se “ensefia” y como lo transforma por
medio del proceso cognitivo “aprende” para lograr un resultado completamente
distinto al inicial debe ser una forma mas acabada o compleja que le permita

continuar con tareas cada vez con mayor grado de dificultad.

También se puede “ensefar’” de manera conductual, es decir con los parametros
establecidos y con objetivos determinados desde fuera del sujeto en base a
estimulo-respuesta- reforzadores que limitan al alumno a solo memorizar o repetir
lo que se puede medir, no importando si el nuevo conocimiento es cualitativo, solo
interesa lo medible, cuantificable lo observable y cumplir con ciertos parametros
gue se establecieron al principio del proceso de ensefianza. Solo debe cumplir con

la meta fijada no importando como se llegue a comprender, solo cumplir.

Segun Nicoletti, Javier Augusto: el proceso de ensefianza de quien “ensefia” y

quien se dispone a aprender deben cumplir los siguientes principio basicos:

» Principio de autonomia: el que ensefa debe incentivar la capacidad de
pensamiento autbnomo del alumno por medio de la apropiacién de
conocimientos de una manera critica.

»= Principio de contemporaneidad: el que ensefia debe enfatizar el caracter
histérico y temporal del conocimiento de los métodos que lo produjeron y debe
propiciar una revision permanente.

»= Principio de realidad: el que ensefa debe referir la actividad pedagogica al
contexto real de los estudiantes, encuadrando los Programas de clases en una
perspectiva que abarque el crecimiento tanto individual como social, logrando
gue los objetivos enunciados correspondan con el contenido programatico.

= Principio de creatividad: el que ensefa debe potenciar las aptitudes de
creacion de los estudiantes.

* Principio de cordialidad: el que ensefia debe establecer una relacion de
colaboracion fraternidad y mutuo respeto entre todos los miembros el trabajo
educativo, buscando que la autoridad de los educadores se fundamente
exclusivamente en su saber o competencia profesional.

* Principio de actualizacion permanente: el que ensefia debe actualizarse con
nuevos métodos, técnicas y tecnologias que provean las condiciones para que
los estudiantes se apropien del patrimonio de la humanidad (ideoldgico,
cientifico, ético) y, de este modo, propiciar el aprendizaje de por vida.™

¥ En http://www.unlam.edu.ar Nicoletti, Javier Augusto, Fundamento y Construccion del Acto
Educativo, Argentina, 2011, Universidad Nacional de la Matanza, p, 11
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Si ponemos en practica lo anterior, nuestro proceso de ensefianza puede
tener mejores resultados; ademas de utilizar un modelo educativo
determinado que se sustente en una teoria o paradigma, y conozcamos sus
limites y alcances; nos facilitara nuestra  practica profesional, mejor
herramientas tedricas y metodologicas para llevar nuestro proceso de

ensefianza mas alla de los simples planes y programas oficiales.

1.2.3 MODELO EDUCATIVO

Un modelo educativo es la aspiraciéon formativa que incluye diferentes conceptos
que guian, orientan hacia una estructura general de un servicio educativo.
Ademas, el modelo debe estar sustentado en referentes legal, filosofico, social y
pedagogico de tal manera que la vision que se tiene, los objetivos que busca, la
solucion a la problematica, que desea remediar, tenga una cimentacion adecuada

para lograr las metas inicialmente trazadas.™

“El modelo educativo es la concrecidn, en términos pedagdgicos, de los
paradigmas educativos que una institucién profesa y que sirve de referencia para
todas las funciones que cumple (docencia, investigacion, extension, vinculacion y
servicios) a fin de hacer realidad su proyecto educativo” *°

Deben de cumplirse la misién y vision que la institucion profesa, para ello debe
afianzar su modelo en la situacién historica, econdémica, filoséfica y basarlo en
algunas de las teorias o paradigmas, siempre buscando el de mejores

perspectivas para lograr nuestros objetivos educativos.

Cabe decir, que lo anteriormente sefialado, es importante considerarlo pero a su
vez al ser la concrecion de formas historicas de corrientes o paradigmas esto los

vuelve cerrados; y centran su atencion en solucionar los problemas de aprendizaje

1> Martinez Mercado Maria Cristina, (coordinadora), Modelo Educativo para el Fortalecimiento de
Telesecundaria, Documento base, Mexico, 2011, SEP, p, 10,13

16 Tiinnermann Bernheim, Carlos, Moderlos Educativos y Académicos, Nicaragua, 2008, ed,
Hispamer, p, 15
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o cumplir con el curriculo y entonces a partir de esto ultimo se hace girar todo lo

demas.

1.2.4 MODELO PEDAGOGICO

El modelo pedagdgico se constituye sobre una base cientifica o marco teorico
que depende del proceso a modelar y del nivel de concrecion del modelo
(didéctico, instruccion, educativo). El concepto de educacion varia dependiendo de

la corriente pedagogica en la que se esta inscrito.

El modelo pedagdgico se basa en un marco teérico, dependiendo de lo que se
quiere modelar y el nivel particular del modelo: educativo, didactico, instruccional.
Podemos sefalar, que es una construccion teérica que busca dar respuesta a una
necesidad histérica-social determinada siguiendo los fundamentos tedricos en los

cuales basan su desarrollo.

Es decir que, puede interpretar, disefiar y ajustar la realidad de su objeto de
estudio concreto, el cual determino espacial, temporal, social e histéricamente.
Para explicar los aspectos sobresalientes del objeto de estudio de una manera
simplificada. También, puede pronosticar los aspectos importantes que le pueden
ayudar a delinear una proyeccion mas cercana a la realidad. Por ultimo puede
ajustar las actividades practicas que se disefien para lograr los objetivos del

modelo pedagdgico.

Para Julian de Zubiria (1997), “Las Teorias se convierten en modelos
pedagogicos al resolverlas preguntas relacionadas con el ¢para qué?, el
scuando? y el ¢con qué?”’ El modelo exige tomar postura ante el curriculo,

delimitando en sus aspectos mas esenciales los propoésitos, los contenidos y sus

Y7 De Zubiria, Julidn. Tratado de Pedagogia Conceptual: Los modelos pedagdgicos. Santafé de
Bogotd, Fundacion Merani, Fondo de Publicaciones Bernardo Herrera Merino, 1994, p. 8.
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secuencias, y brindandolas herramientas necesarias para que estos puedan ser
llevados a la practica educativa. En un modelo pedagogico se establecen los
lineamientos sobre cuya base se derivan posteriormente los propdésitos y los
objetivos. Los modelos fundamentaran una particular relacion entre el Maestro, el
saber y el alumno. Supone también que existen clases diferentes de aprendizaje
que exigen diferentes métodos de ensefianza; los alumnos identifican a los
profesores con sus diferentes estilos de aprendizaje, buscando distintos enfoques

para facilitar el aprendizaje.

En este sentido, los autores citados Joyce y Weil, presentan en su estudio 22
modelos de ensefianza que han sido experimentados directamente con alumnos
durante siete u ocho afios. Tratan de acabar con el simplismo de la buena
ensefianza indicando que el adjetivo “bueno” aplicado a la ensefianza valdria en

tanto nos preguntaremos ¢bueno para qué? o ¢bueno para quién?

1.3 MODELOS DE DESARROLLO COGNITIVO

MODELOS COGNITIVOS

La capacidad de procesar la informacién y el modo de mejorar esta capacidad
es a lo que se refieren los modelos cognitivos o de procesamiento de informacion,
el modo de mejorar los estimulos del medio, afianzar datos, plantear problemas,
generar conceptos y soluciones y, utilizar simbolos verbales y no verbales.

Se centra en el estudio de la mente humana, para entender cOmo interpreta
procesa y almacena la informacion en la memoria. Podemos decir, que es como la
mente del hombre piensa y aprende. Es entonces, un proceso de adquisicion de
conceptos, él como se estructuran en nuestra mente humana los procesos

mentales que generan nuestro comportamiento.*®

MODELO DE DESARROLLO COGNITIVO

18 Reyes Seafiez, Maria Amelia. “La psicologia Inter conductual: un nuevo paradigma aplicado a la
educacion”. en Revista Syntesis, No. 41. Facultad de filosofia y letras, escuela de
odontologia/Universidad Auténoma de Chihuahua, enero-junio 2011, p. 3
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Este se basa en los trabajos de Piaget y las diferentes etapas de desarrollo de

los nifios y las adaptaciones que van surgiendo en su desarrollo psico-biolégico.

“Se interesa en el estudio de las representaciones mentales, en su descripcion y
explicacién, asi como en el papel que desempefian en la produccion de la

conducta humana...utilizan como recurso basico la inferencia por tratarse de

procesos cognitivos y de entidades no observables de manera directa”.*

Asi, podemos ver que este modelo pone énfasis en el razonamiento de los
alumnos, de sus formas de comprender los procesos y su andlisis dentro del
pensamiento y que a medida que transcurre por diversas etapas cognitivas, los
problemas a resolver son cada vez mas complejos, porque ya han pasado

estadios de nivel inferior y pueden ir resolviendo situaciones mas complejas.

Ademas, se dice que hay un funcionamiento constante y que se presenta en
todas las etapas del desarrollo; y que se compone de tres actividades asimilacion,
acomodacion y adaptacion, entonces el sujeto interactia con el exterior y se ve
influenciado por él, por tanto el individuo asimila el mundo externo sobre
estructuras cognitivas ya existentes y tiende a cambiar las estructuras para
acomodarse al mundo en el que se desarrolla.

Podemos decir, que para poder conocer e interpretar el mundo, sus estructuras
y el ambiente en el cual se desarrollan los sujetos no le son innatas, sino que son
el resultado de un proceso evolutivo que las va modificando hasta hacerlas cada

vez mas complejas.

Entonces los procesos de asimilacion y acomodacion, se llaman adaptacion y es
diferente en el desarrollo cognitivo de cada etapa, es decir como las diversas
formas o ideas que entran en el pensamiento “cognitivo” de los humanos los

puede ir adaptando dependiendo del conocimiento anterior a su nueva realidad.

19 Angeles Gutiérrez, Ofelia.” Enfoques y Modelos Educativos Centrados en el Aprendizaje”, en:
www.lie.upn.mx/docs/docinteres/EnfoquesyModelosEducativosi.pdf , consulta realizada el dia 28
de septiembre 2013. p. 29
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1.3.1 LOS CONCEPTOS DE PIAGET.
“Para Piaget, la adquisicion del conocimiento es un proceso activo en el cual el
hombre es un ser activo que actia sobre el mundo, transforméandolo pero

transformandose en el curso de sus interacciones; el conocimiento es accién y

procede de la accién”.?°

Como segun la interpretacion de Teresa Salazar, vemos que en Piaget, es el
individuo que se interrelaciona con el medio fisico, social, cultural, etc., para
adquirir nuevas formas de conocimiento, pero a su vez después de procesar la
informacién, modifica su concepcion que tenia y vuelve a desarrollar nuevos
conceptos (més complejos) de su medio, adquiere una nueva y mas compleja

forma de conocimiento.

Piaget identificé varios factores que influyen en el ritmo de desarrollo del nifio a lo
largo de los cuatro estadios del desarrollo intelectual:

1.- Sensoriomotor.

2.- Preoperacional.

3.- Operacional Concreto.

4.- Operaciones formales®

El primer factor a considerar es la maduracién, por ejemplo al nacer el nifio no
se percata de la diferencia de él y lo que lo rodea; pero si puede tener
sensaciones (sensorio-motriz) como el succionar y con la vista comienza a enfocar
objetos, aunque reconocié su importancia, no le adjudic6 un papel prioritario,
situdndolo practicamente en los primeros afios de vida. El siguiente es la
experiencia fisica. Piaget le dio un papel relativamente reducido, el consideraba
gue la mayoria de las experiencias fisicas tienen el mismo potencial con respecto

a su efecto en el crecimiento cognitivo. El pensamiento simbdlico aparece en esta

2 Almaguer Salazar, Teresa, et, al Fundamentos sociales y psicologicos de la educacion, México,
Ed, Trillas, 2007, p.68.

2! Dominguez Castillo, Verdnica. “Piaget y Bruner: Aportaciones a la practica educativa”. En revista
Pedagogia, Vol.1, No.2, Revista de la Universidad Pedagdgica Nacional, Septiembre-Diciembre
1984, P. 2
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etapa, aunque las imagenes sean fijas y concretas comienza a separar lo que

siente o percibe su cuerpo y aplicarlo hacia el exterior.

El tercero es la experiencia social, este factor le dio un papel mas
preponderante, es evidente que la experiencia social es necesaria para el
desarrollo de simbolos socialmente acordados. Aqui juega un papel importante el
lenguaje para que el nifio logre ir reorientando su pensamiento méas acorde con la
naturaleza conceptual del lenguaje. También el pensamiento concreto esta
presente no logra desligarlo de la realidad empirica, debe tocar o ver lo que va a

realizar.

El cuarto y ultimo factor fue el mas importante para Piaget, es la propia actividad
coordinadora del nifio. Estaba convencido de que esta actividad estd dominada
por el interés del nifio en alcanzar el equilibrio, es decir, en alcanzar un estado
cognitivo en el que sea posible explicar el mayor nUmero de sucesos externos
mediante el conjunto mas lento y menos contradictorio de estructuras internas,
concluyé que el ritmo de desarrollo era necesariamente lento, ya que las
estructuras cognitivas tienen una amplia generalidad y tienen que abstraerse de
las pautas de las propias operaciones del nifio en el mundo (de manera reflexiva)
mas que de las percepciones del mundo propiamente dicho (de manera empirica).
Esta es una parte importante de la disyuntiva con los conductistas que solo les
interesa lo empirico, experimental y medible. Aqui el nifio ya puede realizar
hipbtesis, experimentar y deducir; su pensamiento es abstracto, es decir, no

necesariamente tiene que ver o manipular lo que piensa.

1.3.2 LOS APRENDIZAJES Y ENSENANZA

El desarrollo cognitivo de Piaget y la ensefianza, se puedan analizar de cuatro
principios que pueden ayudarnos a ver la relacion que existe entre los dos
conceptos.
a) Los nifios deben construir su propio aprendizaje.

b) La educacion debe estar centrada en el nifio.
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C) La educacion debe ser individualizada.

d) La interaccidn social debe jugar un papel significativo en el aula.

En estos cuatro principios se nota la tendencia hacia el método constructivo de
los nifios y esto les puede permitir ir yendo en las diferentes etapas de su
desarrollo adquiriendo los elementos necesarios para mejorar su entorno y realizar

cada vez, tareas mas complejas.

“El aprendizaje es una variacion estable oportuna de la actividad, que aparece

como consecuencia de la actividad precedente, y que no es suscitada por las

reacciones fisiolégicas congénitas del organismo” %

Es entonces el aprendizaje un proceso cognitivo, que no es una sucesion
gradual del crecimiento del nifio desde el punto de vista fisiolégico, sino lo
importante es como, y la manera en que adquiere su aprendizaje y la forma de
proyectar este hacia actividades mas complejas. No simplemente dejarselo al
proceso de desarrollo gradual del nifio (biolégico) como si por ir creciendo se
puede adquirir aprendizaje, en todo caso sera conocimiento y adaptacion al medio
en el cual vive; porque el concepto aprendizaje es de una connotacion mas amplia

y no se puede reducir al simple hecho del desarrollo del nifio.

1.3.3 EL PROFESOR Y SU PAPEL
Una de las principales funciones del profesor es promover a ensefar. Partir de
las ideas previas de los alumnos para que aprendan a aprender y a pensar.

También debe promover el aprendizaje significativo en los alumnos.

Debe disefar actividades de aprendizaje que promuevan el desarrollo de las
habilidades intelectuales. Es un guia que ensefia de manera afectiva

conocimientos, habilidades cognitivas, meta cognitivas y auto reguladoras.

22 Hilgard, Ernest. Teorias del Aprendizaje, México, ed. trillas, 2012, pag. 13
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1.4.- MODELO ADQUISICION DE CONCEPTOS.

Primero definiremos la palabra concepto: es una abstraccion que realizamos
para definir una forma especifica de objeto de estudio; por ejemplo: concepto “nifio
de tez morena” aqui entran todos los nifios con esas caracteristicas no importa si
son estudiantes, jugadores de futbol, les gusta la masica de banda, etc. Este es un
concepto amplio, pero si lo reducimos, podemos decir, que no solo sea de tez
morena sino que sea del continente americano y estudiante de nivel secundaria

como vemos nuestro concepto ahora es reducido y “manejable”.

Ahora bien, podremos decir que en el mundo no hay conceptos pero si sus
reflejos que nos ayudan a determinar diferentes campos de estudio y que la
informacion se puede clasificar de una manera manejable y por decirlo asi,

reducida a un campo especifico de nuestro conocimiento.

El modelo de ensefianza es inductivo y puede servir para alumnos de todas
las edades. Parte de un concepto general y van induciendo al concepto especifico;
los nifios construyen el conocimiento y no lo adquieren a través de formas
previamente organizadas. Este ayuda a plantear hipétesis o interrogantes de algun
suceso historico, fisico, quimico, biolégico, etc. Y van analizando todo el tema con
conceptos tanto positivos como negativos para que los estudiantes determinen
cual es la hipétesis mas cercana a su “nuevo concepto”’, es decir, van

construyendo su conocimiento.

“La formacioén de conceptos es la busqueda y la enumeracion de los atributos que
pueden emplearse para distinguir los ejemplares de las diversas categorias
(Bruner, Godonow y Austin, 1967, pag. 233)”

Tomaremos en cuenta, que debemos tener claro el concepto a manejar tanto los
aspectos “positivos”, es decir, los atributos que si pertenecen al concepto que

manejamos; como “negativos” los que no contienen esos atributos. Esto lleva a los

ZCitado en: Joyce y Weil, Op, Cit, Pag, 182
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estudiantes a desechar las hipotesis que no cumplen con los atributos de su
concepto inicial, hasta llegar a uno mas claro o que consideren con un mayor
namero de atributos. Van adquiriendo un nuevo concepto o modificando su

hipotesis inicial.

1.4.1 APRENDIZAJE DE CONCEPTOS.
Los alumnos dentro de la forma que se considera adecuada en el aprendizaje de
conceptos tenemos las siguientes fases:

CUADRO 1.- FORMACION DE CONCEPTOS

MODELO DE FORMACION DE CONCEPTOS

Fase tres: andlisis de las
estrategias del pensamiento

Fase dos: verificar la
formacion del concepto

Fase uno: presentacion de
los datos e identificacion del
concepto

-El docente presenta | -Los estudiantes identifican | -Los estudiantes describen

ejemplos rotulados.

-Los estudiantes comparan
los atributos en los ejemplos
positivos y negativos.

-Los estudiantes construyen
y verifican hipotesis.

-Los estudiantes enuncian

los ejemplos no rotulados
como si 0 no.

-Los docentes confirman la
hipétesis, y replantean las
definiciones de acuerdo con
los tributos esenciales.

-Los estudiantes inventan
ejemplos.

los pensamientos.

-Los estudiantes discuten el
papel de las hipotesis y de
los atributos.

-Los estudiantes discuten el
tipo y el numero de
hipétesis.

una definicibn de acuerdo
con los atributos esenciales.

Fuente: Joyce, Weil, Modelos de Ensefianza. Barcelona, 2002, 32 ed.Gedisa, p71.

Actualmente la ensefianza por medio de conceptos se basa en el analisis de
los atributos definitorios, en ultimas fechas también se usa cada vez mas en la
escuela, la del concepto de prototipos; los nifios dan por ejemplo las
caracteristicas de lo que conocen de su mundo real puede ser un carro, una casa,
un pais, ciudad, etcétera, y luego se puede ir modificando cuando se ingresen

nuevas caracteristicas de lo que habitualmente tenian como concepto (prototipo).

Asi se considera, que en la primera fase se debe presentar un ejemplo y

contraejemplo y que vean que todos los ejemplos positivos tienen algo en comuin y
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su tarea es proponer hipoétesis sobre el concepto. Definiran los atributos de uno y

otro para validar la hipotesis o proponer otra.

En la fase dos, los estudiantes identifican los conceptos de los ejemplos no
rotulados y los tienen que poner dentro de si 0 no segun las caracteristicas del

concepto. También pueden poner sus propios ejemplos.

En la tercera fase, los estudiantes verifican si su hipotesis es correcta, si los
atributos de cada elemento que incluyeron en los conceptos positivos se cumplen
o0 si tienen que reformular su hipotesis.

Ejemplo de leccién:
“...el profesor empezé diciendo la clase a sus alumnos que tenia una idea en
mente y que queria que “averiguaran de que se trataba” coloco dos letreros en una
mesa uno que decia “Ejemplos” y el otro “No ejemplos”. De una bolsa saco una
manzana que coloco frente al letrero “Ejemplos” y una piedra que puso frente al
letrero “No ejemplos”. A continuacién pregunto a sus alumnos de gue idea creian
que se trataba para lo que obtuvo una primera respuesta “cosas para comer”. El
profesor escribio en el pizarron “Hipotesis”. Y después de un breve analisis del
significado del término escribié debajo “cosas para comer”. Pidi6 nuevas hipotesis
a lo que obtuvo como respuestas “cosas vivientes” y “cosas que crecen en las
plantas”. Después de una discusion sobre las diferencias entre las cosas vivas y
las que crecen en las plantas el maestro saco de las bolsas otros dos objetos un
tomate que fue al lado de los Ejemplos y una zanahoria al lado de los ‘nho
ejemplos” lo anterior dio lugar a una animada reconsideracion de las hipotesis y a
nuevas propuestas como “cosas rojas”. Durante el andlisis el profesor pidi6 a sus
alumnos que explicaran sus conclusiones: ‘comemos zanahorias, pero una
zanahoria no es un ejemplo por lo que la idea no puede ser de cosas que
comemos” entonces agrego un aguacate como ejemplo y un apio como no ejemplo
(con lo que descarto hipotesis de “rojo”). A partir del analisis de nuevos ejemplos
(durazno, calabaza, naranja) y no ejemplos (lechuga, alcachofa, papa) los
estudiantes fueron afinando su hipétesis a “cosas con semillas en las partes que
se comen” con lo que formaron el concepto de ’fruta” alimentos que tienen

semillas en las partes comestibles (o una definicibn méas avanzada cualquier ovario
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comestible como una vaina de guisante, una nuez, un tomate, una pifia o la parte

comestible de la planta que se desarrolla de una flor)**

De esta experiencia podemos comentar, que se parte de un concepto con el
mayor niamero de cualidades del mismo, se empieza estimulando la intuicion de
los niflos, para que verifiquen cada concepto nuevo que “adquieren”, generen
nuevas hipotesis y desarrollen otras cada vez mas complejas o que determinen
una nueva cada vez mas sofisticada. El andlisis comienza sencillo pero cada vez
le van agregando situaciones que ponen a que los alumnos piensen su nueva
conceptualizacién del nuevo ejemplo y contraejemplo, lo anterior tiene que ser
muy bien planeado para que se pueda motivar a los estudiantes a buscar su

concepto cada vez mas sofisticado o con caracteristicas mejor definidas.

Por otra parte, David Ausubel, considera que no solo basta adquirir un concepto
nuevo, sino que este, se convierta en significativo, que represente una utilidad
para relacionar y/o comparar lo nuevo con el conocimiento previo y poder concluir

en un proceso analitico mas sofisticado.

El concepto nuevo, nos debe aportar nuevas ideas a nuestro desarrollo
cognitivo, y este Ultimo nos ayudara a concluir en una etapa distinta de la
concepcion anterior para volver a plantearnos nuevos desafios y cada vez de un

grado mayor de complejidad.

1.4.2 EFECTOS EDUCATIVOS.

En la figura 1 vemos la importancia de trabajar este modelo desde la perspectiva
del docente puede ser la estrategia de aprendizaje guiando a los alumnos con
preguntas sobre el concepto a trabajar de los ejemplos positivos y poner el
encabezado de los “ejemplos positivos” y los “no ejemplos”. Pero también se

puede utilizar la estrategia de inducir a los alumnos, a que con solo algunas

2% Woolfolk E. Anita. "Psicologia Educativa’, México, ed. Prentice hall, 1999, p.p290-291.
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caracteristicas del concepto, puedan con su razonamiento inductivo encontrar el

concepto o formarse uno lo MA&s cercano a su pensamiento.

FIGURA 1.- MAESTRO-ALUMNO Y LA ADQUISICION DE CONCEPTO.
COMPETENCIAS Y CONDICIONES DEL DOCENTE

Naturaleza de los conceptos\ Conceptos, sistemas Estrategias para el
Conceptuales y aprendizaje de conceptos
su aplicacion
MODELO DE
FORMACION DE
CONCEPTOS
Flexibilidad Jolerancia a la
conceptual Razonamiento inductivo ambigliedad

EFECTOS FORMATIVOS EN EL ALUMNO

Fuente: Joyce, Weil, Modelos de Ensefianza. Barcelona, 2002, 32 ed.Gedisa, p195

Lo que deja ver el cuadro es que el alumno puede irse familiarizando con los
conceptos y buscar algunos nuevos que lo iran motivando con cada nuevo
“‘descubrimiento” lo hace mas tolerable a las situaciones ambiguas, su
razonamiento inductivo se fortalece y se puede animar cada vez mas a descubrir

nuevos conceptos.

El profesor debe crear un clima para pensar, alentar a los estudiantes a formular
hipotesis, guiar a los alumnos a desarrollar su pensamiento inductivo; debe poner
ejemplos y contraejemplos del concepto a trabajar; solicitar la aprobacion o
rechazo de la hipétesis y justificar su postura. Podemos concluir, que se debe

preparar una estrategia adecuada (imagenes, rétulos o titulos de los conceptos,

% Op, cit, Joyce y Weil, Modelos de Ensefianza, P.195
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palabras, caracteristicas del concepto, etcétera) a trabajar para que funcionen el
pensamiento inductivo, deductivo y se logre encontrar una buena definicion

conceptual de lo planeado.

1.5.- MODELO DE ORGANIZADORES PREVIOS.

Este modelo es un facilitador del aprendizaje significativo, puede servir de

puente entre el conocimiento previo del adolescente y el nuevo.

‘modelo concebido por David Ausubel...se lo disefio para proporcionar a los

estudiantes una estructura cognitiva que les permitiera comprender el material

presentado en clases expositivas, a través de lecturas y por otros medios” ?°

El objetivo principal es interrelacionar los conocimientos que posee el sujeto y
gue son significativos; en cuanto al manejo de conceptos y proposiciones. Asi, al
presentar nueva informacion y que el estudiante tenga una plataforma de
comparacion y asimilacion de nueva informacion que ayude a su estructura

cognoscitiva.

“Los organizadores constituyen pertinentes armazones ideativas, mejoran la
discriminabilidad del material de aprendizaje nuevo con respecto a las ideas
relacionadas ya aprendidas y realizan de otra manera la reconciliacion integradora
a un nivel de generalidad e inclusividad mucho mas elevado que el del propio

material de aprendizaje” *’

Podemos decir, que Ausubel defini6 que los organizadores son el puente
cognitivo entre lo que el estudiante conoce y lo nuevo por conocer; esto lo llevara

a un nivel mucho méas complejo de lo que conocia.

Se dividen en dos categorias, los organizadores anticipados:

% Op, cit, Joyce y Weil, Modelos de ensefianza, p. 44
27 Ausubel P. David, et, al, Psicologia educativa. Un punto de vista cognoscitivo, México, ed, Trillas,
2012, P.323
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» Comparativos: recuerdan lo que ya saben y puede sefalar diferencias y
semejanzas entre lo nuevo y su conocimiento anterior.

» Explicativos o expositivos: proporcionando conocimiento nuevo, o algun
tema complejo o nuevo y proporcionar el contexto conceptual mas

adecuado para que sea de facil comprensién al alumno.

También Ausubel considera que los organizadores previos:
“pueden jugar un importante papel en la facilitacion del aprendizaje, especificado
mediante objetivos conductuales u otras formas de objetivos de aprendizaje...los
auxilios didacticos, como los modelos, las diapositivas, las peliculas y la television

pueden ser de utilidad cuando sirven para dilucidar conceptos o principios al

ampliar la variedad de ejemplos”*®

Ademas, manifiesta que los conceptos nuevos deben ser evidentes y ser
formulados en un lenguaje comprensible y que exista una vinculacion entre lo que
los alumnos ya saben y los principios o conceptos nuevos. Esto debe ser planeado
para que su efecto de estrategia de aprendizaje cumpla con los objetivos de ser un
aprendizaje significativo, es decir, que el alumno logre definir un concepto nuevo o

logre tener una comparacion entre lo que conoce y lo nuevo.

CUADRO 2.- ORGANIZACION PREVIA.

MODELO DE ORGANIZADORES PREVIOS

Fase dos: Presentacion
de la tarea de
aprendizaje

Fase tres: Consolidar la
organizacion cognitiva

Fase uno: presentacion del
organizador previo o del material.

28 Ibid, P. 308
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Clarificar los objetivos de la leccién.

Identificar los atributos que lo
definen.

Dar ejemplos.

Proporcionar un concepto.

Repetir.

Impulsar la  percepcion  del
estudiante de los conocimientos y
las experiencias pertinentes.

Presentar el material.
Mantener la atencion.
Explicar la organizacion.
Explicar el orden légico
del material de
aprendizaje.

Utilizar los principios de
la reconciliacion
integradora.

Promover la recepcion
activa del aprendizaje.
Deducir el enfoque
critico de la asignatura.
Clarificar.

Fuente: Joyce, Weil, Modelos de Ensefianza. Barcelona, 2002, 32 ed.Gedisa, p297

La propuesta del cuadro anterior considera los elementos que Ausubel

menciona, por lo que puede ser una buena sugerencia para planear un modelo de

organizador previo. Pero esto no quiere decir que, no se pueda agregar o

modificar algunos de los elementos que lo contienen, todo depende de las

caracteristicas del grupo y de la asignatura que se desee planear.

Ademas, presentan un grado de abstraccion de un nivel superior, mas general,

que el de la informacién que se aprendera.

Los organizadores previos no son simples comparaciones introductorias, pues, a

diferencia de estas los organizadores deben:

1. identificar el contenido relevante en la estructura cognitiva y explicar la relevancia

de ese contenido para el aprendizaje del nuevo material.

2. Dar una visibn general del material en un nivel mas alto de abstraccion,

destacando las relaciones importantes.

3. Proveer elementos organizacionales inclusivos y que destaquen mejor el contenido

especifico del nuevo material, 0 sea proveer un contexto ideacional que pueda ser

usado para asimilar significativamente nuevos conocimientos. *°

29 www.http://.if.ufrgs.br/~moreira/ORGANIZADORESesp.pdf consulta realizada 10 octubre de

2013.p.p. 2,3
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1.5.1 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Los tipos de aprendizaje pueden ser por recepcion (repeticion o significativo)
este consiste en proveer al alumno de lo que va a conocer una lista de palabras,
teoremas, conceptos historicos, fechas, nombres, héroes, sucesos y, todos se
presentan en su forma final. Lo cual no permite que el adolescente realice algun
descubrimiento. Es decir, durante el proceso por recepcion, el alumno no puede
llegar a un aprendizaje potencialmente significativo ni puede ser convertida en tal

durante su proceso de memorizacion.

Por otra parte, el aprendizaje por descubrimiento el alumno debe integrarla a su
estructura cognoscitiva que tiene y buscar la interrelacion entre lo nuevo adquirido
y lo que ya existia en su “mente” y es entonces que si encuentra lo que hacia falta
para su nueva estructura cognoscitiva entonces el aprendizaje se vuelve

significativo.

“Cuanto mayor sea la riqueza de la estructura cognitiva, cuantas mas cosas se

conozcan significativamente, tanto mayor sera la funcionalidad de esta estrategia

en las nuevas situaciones de aprendizaje*

El proceso cognitivo es la parte fundamental para lograr el aprendizaje
significativo, es pues entonces una construccién de su conocimiento a partir de lo
gue ya conoce el alumno. EIl nuevo concepto procesado cognitivamente, lo pueda
interrelacionar con otros conceptos y deducir o realizar conclusiones de su nuevo
conocimiento y lograr una nueva etapa para continuar con situaciones mas

complejas del proceso de conocimiento.

Son estrategias didacticas que potencian enlaces adecuados entre los
conocimientos previos y la informacion nueva, llevan al alumno a un mayor grado

significativo de los aprendizajes. Se pueden usar antes o durante el proceso de

30 Coll, Cesar. Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. Barcelona. 1990. Ed. Paidds. P.
169
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ensefianza; son organizadores que ayudan a transmitir grandes cantidades de

informacion de la manera més eficaz y significativa posible.

Son armazones ideativas que ayudan a discernir mejor el material nuevo con el
conocimiento previo y ayudan a integrar a un nivel mas general y elevado la
adquisicién nueva de conocimiento; algunas veces inclusive por arriba del material

de aprendizaje previo.*

1.6.- MODELOS CONDUCTUALES.

En este apartado, se describiran tres modelos del tipo conductual: practica
basica que incluye el control del estimulo, reforzamiento y el modelado. En el
segundo modelo control de contingencia tiene sus bases en el condicionamiento
operante y el control del estimulo de la ensefianza que es programada. En el
tercer modelo de autocontrol se basa en el propio condicionamiento del individuo
para controlar su conducta, podemos entonces decir, que complementa al modelo

anterior.

Cabe sefalar, que estos modelos solo interesa la conducta de los individuos
como el Unico objeto de interés. Como responden a los estimulos externos y dejan
de lado lo interno (cognoscitivo) no consideran que pueda haber respuesta desde

un estado interior.

‘Los seres humanos son sistemas de comunicacion auto correctores que
modifican la conducta de acuerdo a la informacion sobre el éxito en la realizacion
de sus tareas...dado que estos modelos se centran en la conducta observable y
en tareas y métodos claramente definidos para comunicar su progreso al
estudiante, esta familia de modelos de ensefianza cuenta con una base de

investigacion sumamente sélida” *

3! Véase: Ausubel p. David. Et. Al. Psicologia educativa. Un punto de vista cognoscitivo. México.
2012. Ed. Trillas. P.323
32 Op.cit. Joyce y Weil. Modelos de ensefianza. P. 47.
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Podemos estar en desacuerdo, por dejar todo a la parte externa y la respuesta
hacia algunos estimulos, que pueden ayudar a mejorar algunas conductas, pero
como esta experimentado y medido no es tan sencillo rebatirlos. Aunque
considero que la utilizacion de los cognitivos nos ayudan mas en la percepcion del
conocimiento y como ingresa, se valora y lo procesa la mente para poder tomar
decisiones adecuadas en nuestra ensefianza con los alumnos.

Por otro lado, los conductistas inician con el condicionamiento cléasico de Pavlov
y Su respuesta condicionada, de un organismo, a un estimulo neutro, por el hecho
de estar asociado a otro estimulo que no lo es. Es aprendizaje asociativo clasico.
E. L Thorndike, autor de la teoria conexionista, el aprendizaje es una constante
situacién de ensayo y error y propone una ley del efecto. También esta Guthrie
quien menciona que el aprendizaje no es gradual, los estimulos nunca son los
mismos por tanto las respuestas tampoco pueden ser las mismas. Por tanto la
practica es necesaria porque si las respuestas fueran iguales no seria necesaria la
practica; en la educacién se busca que el sujeto logre cambios estables en la
conducta y para ello debe utilizarse reforzadores. Skinner distingue diversos tipos
de procesos de condicionamiento: respondiente y operante. Distingue entre
estimulos positivos y negativos; los primeros ayudan a respuestas deseables y los
segundos a huida o evitacién (castigos).*

En la actualidad el conductismo, dificilmente nos ayuda a entender los procesos
educativos y de aprendizaje, por utilizar material simbdlico, emplea los aspectos
contextuales o periféricos del comportamiento como base para su investigacion. Y
los procesos cognoscitivos superiores son los responsables de su asimilacion y

elaboracion.

“La Escuela Nueva nacida a inicios del siglo XX (que no ha podido aun

consolidarse ni siquiera parcialmente), surge como respuesta a la Educacién

33 Véase para todos autores sefialados. Op.Cit. Woolfolk, Anita. Psicologia Educativa.
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Tradicional que tiene un enfoque externalista. “Bancario”, como lo define Paulo

Freire.”**

1.6.1 MODELO DE PRACTICA BASICA.

Este modelo se basa en las experiencias de los profesores, podemos decir que,
es un modelo empirico, porque son los docentes los que disefian las estrategias
de aprendizaje a partir de su conocimiento en su practica educativa.

Este modelo también llamado instruccion directa, se configuro a partir de los
estudios y las diferencias de los profesores mas y menos efectivos y de la teoria
del aprendizaje social.*® Deben plantearse los objetivos y actividades y dar un
seguimiento puntual, claro, cuidadoso; que nos lleve a alcanzar los objetivos

planteados y una realimentacion para facilitar el aprendizaje.

Este modelo sefala, que no es para obtener un pensamiento critico, creatividad
o la resolucion de problemas de diferente naturaleza. Pero si puede apoyar en el

conocimiento de algunos hechos y conceptos de la materia en que se trabaje.

Si bien es cierto que esta ensefianza eficaz (empirica) proporciona resultados
satisfactorios y estos a su vez estan relacionados con la conducta que el profesor
realice durante su proceso de preparacion de los materiales para lograr los
objetivos; también tiene que ir corrigiendo su operacionalidad para llegar a los

objetivos planteados.

Podemos ver en Ausubel que el aprendizaje por recepcion puede convertirse en
significativo siempre y cuando se relacione con las estructuras internas del

pensamiento.*

3% Ortiz Ocafa, Alexander. Manual para Elaborar el Modelo Pedagdgico de la Institucion Educativa.
Cuba. Ed. Antillas. P. 8.

3> Op. Cit. Joyce y weil. Modelos de Ensefianza. P.48.

3¢ Op. Cit. David, Ausubel. Psicologia Educativa. p. 34,35.
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1.6.2 PSICOLOGIA DEL ENTRENAMIENTO.

Los psicologos del entrenamiento como los conductuales, buscan modificar
conductas y la adquisicidbn de otras nuevas. Cabe decir que las conductas son
mas complejas en las del entrenamiento que las de los conductuales, donde estos
ultimos la situacion del aprendizaje esta centrado en lo que llaman “modelado con
conducta controlada y reforzada” es decir, centran el aprendizaje en el modelado y
reforzamiento. Y los de la psicologia del entrenamiento han contribuido en areas
de la instruccién préactica o de planificacion.

Las dos consideran que se aprende mediante la observacién y la practica.

Buscan cambiar lo que es visible en un area de actuacion.

La psicologia del entrenamiento, busca el aprendizaje partiendo en unidades
pequefias del objeto de conocimiento y luego de entender cada subcomponente, y
luego uniendo los diversos elementos junto con los aprendizajes previos para

poder avanzar hacia situaciones mas complejas o avanzadas.

Con esta definicibn pequefia, podemos visualizar que se puede analizar si el
profesor tiene una eficacia o no dependiendo de los resultados empiricos y el
desarrollo de las habilidades y destrezas que muestre a la hora de la aplicacion de

esta estrategia de aprendizaje.

1.6.3 EFICACIA DE LA ENSENANZA.

Al parecer los diversos estudios e investigaciones sobre el método de préactica
basica, los resultados son positivos en cuanto a los docentes que siguen una guia
estructurada con un programa de ensefianza, sefialando objetivos, actividades,
metas; y que los que no tienen un plan estructurado los resultados no son tan
buenos.®” Esto nos deja concluir que los profesores que les dan instructivos para
guiar su trabajo educativo los resultados cuantitativos o medibles son mejores que

los que siguen su propia practica.

37 Véase ejemplos en: Escribano Gonzalez, Alicia. Modelos de Ensefianza en la Educacion Bdsica.
Madrid. 1992. Ed. Universidad Complutense de Madrid. P.231-236.
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Considero que entonces un resultado efectivo del profesor es cuando logra
arreglar un conjunto de estimulos y condiciones de reforzamiento sobre todo
positivos. La evaluacion sera entonces los productos del aprendizaje, sin
considerar aquellos aspectos cognitivos o afectivos en la secuencia de aprendizaje

que se trate.

1.7.- MODELO DE CONTROL DE CONTINGENCIA.

Este modelo lo que busca es controlar el mayor nimero de elementos que son
parte del contexto de los alumnos y maestro, con la idea de mejorar las conductas

de ambos para el mejor aprovechamiento escolar.

Se debe buscar la mejor condicién, por parte del profesor, para aplicar un
reforzador que mejore la conducta e identificar cuéles son los que activan una

respuesta no deseada.

“la ley del reforzamiento, o del efecto, es uno de los principios fundamentales de la

teoria del aprendizaje. Como sabemos es una regla para moldear la conducta con

el uso de recompensas (reforzadores)” *®

Segun Joyce y Welil, es uno de los modelos mas conocidos por los educadores.
También han sido utilizados para controlar conductas antisociales y pro sociales.
Ademas que sirven para estimular que se cumplan con tareas y trabajos dentro del
aula o fuera de ella.

El modelo requiere que se utilice de manera adecuada, bajo un plan los
reforzadores, pero antes de utilizarlo se puede controlar la contingencia bajo un
plan estructurado que permita tener un contexto (ambiental) adecuado para
ocupar lo menos posible los reforzadores. Porque también tienen su complejidad a

la hora de aplicarlos, puede que se realice asistematicamente y en vez de

38 Hilgard, Ernest. Teorias del Aprendizaje.México.2012.ed.trillas. p.335
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contrarrestar una conducta no deseada se refuerce por la falta de conocimiento
contextual o del mismo modelo de control de la contingencia.

Asi tenemos que:

“solo porque un profesor piensa que algo es “bueno” o “deseable” no por fuerza lo
es para todos los estudiantes. Los alumnos son individuos, igual que los
profesores que los atienden, llevan al salon de clases temperamentos, intereses,
historias de reforzamiento... que hacen dificil crear una lista de enunciados o

incentivos que motivaran a los estudiantes...es mejor hacer un cuestionario y

analizar qué tipo de reforzadores valoran més los estudiantes”**

De aqui la complejidad de implementar un modelo de control de contingencia.
Sin embargo vemos que muchos de los profesores si utilizan este modelo aunque
desconozcamos toda la estructura y objetivos que presenta para realizarlo de una

manera adecuada.

1.7.1 EL REFUERZO.
El modelo de control de contingencia se basa en el control del refuerzo en la
ensefianza. Y es este mecanismo, en los conductistas, el que puede mantener o
no una conducta; si la mantiene recurrentemente es un reforzador y puede no

serlo sino influye en ella. Existen varios tipos de refuerzos positivos y negativos:

“Los reforzadores positivos son estimulos 0 eventos que se presentan después de
una conducta y que aumentan la ocurrencia de la conducta en el futuro...uno de
los reforzadores positivos mas poderosos que un profesor puede aplicar para

modificar la conducta en el salén de clases es el elogio” *°

Desde esta postura deja ver lo fundamental de los reforzadores para conducir a

los alumnos a practicas deseadas en el salén de clases y que algunos profesores

3 Tuckman Bruce W. psicologia Fducativa. México. 2011. Ed. CENAGE Learning. P.241.
“ Ibid. P.242
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utilizamos sin saber que pertenece algun paradigma de ensefianza solo la

intuicion lo regula.

“Los reforzadores negativos son estimulos o eventos que se retiran después de
una conducta y que aumenta la probabilidad de que esa conducta ocurra en el

futuro...son estimulos aversivos que las personas desean finiquitar, escapar de

ellas o evitar’*

Un ejemplo puede ser que se le permita algan alumno, si termina el trabajo en
clase pronto, no llevar la tarea al dia siguiente, esto lleva a que el alumno tome al

reforzador de forma negativa y por consiguiente la conducta ira en ese sentido.

Por otra parte, tenemos que existen los reforzadores que funcionan de manera
automatica y se llaman primarios como la comida o el agua porque su valor
reforzante no tiene que aprenderse. En el caso contrario estan los reforzadores
secundarios, los cuales los alumnos han aprendido a valorar. Y son los mas
utilizados en el aula: el elogio, dinero y la oportunidad para jugar. Estos ultimos se
han aprendido a utilizar muy frecuentemente en el salén de clase y tenemos cinco

tipos de reforzadores secundarios segun Deitz y Hummel:

1) Consumibles: dulces, gomas de mascar, palomitas de maiz.

2) Sociales: elogio, sonrisas, atencion.

3) De actividad: tiempo libre, peliculas, tiempo con la computadora.
4) Intercambiables: fichas, puntos, dinero.

5) Tangibles: juguetes, la silla favorita, el suéter preferido.*?

En los consumibles, el agua se puede convertir en primario siempre y cuando un

individuo tiene sed lo satisface con garrafén de la escuela, pero si solo quiere una

* Ibidem.
2 Citados en: Tuckman Bruce. W. psicologia educativa. Op.Cit. p.243.
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bebida puede comprar una refresco y es secundario; cuando se tiene hambre una

bolsa de cacahuates que no mantiene la vida seria reforzador secundario.

1.8.- MODELO DE AUTOCONTROL.

El modelo de autocontrol, esta relacionado con el de control de contingencia, la
diferencia radica en que este ultimo el control era externo principalmente por parte
del profesor. El de autocontrol los alumnos pueden marcar su propia conducta o
modificarla; puede que los alumnos aprendan estrategias para modificar su

comportamiento y aprendizaje y depender menos del refuerzo externo.

No es dificil deducir que si los alumnos comienzan a conducirse de una manera
mas adecuada y tienen autocontrol en las actividades en el aula los docentes
tendremos mayor tiempo dedicado a la enseflanza y no a controlar el grupo.
También las formas de cada alumno son distintas para su control porque todos los

tiene intereses y dificultades propias.

A manera de resumen podemos decir que los modelos pedagdgicos
conductuales presentan una organizacion de los contenidos de manera légica en
secuencia de unidades, los métodos son basados en el autoaprendizaje;
actualmente se utilizan juegos didacticos y simuladores; y quienes son los medios

“docentes” son libros, maquinas de ensefiar, computadoras y televisores.

Ademas, no importa los procesos ni cualidades solo los resultados, se orienta a
los alumnos, casi siempre por ensayo y error, se alimenta la memoria reproductiva

y deja a un lado el pensamiento critico y creador.

El papel del alumno es aprender de manera individual, se auto instruye,
desarrolla memoria reproductiva, entre otras limitaciones. El profesor selecciona
tareas, cuestionarios y se le entrega un programa de ensefianza o lo elabora, para
el caso de telesecundaria tenemos todos los planes elaborados y libros del

maestro que nos llevan de esta manera conductual y/o tecnocrética.
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Desde nuestro punto de vista, los modelos cognitivos tienen una mejor
propuesta porque no solo guian sino que desarrollan el pensamiento inductivo-
deductivo, planteamiento de hipdtesis; buscan mejorar el desarrollo del
pensamiento y la razén y como los alumnos procesan la informacion en su mente

cognoscente.

Como el alumno construye su conocimiento, que va por etapas de desarrollo del
pensamiento y como cada vez el resultado de la asimilacién, contrastacion,
comparacién de lo que conoce y lo nuevo que ingresa a su campo de
conocimiento lo puede utilizar como una herramienta, cada vez mas sofisticada,

para comprender Su entorno.

Por lo sefialado, es mejor utilizar un modelo cognitivo o varios en nuestra labor
docente; porque no son automaticos, estaticos, numéricos, estadisticos; sino mas
bien dinamicos, flexibles, analiticos y que su medicién es cualitativa en cuanto al

pensamiento cognitivo de los alumnos.

47



CAPITULO Il.- ANALISIS HISTORICO DEL SUBSISTEMA DE
TELESECUNDARIA EN MEXICO.

2.1 HISTORIA BREVE DE LA TELESECUNDARIA EN MEXICO.

La creacion de la escuela secundaria tiene sus primeros intentos, por asi decirlo,
en el Congreso Pedagodgico de Veracruz de 1915 en donde se plantearon los
primeros lineamientos de su estructura. Pero es hasta 1923 donde se divide la
instruccion preparatoria de 5 afios en aquella fecha, para nombrar un nivel que

tuviera mas cercania con la primaria.

Pero es hasta que el presidente Plutarco Elias Calles que se autoriza la creacion
de la Secretaria de Educacion Publica y la creacion de secundarias y también el
22 de diciembre de 1925* se crea la Direccion de Escuelas Secundarias a Cargo

del maestro Moisés Saenz que a decir de Francisco Larroyo

“Promotor de las mudanzas que experimentaba la educacion en México en la
tercera década del siglo, era un grupo de pedagogos laboriosos, inteligentes, e
influidos poderosamente por la doctrina pedagégica de John Dewey... la
educacién esta intimamente ligada con la vida humana; es de hecho el proceso de

modificaciones y reconstrucciones de la experiencia humana, siguiendo directivas

validas, posibles y deseables”**

Hacia 1940, 212 planteles y en 1950 tenfa 700 escuelas,” que no eran
suficientes para la demanda escolar, por ello se realizé un estudio en el pais
hacia los afios cincuenta de la necesidad de nuevas escuelas del nivel de
secundaria y este es un antecedente de la creacion de las telesecundarias en la

década siguiente.

Cabe sefalar, que para el gobierno del presidente Adolfo Lopez Mateos (1958-
1964) lo siguiente:

* Mercado Martinez Maria Cristina. La telesecundaria en México: un breve recorrido histdrico por
sus datos y relatos. México. 2010. Ed. Sep. P. 124

* Larroyo, Francisco. Historia Comparada de la Educacion en México. México. 1970. Ed. Porria.
P.463

* Mercado Martinez Maria Cristina. Op. Cit. P.124
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“se fortalecieron los servicio de mejoramiento profesional del magisterio y se
reformaron planes y programas de educaciéon normal...se inicid el plan de los once

afos, y la implantacion de los libros de texto gratuitos para primaria y la reforma

de los planes y programas de estudio de primaria y secundaria”*°

Es en este contexto®’ el 5 de septiembre de 1966 da inicio el subsistema de
telesecundaria en el pais. Esta modalidad tiene como finalidad atender
comunidades con menos de 2500 habitantes y con una cantidad alumnos de 15 a
veinte por grupo y contar con sefial televisiva. También podemos sefalar que los
gobiernos federales, en este caso a cargo del Lic. Gustavo Diaz Ordaz, no
contaban con el presupuesto para instalar Secundarias Federales o Técnicas en
estas localidades.

“Tres factores que posibilitaron el nacimiento de la escuela telesecundaria por

televisibn en México: la educacion rural, la necesidad de la expansion de la

educacion secundaria y el uso de los medios electrénicos para dicho objetivo” *®

Para establecer en México la Telesecundaria, primero se estudiaron algunos
modelos de otros paises que utilizaban la tecnologia electrénica (televisién) como
un instrumento adecuado para llegar con la educacién a los lugares mas alejados,
sobre todo rurales. Asi tenemos que la “Telescoula” italiana es la base de nuestro
subsistema en el pais. Era de bajo costo y atendia comunidades donde no habia

servicio educativo.

El proyecto estaba dirigido a resolver la carencia de escuelas y maestros en el
medio rural de todo el pais. Porque a principios de la década de los afios sesenta

* Noriega Blanca, margarita. La politica Educativa a través de la politica de Financiamiento. México.
1985. UAS. P.p. 19 y 20.

4 Véase para contexto: Chavez Paz, Eréndira. £/ impacto de las corrientes pedagogicas en el
modelo de telesecundaria y sus repercusiones en la practica docente. Morelia. 1996. Tesina.
UMSNH. Facultad de historia. p.101.

* Martinez Mercado, Maria Cristina (coordinadora). La Telesecundaria en México: un breve
recorrido historico por sus datos y relatos. México. 2010. ed. SEP. P.124
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el indice de analfabetismo en la Republica Mexicana era de 37.8%, para abatir esa

cifra las autoridades se auxiliaron de la television.*

Después de pruebas piloto,”® y como secretario de la SEP el Lic. Agustin Yafiez
suscribié el acuerdo por el cual la Telesecundaria quedo inscrita en el Sistema

Educativo Nacional, a partir del 2 de Enero de 1968.

En total se atendieron 6 569 alumnos inscritos en 1968 y paso a 23 762 para

1970 en su primera fase de labores del sistema de telesecundaria.**

Vemos como el incremento en la matricula es casi cuatro veces en dos afios y
para ciclo escolar 2004-2005 se atendieron 1 214 837 alumnos a nivel nacional,
con 64 083 grupos y 58 575 maestros y 3 428 escuelas,® estos datos
proporcionan el nivel de crecimiento del subsistema de telesecundaria de sus
inicios 1968 al 2005.

2.2 HISTORIA DE LA TELESECUNDARIA EN MICHOACAN

El 24 de septiembre de 1981 siendo gobernador del estado el Ing. Cuauhtémoc
Cardenas Sol6rzano. Y a partir del ciclo escolar 1982-1983 se inicio este servicio
educativo;>® en 50 comunidades, con 50 maestros y 1,277 alumnos. Al igual que
en el territorio nacional, el subsistema, surge por la necesidad de cubrir los
requerimientos de educaciéon media basica para los adolescentes de las
comunidades rurales, que no podian acudir a una secundaria federal o técnica por
encontrarse alejada de su poblacion; ademas de generar empleo para los

profesionistas que no tuvieron una formacién de maestro.

% Cf. Encinas Mendoza. Television y Ensefianza Media en México: El Sistema Nacional de
Telesecundarias. México. 1981. Consejo Nacional Técnico de la Educacion. p.19.

0 Chavez Paz, Eréndira. Op. Cit. P.41

> Martinez Mercado, Maria Cristina (coordinadora). Op. Cit. P. 38.

>2 Tbid. P. 108.

>3 Casas Jove, Reyna. La ensefianza de la Historia en Telesecundaria. Morelia. 2006. Tesina.
UMSNH. Facultad de Historia. p. 20
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Enumeramos las primeras cincuenta escuelas en Michoacan, son comunidades

CONn pPoCo acceso a servicios educativos y que reunian los parametros propuestos

por autoridades educativas para establecerlas:

CUADRO 3. PRIMERAS ESCUELAS TELESECUNDARIAS EN MICHOACAN

MUNICIPIO

COMUNIDAD

Angamacutiro

Agua Caliente

Santiago Conguripio

Apatzingan San José de Chila
Aporo Aporo
Arteaga Espinosa
Caréacuaro Paso de Nufez
Coeneo Chahueto
San Pedro Tacaro
Tunguitiro
Contepec Venta de Bravo

Copandaro de Galeana

San Agustin del Maiz

Chilchota Tanaquillo
Churintzio Patzimaro de Avifia
Ecuandureo Colesio
Hidalgo Chaparro
Huaniqueo Tendeparacua
Huetamo Curitzio
Irimbo Tzintzingareo
Jiquilpan Abadiano
Pastor Ortiz Huipana
Lazaro Céardenas El Habillal
Madero Etdcuaro
Morelia Chiquimitio
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Cuto de la Esperanza

Teremendo

Numaran

La Tepuza

Panindicuaro

San Miguel Espejan

Péatzcuaro Isla de Janitzio
San Juan Tumbio
Los Reyes Pamatacuaro
Zacan
La Piedad San Juan del Fuerte
Quiroga San Andrés Tzirdndaro
Tiquicheo Tzentzenguaro
Papatzindan de Romero
Tacambaro Yoricostio
Tangancicuaro Etucuaro

Tanhuato San José de Vargas
Taretan Tomendan
Turicato Cahulote de Santa Ana
Uruapan Corupo

Vista Hermosa Los Pilares

Yurécuaro Caniche Mirandas
Zacapu Eréndira
Zinapécuaro Araro

Ziracuaretiro

San Andrés Corupo

San Angel Zurumucapio

Zitdcuaro

Macho de Agua

Zamora

Atecucario

Cuadro elaborado con datos: Casas Jove, Reyna. La ensefianza de la Historia en Telesecundaria.
Morelia. 2006. Tesina. UMSNH. Facultad de Historia. p. 21, 22, 23
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En el ciclo escolar 2011-2012 existen 882 escuelas que atenderan a cerca de

50,000 alumnos de los tres grados de Telesecundaria.

En el estado existen 6 tipos de servicio educativo del nivel de secundaria:
CONAFE, Secundarias generales, Secundarias Técnicas, Telesecundaria,
secundaria para trabajadores; que la ofrece el Estado, y las secundarias
particulares. Donde las Telesecundarias atienden al 24% del total de estudiantes

del nivel.>

En tanto que el nimero de docentes que atienden el nivel son 3521 de base, 40
interinos, por honorarios 51; dan un total de 3572 profesores.> Cabe decir, que se
puede cubrir las necesidades del servicio educativo pero existe la situacion de los
comisionados a los diferentes sindicatos que no permiten la atencion al 100% de
las escuelas del subnivel. Otra dificultad en el estado es el trabajo que realizan los
profesores con los planes y programas oficiales, donde el 34% de las escuelas
implementan el plan 93 y el 66% restante con el plan 2006.

2.3 QUE ES LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

La ensefianza de la historia presenta rasgos valiosos, fundamentales y
estratégicos, que por tratarse de una ciencia que estudia a los seres humanos en
su devenir; este se va cimentando desde los diversos procesos humanos en un
andamiaje fundamental para la relacion pasado-presente y que nos ayuda a
construir un futuro con mejores oportunidades, que ayude al desarrollo de las
sociedades. Que sea una herramienta esencial para no solo conocer datos y
fechas, nombres y ciudades; sino como se fue construyendo este mundo sus
diversos hechos, procesos, que dan origen a lo que actualmente somos y como el
conocimiento de nuestra historia debe ser un elemento fundamental para que los

adolescentes se formen una idea mas clara, precisa, de la sociedad actual.

>* Alcantar, Mariana. Responsable de la elaboracidn. Programa Estatal de Fortalecimiento de
quesecundar/a 2011 por el estado de Michoacan. Morelia. Enero 2011. P. 5,6
> Idem. P. 14

53



La ensefianza de nuestra historia, muchas veces, por no decir que en todos los
gobiernos, tratan de ensalzar mitos o epopeyas historicas para reforzar las ideas o
proponer “nuevas alternativas”, fundamentadas dichos sucesos. Asimismo, utilizan
el aparato gubernamental para entregarnos una historia escolar que refuerce su
actuacion politica o simplemente resaltar héroes para incrementar nuestro
patriotismo. Por otra parte, también vemos como se presenta a los estudiantes los
sucesos histéricos acabados, o contemporaneos, es decir que solo tiene
importancia conocer los acontecimientos de hace 30 o 50 afios a la fecha;

quitandole a los alumnos el concepto de construccion que tiene la disciplina.

Si bien es cierto que parte de planes y programas presentan lo anteriormente
sefialado, los profesores también formamos parte de esta fragmentacion de la
historia; donde cerca del 90% docentes seguimos fiel a los libros de texto y a la
disertacion por parte del maestro sobre el tema de historia a tratar y entonces los
adolescentes también se forjan la idea de que la historia son hechos y relatos de
suceso interesantes; asi no pueden considerar la materia como una ciencia donde
pueden presentar hipétesis y la resolucién de problemas, es decir, que tenga un

método diferente a simples relatos o hechos.

Si pretendemos que los alumnos desarrollen capacidades de investigacion para
conocer los procesos historicos utilizando elementos producidos (pinturas,
utensilios, escritos, etc.) ademas de que es imposible recrear los entornos de
aquellas épocas en la actualidad. Los maestros prefieren la facilidad de los libros
de texto con sus historias acabadas.

Por lo anterior, la principal situacién a resolver es la destreza psicopedagogica
del profesor, para lograr el conocimiento de la Historia, supone el preparar
unidades didacticamente aceptables, adaptadas a las diversas edades de su

alumnado, si se plantea salir de una ensefianza memoristica.>®

*® Véase: http://www.ub.es/histodidactica/libros/Ens Hist.pdf Dominguez Chavez Humberto. Et al.
Algunas reflexiones sobre las dificultades para la ensefianza/aprendizaje de la historia, enero de
2007
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2.4 LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN EL PLAN 1993.

La educacioén en México para los afios noventa ya no cubria las necesidades del
pais; el crecimiento demogréfico, las crisis econémicas, la modernizacién de la
nacion junto con la politica “Neoliberal” del Gobierno Federal y las pautas
marcadas por los organismos internacionales como ElI Fondo Monetario
Internacional y EI Banco Mundial en todos los aspectos de la vida nacional; con
reformas econdmicas y manejo de variables macroecondémicas: tasa interes,
inversion productiva, restriccion monetaria, tipo de cambio, etcétera. Otros factores
sociales también incluidos en manejo gubernamental como planes de austeridad
como el llamado PRONASOL Programa Nacional de Solidaridad y la educacion, y
todo para poder acceder a los préstamos de los organismos financieros
internacionales. EI gobierno tuvo que reformar también la educacién. Y es en
1992 que se logra el Acuerdo Nacional Para la Modernizacion Educativa
(ANMEB); donde se deja atras el plan de estudios con 17 afios de antigiiedad el
cual mostraba dos estructuras: por areas o asighaturas y cada zona escolar
determinaba por cual instrumentar. Se acuerda la obligatoriedad de la educacién

de 12 afios que abarca de preescolar a secundaria.®’

Es en este contexto, que el plan de estudios de 1993 para la educacion
secundaria, pretende dar continuidad a los trabajos efectuados en la primaria. Se
busca la vinculacion de los contenidos curriculares con las necesidades sociales y

politicas.

“el propdsito esencial del plan de estudios, es contribuir a elevar la calidad de la
formacion de los estudiantes que han terminado la educacion primaria, mediante el
fortalecimiento de aquellos contenidos que responden a las necesidades basicas
de aprendizaje de la poblacion joven del pais y que solo la escuela pueden ofrecer.

Estos contenidos integran los conocimientos habilidades y valores que permiten a

>’ Weiss, Eduardo. et. al. Expansion de la Educacion en México. Logros y dificultades en eficiencia,
Calidad y Equidad. Francia. 2005. Ed. UNESCO. P. 98, 99, 100.
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los estudiantes a continuar su aprendizaje con un alto grado de independencia,
dentro o fuera de la escuela; facilitan su incorporacion productiva y flexible al
mundo del trabajo; coadyuvan a la soluciéon de las demandas practicas de la vida
cotidiana y estimulan la participacion activa y reflexivas de las organizaciones

sociales y en la vida politica y cultural de la nacién” >

Con estos enfoques se pretendia que los adolescentes lograran su incursion en

la sociedad comunitaria, en sus diversas dificultades, que se incluyeran en la vida

productiva, al trabajo y ser personas socialmente adaptables a su medio.

Implementa un plan de estudios por asignaturas, lo que uniforma por asi decirlo,

a la educacién secundaria a nivel nacional. Y comprende la instruccion preescolar,

primaria y secundaria (Generales, Técnicas y Telesecundarias).

El papel del maestro no es el de realizar el proceso sino de provocarlo poniendo

las condiciones para ello.*®

La estructura de la asignatura de historia en telesecundaria, al igual que las

demas es por nucleos donde en primer grado es:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7
8)

Horizontes de la historia.

Prehistoria de la humanidad.

Grandes civilizaciones agricolas.

Las civilizaciones clasicas del Mediterraneo.

El pueblo judio y el cristianismo.

Los barbaros, el Islam y Bizancio.

Mundos separados: Europa Oriente en la Alta Edad Media.

Las revoluciones de la era del renacimiento.

Segundo grado:

1)
2)

Horizontes de la historia

Los imperios europeos y el absolutismo, siglos XVII y XVIII

*8 Plan y Programas de Estudio, Educacion Bésica, Secundaria, 1993.Mexico. SEP. Pag. 12
> Secretaria de Educacion, Guia diddctica 1.Mexico.SEP.p.22
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3) llustracion y revolucion.

4) El apogeo de los imperios coloniales, las nuevas potencias y el mundo
colonial

5) Las grandes transformaciones del siglo XX.

6) La primera guerra mundial y las revoluciones sociales.

7) La segunda guerra mundial y la descolonizacion.

8) Las transformaciones de la época actual.

Tercer grado:

1) Nuestra historia.

2) Las civilizaciones prehispanicas.

3) La conquistay el periodo colonial.

4) Emancipacion de los primeros afios de vida independiente.
5) Lareformay la intervencion francesa.

6) El porfiriato.

7) Larevolucién mexicana.

8) El México contemporaneo.®°

Se anotaron todos los temas para comparar con el plan 2006. Donde en plan
1993, se abarcaban mas temas histoéricos en el nuevo se dejan de lado o para que
los alumnos de la primaria los trabajen. Se tenia tres horas de clase a la semana
de historia en los tres afios que daria 120 horas en un ciclo escolar y un total de

360 horas durante la instruccién secundaria.®*

En cuanto a los propdésitos de la ensefianza de la historia en el plan 93 son los

siguientes:

a) Que los alumnos identifiquen los rasgos principales de las grandes
épocas del desarrollo de la humanidad
b) Que desarrollen y adquieran la capacidad para identificar procesos,

sus causas, antecedentes y consecuencias asi como la influencia

%0 Secretaria de Educacion, Guia didactica. Op. Cit.
81 Véase: planes y programas 2006. México. SEP. Para un comparativo de reduccion de horas.
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gue los individuos y las sociedades y el entorno natural ejercen en el
devenir histdrico;

c) Que desarrollen habilidades intelectuales y nociones que les

permitan comprender la vida social actual ®?

Con este plan vemos que los propositos son eliminar la parte euro centrista de la
historia, se pretende que los alumnos desarrollen habilidades espacio- temporales,
causas y consecuencias de procesos relevantes y no la memorizacion de hechos
y fechas; asi como la vinculacion con otras materias como geografia y civismo.
Para que el alumno tenga una mayor informacién y logre ordenarla, que le permita
hacer juicios sobre fendmenos sociales; que logren pues, formular hipétesis sobre

los acontecimientos a estudiar y su posible explicacion de los suceso historicos.

2.5 PLANES Y PROGRAMAS DE 2006.

Los planes y programas del 2006 van acorde (RIEB) Reforma Integral de la
Educacion Basica. Este seguimiento de reformas proviene desde el Acuerdo
Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica en 1992 y con los planes y
programas de 1993. Cabe sefalar que para el 2007 se implementara en las
escuelas de nivel basico el modelo por competencias y que tiene la finalidad de
gue los estudiantes al concluir su preparacion, es decir, terminando la secundaria

tendran las “competencias” necesarias para la vida.

“...fijacion y control de los objetivos instruccionales formulados con
precision y reforzados minuciosamente. Adquirir conocimientos, codigos
impersonales, destrezas y competencias bajo la forma de conductas

observables, es equivalente al desarrollo intelectual de los nifios” 63

Lo sefialado corresponde a un modelo pedagdgico conductual y lo sefialo para

gue no se manifieste que nuestro modelo en telesecundaria esta dentro de la

52 Op. Cit. Guia didactica I. P. 100.

Cf. Cuadro 3.

83 Abarca Fernandez, Ramén R. Modelos pedagdgicos, Educativos, de Excelencia e Instrumentales y
Construccion Dialogica. Arequipa. 2007.P.17
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construccion del conocimiento de los alumnos; se busca que los individuos tengan
las habilidades y destrezas (competencias) suficientes para integrarse al plano
laboral, educativo, social, como si la escuela fuera una “fabrica de pensadores” y
no de individuos que puedan aportar nuevas ideas, criticas, analiticas, reflexivas,

de su entorno.

Por tanto tenemos que, la ensefianza de la historia dentro de este contexto; y los

alumnos que egresen deben de desarrollar lo siguiente:

o Nociones y habilidades para la comprension de sucesos y procesos
historicos, que posibiliten explicar como se transforma su localidad,
entidad, pais y el mundo.

o Analicen las interrelaciones que los seres humanos han establecido entre si
y con el ambiente a través del tiempo y del espacio.

o Desarrollen habilidades para utilizar la informacion histérica.

o Perciban a los individuos y sus sociedades como protagonistas de la
historia; que desarrollen un sentido de identidad nacional y se reconozcan

como sujetos capaces de actuar con responsabilidad y conciencia social.

(@]

Desarrollen valores y actitudes que los lleven a respetar y cuidar el
patrimonio cultural, a participar de manera informada en la resolucion de
problemas y actuar para fortalecer la convivencia democratica e

intercultural.®*

Segun el plan, estos propositos de egreso deben cumplir los alumnos,
desarrollando competencias donde estas articulan conocimientos, actitudes y
habilidades; y que les permitiran desarrollarse en la etapa posterior y en el ambito

que ellos deseen.

% Este documento sobre la materia de Historia, fue elaborado por personal académico de la
Direccion General de Desarrollo Curricular, que pertenece a la Subsecretaria de Educacién Basica
de la Secretaria de Educacion Publica. P. 18
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También la estructura del programa de historia es de tres ejes que se trabajaran
en los dos ciclos escolares que se lleva la asignatura de historia (2° y 3°) y a su
vez la materia esta dividida en cinco bloques para cada grado. Los ejes son:

e Comprension del tiempo y el espacio historico.
e Manejo de informacion historica.

e Formacion de una conciencia historica para la convivencia.

En el primero, tenemos que los alumnos presentan dificultades para ubicar

hechos y procesos en un lugar y tiempos determinados.

“Al igual que el tiempo personal, el tiempo historico puede adquirir
continuidad solo en la medida en que el sujeto recurra a un instrumento de

medicién que permita su cuantificacién objetiva...este es la cronologia™®

Cabe sefalar, que no se pretende regresar a la memorizaciéon de fechas y datos,

sino a que los alumnos dispongan de un material histérico amplio y preciso.

Para reforzar el conocimiento historico y su utilidad para la vida cotidiana.

Debemos, los profesores en el aula, trabajar sobre cuatro &mbitos de estudio:

o Econdmico: como las sociedades se relacionan para producir y comerciar
bienes y servicios.

o Social: las diferentes formas de organizacion de los grupos humanos, las
distintas formas historicas de relacionarse para convivir, producir, distribuir,
reglamentar, etc. A través de las diferentes etapas de la historia.

o Politico: los diferentes tipos de gobierno, leyes, instituciones, administracion
gubernamental.

o Cultural: la diversidad de representar y explicar nuestro mundo por medio
de la pintura, escultura, manifestaciones religiosas y a través de utensilios
de trabajo, construcciones; y otras formas artisticas y cientificas de plasmar

nuestro concepto del mundo.

% Rodriguez Gutiérrez, Leopoldo F. et.al. Ensefianza y aprendizaje de la Historia en la Educacion
Basica. México. Ed. SEP. 207p. p.82.
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Con el plan de 2006 que contiene lo anteriormente sefalado, y agregando las
competencias en el aprendizaje de la historia, que no son mas que los ejes arriba

sefalados.

CUADRO 4.- ESTUDIANTES Y DOMINIO DE LA HISTORIA

Comprension del tiempo
y el espacio historicos

Manejo de la informacion

Formacion de una
conciencia historica para
la convivencia

Para la adquisicion del
conocimiento histérico se
deben trabajar nociones
temporales y espaciales
para la comprension de
un contexto historico.

El manejo de la
informacion historica a
través del trabajo con el
uso de fuentes permitira
hacer el analisis, la
interpretacion y
contrastacion de las
mismas para adquirir o
fortalecer un
conocimiento historico
sobre un hecho o proceso
determinado.

Fomentar el conocimiento
histérico a través del
manejo de informacion
permite que los alumnos
comprendan el porqué de
las acciones de los seres
humanos de una época
determinada, el tipo de
valores y actitudes de
una sociedad y que
sientan empatia por el
acontecer del pasado, de
tal manera que los
alumnos fortalecen su
sentido de pertenencia a
la sociedad en que viven.

Cuadro elaborado con datos: Rodriguez Gutiérrez, Leopoldo F. et.al. Ensefianza y aprendizaje de

la Historia en la Educacion.

Con lo sefalado, vemos que el modelo

por “competencias” es el que

actualmente llevamos en telesecundaria segun queda plasmado en los libros de

texto que actualmente tenemos.

En 1975 Bloom, sienta las bases del movimiento denominado “ensenanza

basada en competencias” y enuncia cinco principios que se deben reunir para

mejorar educacion:

1. Todo aprendizaje es individual.

2. Elindividuo, al igual que cualquier sistema, se orienta por metas a lograr.

3. El proceso de aprendizaje es mas facil cuando el individuo sabe que es

exactamente lo que se espera de él.

4. El conocimiento preciso de los resultados también facilita el aprendizaje.

5. Es mas probable que un alumno haga lo que se espera de él y lo que él
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mismo desea, si tiene la responsabilidad de tareas de aprendizaje.®®

Cabe decir, que el movimiento por competencias se gestaba desde afios atrasy
que buscaban mejorar el desempefio de los trabajadores de las industrias para
incrementar la produccion y mejorar la calidad de todo el sistema productivo; en
Europa y Estados Unidos.

Por otra parte, también consideran, que preparar a los alumnos bajo este
concepto les proporciona herramientas para “defenderse” en la vida; buscan
encontrar la utilidad a todas las asignaturas para resolver problemas de su entorno

social, laboral, educativo, etcétera.

Pero el concepto de competencias es muy ambiguo, por ejemplo el hecho de
que un alumno tenga el manejo de conceptos espacio-temporales, manejo
informacion histérica, y sentido de pertenencia a una sociedad; ¢ello significa
tener una competencia en historia? Habria que hacer un analisis de este modelo y
contrastarlo con otros por ejemplo: planteamientos de Vygotsky, Ausubel, Novak,
Piaget, Bruner, entre muchos otros, para considerar si este modelo “empresarial’
cumple con las funciones educativas para una mejor sociedad; critica, reflexiva, de

su quehacer historico, politico, cultural, cientifico, social, filosofico, etcétera.

Por ultimo, daremos la estructura de la materia de historia segin plan 2006
donde solo se imparte en segundo y tercer grado en cuatro sesiones por semana
gue nos entrega un total de 160 horas por ciclo escolar y 320 horas por toda su

instruccion secundaria; cuarenta horas menos que plan 93.
Segundo grado historia I:

1) EI mundo adquiere nuevas dimensiones de principios del siglo XVI a
principios del siglo XVIII.

2) De mediados del siglo XVIII a mediados del siglo XIX.

3) Las transformaciones del siglo XIX de mediados del siglo XIX a mediados
del siglo XX.

% Bloom. S. Evaluacion del Aprendizaje. Buenos Aires. 1975. Ed. Troquel. P. 58
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4) El mundo entre 1920 y 1960.
5) Décadas recientes.®’

Vemos como comienza la historia a partir del siglo XVI, y esté estructurada por 5
blogues con varias secuencias de aprendizaje y a su vez estd por sesiones para

buscar con ello que los alumnos desarrollen sus “competencias”.
Tercer grado historia Il

1) Las culturas Prehispanicas y la conformacién de la Nueva Espafa.

2) Nueva Espafia: de la consolidacion de la Colonia al nacimiento de la nacion.

3) De la consumacion de la independencia al inicio de la Revolucion Mexicana
(1821-1911).

4) Instituciones revolucionarias y desarrollo econémico, 1911-1970.

5) México en la era global 1970-2000.%

Estos temas se desarrollan con preguntas guia dentro de cada bloque y
secuencia y al final de las sesiones se modifica 0 se va complementando la misma
para a manera de hipétesis corregirla o ampliarla y lograr al final una respuesta
mas sofisticada o completa de la que se tenia antes de iniciar el bloque y sus

correspondientes secuencias de aprendizaje con sus sesiones correspondientes.

%7 Secretaria de Educacion, Libro para el maestro. Historia I. 2° grado volumen I. México. Ed. SEP
% Libro para el maestro. Historia II. 3er. grado volumen I. México. Ed. SEP
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CAPITULO Ill.- EL SISTEMA SOCIOEDUCATIVO DE SANTA ANA
MAYA MICHOACAN

3.1 CARACTERISTICAS DE LA REGION

El municipio de Santa Ana Maya se ubica al norte del estado de Michoacan en la
parte norte del Lago de Cuitzeo a una altura de 1840 metros sobre el nivel del
mar. La extension territorial es de 103.67 kilbmetros cuadrados. El clima templado
con lluvias en los meses de junio a septiembre. La temperatura local oscila entre

los 12 a 24 grados Celsius.

Mapa 1. Ubicacién del municipio de Santa Ana Maya.

f FHEY = : w7 ; 8. Las Peras

FUENTE: MUnicipib tié-Santa Ana Maya, Datos locales, en o
htpp://www.santaanamayamich.gob.mx/turismo_e_histo ria.html, consulta realizada el dia 8 de
noviembre del 2013.

RECURSOS NATURALES, FAUNA Y ACTIVIDADES PRINCIPALES

El Municipio de Santa Ana Maya est4 ubicado en una zona semiarida, donde la
vegetacion mayoritariamente se compone de mezquites, huizache, nopal,

matorrales y pastizales.
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También existen algunas aves como son: jilguero, gorrion arlequin, baho cuerno
corto, cenzontle nortefio, colibri pico ancho, etc. Ademas de otros animales como

tlacuache, armadillo, coyote, ardilla, mapache, tejon, murciélago, etc.®®

El uso del suelo es principalmente agricola y la tenencia de la tierra es de:

pequefia propiedad y ejidal.”

Por otro lado, tenemos que la superficie total sembrada fue de 4 262 hectareas.
Donde el maiz es el que ocupa el primer lugar con 2 360 ha. Le sigue sorgo con

1 370 has Y con 150 has trigo, frijol 77 ha y la demas superficie otros cultivos. *

Destaca a nivel productivo en el ramo agropecuario, principalmente por su tierra
de riego y rendimiento por hectarea y no habiendo terrenos forestales lo cual
beneficia a este ramo productivo. Siembra es de sorgo, maiz y trigo y en menor

proporcion cebolla, cacahuate, alfalfa, tomate rojo, guayaba.

En la ganaderia lo constituye el ganado lanar, luego vacuno, y en menor

proporcién el porcino, asnal, caballar y ganado cabrio.”

No podemos dejar de mencionar la actividad productiva y comercial de las
guesadillas que a pesar de su nombre son alimentos dulces hechos de una base

de harina y cubierta con miel de piloncillo y que todo visitante debe probar.

POBLACION

La poblacién total segin datos del censo de 2010 INEGI 12 618 personas de las
cuales 5 767 son hombres y 6 851 mujeres; también se tiene que los

derechohabientes a servicios de salud son 6423y sin derechohabiencia 6168.

Vemos con desaliento que existe muy poca atencion en los servicios de salud y
de educacién, poco desarrollo de actividades econ6micas, empleo, etcétera. La

migracion y la marginacion siguen muy presentes en el municipio.

% Carredn, Nieto, Héctor, et, al, Monografia municipal. Santa Ana Maya. Morelia.2011. ed. CIDEM y
H ayuntamiento de Santa Ana Maya 2008-2011. p.p. 44-51

7% Véase: www.municipios.gob.mx programa nacional de “ciudades hermanas” perfil municipal.

7! Véase para todos los datos: INEGI, www3.inegi.org.mx/sistemas/mexico.cifras/

72 Carredn, Nieto, Héctor. Op. Cit. p. 141-148
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El total de la poblacion econGmicamente activa es de 3,753; donde la ocupada
es de 3,531; la desocupada es 222. La poblacion no econdmicamente activa es de
5 ,894; no especificada 78.”% Los datos lo que dejan ver es que existe el empleo
para la poblacién del municipio pero habria que analizar si esta PEA (Poblacion
Econdmicamente Activa) estan considerados los migrantes porgue para el caso de
El Toronjo la mayor parte de los habitantes viaja a los Estados Unidos de América

para emplearse.

3.2 BREVE HISTORIA DE LA REGION

La fundacion de Santa Ana Maya sucede entre 1555 y 1584 la primera
mencionada por Jesus Romero Flores y la segunda por el abogado Juan de la
Torre; y que se llamo al principio Sitquije (tierra fértil). Pero no se puede asegurar
porque no existen documentacion oficial que le de sustento o aprobacion a lo
mencionado.” “el virrey extendié una cedula, con fecha del 2 de enero de 1555
disponiendo la fundacién del pueblo con el nombre de Santa Ana Maya”.” Por otro
lado, la cabecera municipal estuvo vinculada a dos periodos de la historia
prehispanico y virreinal (1521-1821). Durante el primer periodo, se encuentran
grupos indigenas que fueron sometidos por los tarascos y por ello tenian que
tributar a sus conquistadores. La religiobn que se tenia era acorde con la tarasca

donde rendian culto al dios Curicaveri. '

En la época colonial, se caracterizé por nombrar a los pueblos con nombres de
santos y virgenes de la religion catdlica; Santa Ana hace alusion a la mama de
Jesucristo y maya que proviene de Mayao’’ que significa lugar donde se tejen

redes por la actividad pesquera y su cercania con el Lago de Cuitzeo.

Cabe sefalar, que El 10 de abril de 1868 se constituy0 como municipio.

> FUENTE: Resultados definitivos del Censo de Poblacion y Vivienda 2010, INEGI.

74 Carredn, Nieto, Héctor, Op.cit. Monografia Municipal de Santa Ana Maya. p. 60, 61,62.

7> Balanzar Abarca, Jeremias. Plan de Desarrollo del Municipio de Santa Ana Maya Michoacan 2008-
2011. Morelia. 2009. Tesis. UMSNH. Facultad de Economia.p.12

’® Nieto, Monografia Municipal de Santa Ana Maya. Op.Cit. p. 60.

77 Véase: www.municipios.gob.mx programa nacional de “ciudades hermanas” perfil municipal.
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3.3 EL SISTEMA EDUCATIVO EN SANTA ANA MAYA

El siguiente cuadro nos proporciona la estadistica de la educacion en el

municipio, el cual nos muestra un panorama numeérico de la situacién que se tiene

en esta region del estado de Michoacan.

Las mismas estadisticas nos brindan una oportunidad para valorar la actual

situacién que la educacion vive en el municipio y mejorar el panorama de nuestro

estudio.

CUADRO 5. NIVELES DE ESCOLARIDAD DEL MUNICIPIO, EGRESADOS, PERSONAL
DOCENTE, NUMERO DE ESCUELAS Y VARIOS INDICADORES EDUCATIVOS.

DATOS DEL MUNICIPIO DE SANTA ANA MAYA MICHOACAN INEGI 2010

EDUCACION

POBLACION EN EDAD ESCOLAR
Poblacién de mas de 6 y mas afios 11 269
Poblacién de 5 y mas afios con primaria 2010 5527
Poblacién de 18 afios y mas con nivel profesional, 2010 315
Poblacion de 18 afios y mas con posgrado, 2010 11

GRADO PROMEDIO DE ESTUDIO
Grado promedio de escolaridad de la poblacién de 15 y mas afios, 2010 5.9

ALUMNOS EGRESADOS POR NIVEL
Alumnos egresados en preescolar, 2010 269
Alumnos egresados en primaria, 2010 276
Alumnos egresados en secundaria, 2010 222
Alumnos egresados en profesional técnico, 2010 0
Alumnos egresados en bachillerato, 2010 54
Alumnos egresados en primaria indigena, 2010 0
PERSONAL DOCENTE EN INSTITUCIONES

Personal docente en preescolar, 2010 29
Personal docente en primaria, 2010 94
Personal docente en primaria indigena, 2010 0
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Personal docente en secundaria, 2010

41

Personal docente en profesional técnico, 2010 0
Personal docente en bachillerato 2010 12
Personal docente en centros de desarrollo infantil, 2010
Personal docente en formacion para el trabajo, 2010
Personal en educacion especial, 2010 0
TOTAL DE ESCUELAS
Total de escuelas en educacion béasica y media superior, 2010 40
Escuelas en preescolar 2010 14
Escuelas en primaria, 2010 17
Escuela en primaria indigena, 2010 0
Escuelas en secundaria, 2010 8
Escuelas en profesional técnico, 2010 0
Escuelas en bachillerato, 2010 1
Escuelas en formacioén para el trabajo, 2010 0
TASAS DE ALFABETIZACION
Tasa de alfabetizacién de las personas de 15 a 24 afios, 2010 98.6%
Tasa de alfabetizacion de los hombres de 15 a 24 afios, 2010 98.4%
Tasa de alfabetizacion de las mujeres de 15 a 24 afios, 2010 98.7%
INDICE DE APROVECHAMIENTO
indice de aprovechamiento en bachillerato, 2010 57.1%
indice de aprovechamiento en primaria, 2010 97.0%
indice de aprovechamiento en secundaria, 2010 92.4%
INDICE DE RETENCION POR NIVEL EDUCATIVO
indice de retencion en bachillerato, 2010 88.3%
indice de retencién en primaria, 2010 97.8%
indice de retencién en secundaria, 2010 96.3%

Cuadro: elaboracion propia con datos de INEGI, México en cifras en: WWW
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En esta situacion tenemos que existe una brecha entre los egresados de la
secundaria con respecto a los del bachillerato, donde disminuye la terminacion de
los alumnos en la educacion media superior. Esto puede ser debido a la migracion
de las familias hacia los Estados Unidos aunado también a las pocas
oportunidades de estudio de nivel superior que existen en el municipio. También
no hay una cobertura del gobierno estatal y/o municipal que trate de solventar esta
distancia, o al menos no se conocen politicas publicas enfocadas a buscar la
alternativa para solucionar el problema de la disparidad entre el nivel de educacién
basica y el medio superior. Ademas, no hay una institucion de educacion superior
que pueda captar a los estudiantes que culminan su bachillerato y tienen que
buscar alternativas fuera de su municipio, en Morelia Michoacan o en Moroledn
Guanajuato y esto es muy costoso para las familias que son de escasos recursos

en casi todos los poblados del municipio de Santa Ana Maya.

GRAFICO 1.- POBLACION Y NIVEL DE ESCOLARIDAD.
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Grafica: elaboracion propia con datos de: INEGI, México en cifras en: WWW

Vemos con desaliento que a pesar que la cobertura del nivel primaria es
aceptable (5 527 personas), son muy pocas las que logran culminar una carrera
profesional (315) y no digamos del posgrado que casi no aparece en la grafica 1
(11 egresados), lo que indica que existen algunos factores que no permiten que
los estudiantes continien. Asi, solo de 5527 personas de la poblacion total, han

terminado su instruccidn primaria, que es cercana al 50% de la poblacion mayor
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de 6 afos. De esta problematica nos cuestionamos lo siguiente: ¢ Cuéles seran
las causas o factores que impiden que se ingrese a primaria, y luego continuar con
sus estudios? ¢ Sera la falta de empleo? ¢La ausencia de politicas educativas que
implementen espacios educativos en el municipio? ¢ Poco interés de la poblacion
por continuar estudiando? ¢ Los estudiantes se ven obligados a emplearse a muy
temprana edad para ayudar al hogar con los gastos? ¢ El bajo nivel académico de
los alumnos? ¢ La falta de asistencia por los profesores? ¢ El no cumplimiento del
calendario escolar? ¢No existe un programa de desarrollo educativo estatal? ¢No
existe programa educativo municipal? O simplemente es una conjugacion de todos

los factores.

GRAFICO 2.- NUMERO DE EGRESADOS EN EDUCACION BASICA Y MEDIA SUPERIOR.
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Grafica: elaboracion propia con datos de: INEGI, México en cifras en: WWW

Por otra parte, estos datos duros corroboran lo anteriormente sefialado, pero
también dejan ver con cierta preocupacion que no existen alumnos egresados de
una carrera técnica por el hecho de no existir ninguna institucion educativa que

logre captar a los estudiantes que decidan ir por esa opcion.
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GRAFICO 3.-PERSONAL DOCENTE EN LOS NIVELES DE EDUCACION BASICA Y MEDIA
SUPERIOR
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Grafica: elaboracion propia con datos de: INEGI, México en cifras en: WWW

En la grafica 3, notamos la poca infraestructura, existente para lograr el
desarrollo de la sociedad de Santa Ana Maya, donde no hay personal para
atender centros de desarrollo infantil, de educacion especial, profesional técnico,
parta la formacién del trabajo; simplemente porque carecen de las instituciones

gue ofrezcan ese servicio.

Cabe sefalar, que en catalogo de gobierno existe una opcion para continuar
estudiando a nivel técnico “administracién de la pequefa empresa” que es una
capacitacion para el trabajo; pero la cual no se conoce entre los
santanamayenses.
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GRAFICO 4.- NUMERO DE ESCUELAS EN EL MUNICIPIO SANTA ANA MAYA MICHOACAN.
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El grafico 4, esta ligado al anterior donde no existen instituciones de nivel técnico
ni de formacion para el trabajo; ninguna alternativa posterior a la secundaria que
los capacite para el campo laboral a la mayor parte de egresados que decidan no
continuar con su preparacion media superior.

GRAFICO 5.-TASAS DE ALFABETIZACION, INDICE DE APROVECHAMIENTO, INDICE DE
RETENCION EN LOS NIVELES DE EDUCACION BASICA Y MEDIA SUPERIOR.
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Ahora, tenemos los porcentajes donde se muestra la tasa de alfabetizacion de
hombres y mujeres de mas de 24 afos y es casi del 100%; los indices de
retencion en primaria y secundaria también son muy altos y el contraste esta en la
educacion media superior donde caen los porcentajes de casi un 20% en cuanto al

aprovechamiento y de retencion de un 10%, con respecto a secundaria y primaria

3.4 HISTORIA DEL SUBSISTEMA EN EL MUNICIPIO

El sistema de Telesecundaria en el municipio comenzé en el afio 1983 con la
instalacion de la primera escuela de este subsistema en la comunidad de “El
Cuervo” con aproximadamente 25 alumnos y para el afio siguiente se crearon
otras cuatro escuelas en la comunidad de “Puerto de Cabras”, “san Rafael del
Carrizal” (donde trabajo por primera vez en telesecundaria el profesor Gustavo),
“Huacao” y “El Toronjo” donde en esta ultima la primera maestra fue: Martha
Pasaye LoOpez. En tanto que actualmente existen 7 telesecundarias en el

municipio. "®

El profesor Gustavo Lépez, fundador de cuando menos 5 escuelas de la region,
sefiald que al principio habia cierta animadversion por parte de la secundaria
técnica con respecto a la funcionalidad del subsistema de telesecundarias pero
gue poco a poco se fue ganando la credibilidad del sector educativo y social de los

beneficios de esta modalidad educativa.

También comenta que la expectativa de los alumnos ha variado muy poco, al
terminar la primaria buscaban la posibilidad de ir a trabajar a Estados Unidos o de
casarse y ello se mantiene desde que curso su primaria en la escuela “Benito
Juérez” del municipio de Santa Ana Maya en el afio 1949-1955. Hay una pequefa
variacion actualmente, existe la posibilidad de terminar la educacion secundaria,
aunque considera que algunos van por convivir y con el menor esfuerzo terminar
Su preparacion basica; ademas de que ven la escuela como paso obligatorio y que

no les sirve para la vida, no ven en su meta un titulo profesional. Otros acuden por

78 Entrevista a profundidad, realizada al profesor: Gustavo Ldpez Garcia, el dia 3 de diciembre de
2013 en la escuela telesecundaria de “puerto de cabras”, Municipio de Santa Ana Maya, Michoacan.
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que se otorga la beca oportunidades y que les sirve a las familias para paliar su

situacion econémica tan precaria.

En cuanto a la educaciéon que se impartia antes con la de hoy; manifesté que
anteriormente era improvisada, algunos maestros apenas habian terminado su
primaria, los capacitaban y a ejercer la docencia; facilitdndoles planes, programas,
algunas lecciones practicas y con lo joven y con ganas de “educar” el gobierno
cubria asi, las necesidades educativas de las comunidades o municipios del
estado. Ademas, que con poco por ensefar (leer y escribir, operaciones basicas,

historia) cumplian con su cometido los noveles profesores.

En tanto que hoy existe una mejor preparacién de los maestros pero existe la
indolencia, al parecer no quieren competidores para su plaza, no trasmiten el
conocimiento basico que puede servir posteriormente a los estudiantes. No existe

la vocacién ni el compromiso de los docentes en tan noble tarea.

Cabe sefnalar que el profesor Gustavo Lépez tiene 40 afos de experiencia
docente, desde sus inicios formales, por asi decirlo, en 1973 imparte en la
preparatoria Lasalle de la Piedad Michoacan, historia de las ideas politicas,
etimologias grecolatinas y otras; en Aguascalientes en el Instituto Méndez de nivel
preparatoria (1974-1978) las materias correspondientes al area de sociales. Y
para 1979-1984 en Morelia es catedratico de la preparatoria Vasco de Quiroga y
del Instituto Valladolid; para 1984 inicia con la telesecundaria de San Rafael del
Carrizal. Actualmente trabaja como director de la Telesecundaria de “Puerto de

Cabras” con 22 afos en esa institucién.
En lo referente a la historia y su concepcion nos menciond lo siguiente:

La historia es la radiografia de la evolucion humana, y esta nos puede permitir

conocernos a nosotros mismos, pero debemos de tener materiales adecuados
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sobre todo, de la historia regional y local, una mayor informacién actualizada para

tener un marco referencial mas adecuado con la ensefianza de la historia.”

A través de la historia podemos tomar conciencia de la realidad que nos rodea y
la evolucion de nuestro quehacer historico, y permite inculcar en los alumnos la
curiosidad y el deseo de conocer nuestro pasado y programar el porvenir. Los
enfoques de los planes y programas carecen de algunos temas y un enfoque
critico y en cuanto a los libros de texto de historia considero que no es lo Unico se
puede trabajar, existen temas mas cercanos para el alumno como su historia local,
municipal regional, etc. También manifiesta que para los docentes de
telesecundaria hace falta conocimiento de filosofia que les proporcione una
explicacion de su concepcidén del mundo, una explicacion de nuestro quehacer

histérico, de nuestra razén de ser, de nuestra existencia.

Para el afio de 1984 ya en su natal Santa Ana Maya; y junto al Dr. Ygnacio
Mendoza Lopez, tramitan la solicitud para la instalacién del Colegio de Bachilleres

ante el secretario de educacion: Diodoro Guerra.

Pasando a otra situacion el director de la telesecundaria de “El toronjo” Martin
Mendoza Lépez, comento que desde que el estudio primaria y secundaria en los
afios ochenta, existi6 un auge, por asi decirlo, de los alumnos por salir del
municipio de Santa Ana Maya a estudiar fuera de su pueblo, sobre todo a Morelia;
hacia donde existia un transporte especial en las mafianas, que iba a su maxima
capacidad para llevar a los estudiantes a la prepa y la universidad Michoacana.
Desde su punto de vista, al parecer motivados por los primeros profesionistas que
habian regresado al Municipio, entre los cuales se encontraban el Dr. Ygnacio
Mendoza, Prof. Gustavo Lopez y otros; a partir de esos afios se da un auge en
querer estudiar para obtener beneficios, sobre todo economicos, al igual que los

profesionistas mencionados.

7 Entrevista realizada al profesor: Gustavo Ldpez Garcia, el dia 3 de diciembre de 2013 en la
escuela telesecundaria de “puerto de cabras”, Municipio de Santa Ana Maya, Michoacan.
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Pero que ahora, la emigracion, la falta de empleo, escuelas técnicas
(electricidad, plomeria, computacion, herreria, etc.) entre otros factores, vuelve a
percibirse el no interés por terminar una carrera profesional, por eso es tan bajo el
nivel educativo a nivel profesional, aunque desde la educacion media superior se

comienza a percibir una baja considerable.®

8 Entrevista a profundidad, realizada al profesor: Martin Mendoza Ldpez, el dia 10 de diciembre de
2013 en la escuela telesecundaria de “el toronjo”, Municipio de Santa Ana Maya Michoacan.
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CAPITULO IV.- LA TELESECUNDARIA DE “EL TORONJO” DE
SANTA ANA MAYA'Y LA UTILIZACION DE LOS MODELOS

4.1 LA COMUNIDAD DE “EL TORONJO”

La comunidad de “El toronjo” esta ubicada a 6 km al norte de municipio de Santa
Ana Maya Michoacéan, se encuentra a una altura de 1940 metros sobre el nivel del
mar. En esta parte del municipio se almacenaba el producto de las cosechas, y
cuando los hacendados necesitaban granos los mandaba al lugar donde crecian
arboles de toronjas esto y el asentamiento de familias dio origen a la comunidad.
En la actualidad el fenémeno de la migracion no es ajeno a esta poblacién, la cual
vive de manera fundamental de las remesas de los hombres que trabajan en

Estados Unidos.

La poblacion la constituyen 680 personas de las cuales 304 son hombres y 378
mujeres. Los ciudadanos se dividen en 318 menores de edad, y 364 adultos de los

cuales 63 tienen mas de 60 afos.

Existen 154 viviendas donde 21 tiene piso de tierra; 126 viviendas tienen

instalaciones sanitarias y 145 tienen luz eléctrica.

En el plano educativo existen 70 analfabetas de 15 y mas afios, 2 de los jovenes
de entre 6 y 14 afios no asisten a la escuela; de la poblacién de 15 afios y mas 61
no tienen escolaridad; 257 tienen escolaridad incompleta, 87 una escolaridad

basica y 12 cuentan con una preparacion post-basica.®

Como se nota en los numeros la escolaridad incompleta es bastante marcada,
porque las personas de edad escolar buscan salir a los Estados Unidos al corte de
tomate y naranja, siendo esta, una de las causas de no continuar con su
preparacion educativa; también existe el problema del empleo en el municipio no
habiendo otra alternativa para trabajar, solo les queda el campo y en la comunidad

se cuentan con pocas hectareas y no apropiadas para la agricultura, por ser

81 \www.nuestro-mexico.com/Michoacan-de-Ocampo/Santa-Ana-Maya/El-Toronjo consulta realizada
el 4 de diciembre del 2013. P. 1
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monte, trabajan en tierras del ejido de Santa Ana Maya y de Salvatierra, con ello
las posibilidades de emplearse en su comunidad son minimas. Aunado a lo
anterior y como lo manifestaron el profesor Gustavo y Martin, en la entrevista, el

matrimonio a edad temprana no permite la continuidad escolar.

Por lo sefialado y los datos de la comunidad solo tienen un profesionista y uno o

dos en proceso de preparacion profesional.

4.2 CARACTERISTICAS DE LATELESECUNDARIA “EL TORONJO”
La escuela Telesecundaria ESTV16212 de “El toronjo” con clave: 16ETV0212Z,

cuenta con 84 alumnos los cuales son atendidos por 6 profesores con el perfil
siguiente: Lic. En economia, Lic. En administracion de empresas, ing. Agronomo,
ing. Electronico y dos licenciados en historia. Ademas, del director del plantel que

es ingeniero agrénomo.

En cuanto a la situacion social de los alumnos: presentan dificultades para lograr
un desarrollo pleno en el &mbito familiar por la situacion de la migracién del jefe de

familia hacia los Estados Unidos por la carencia de empleos en el municipio.

El poco interés de la poblacion y las familias a que se continué con su
preparacion educativa, 1o toman como una manera de adquirir una remuneracion
economica con la beca “oportunidades”. También empieza a notarse la
penetracion del uso de las drogas entre los jovenes de la comunidad y la violencia

familiar.

Tampoco existe medios electronicos (internet, sefial telefénica movil,) que
permitan cumplir con su preparacion basica; no hay biblioteca, donde los alumnos

puedan consultar los materiales que permitan su mejor aprovechamiento.

En cuanto a instalaciones deportivas, no existen estos espacios que pudieran

tener a los jovenes de la comunidad realizando alguna actividad deportiva.
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En la escuela el espacio es reducido para el nimero de alumnos solo son1300
metros cuadrados de los cuales ocupan dos terceras partes 4 salones y dos mas
acondicionados para uso de aula, en donde uno de ellos no tiene ni instalacién de
eléctrica y el otro era un espacio para una pequefia biblioteca; los bafios y la
direccién de la escuela, un pequefio patio “civico” que a su vez funciona como una

pequefia cancha de basquetbol es toda la infraestructura.

En cuanto a las condiciones del material educativo: medios electrénicos tres
aulas tienen computadora y proyector en tanto que las demés carecen de los
mismos, no todos los salones tienen instalacion para la sefal televisada, los
televisores solo sirven dos. Otras computadoras que existen no pueden utilizarse

por falta de mantenimiento

Materiales impresos: la biblioteca es limitada con solo 200 voliumenes y deberia
de contar cuando menos con 800 a 1000 volumenes, los libros de texto del alumno

llegan con retraso e incompletos.

Material limpieza: no manda la secretaria de educacion nada de instrumento de

limpieza y lo tiene que costear los padres de familia.

No se cuenta con laboratorio para las practicas de los alumnos en las materias

de ciencias.

El material didactico: no hay globos terragueos, hojas de rota folio, cartulinas,

colores y plumones; mapas de nuestro pais, planisferios etc.

La Telesecundaria tiene el siguiente organigrama: el director del plantel y seis
profesores donde estos ultimos atienden los 6 grupos que existen en la actualidad,
dos de cada grado. También dos profesores son responsables de los aspectos
pedagogicos, dos mas de organizacion, y los restantes de relacion social con la
comunidad. Todo con la finalidad de trabajar en conjunto para buscar que nuestros

educandos puedan tener un mejor desarrollo educativo.
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4.3 RESULTADOS /DIAGNOSTICO DEL TRABAJO DE CAMPO

El cuestionario realizado a los seis profesores se encuentra en el anexo 2 y los
resultados de las encuestas estan sintetizadas en las gréficas 6, 7, 8, 9,10 y 11
donde podemos ver mas concretamente las respuestas y nos pueden proporcionar
una idea de los modelos de ensefianza que utilizan los profesores en el aula. Por
otra parte, los cuadros 6, 7, 8, nos informan sobre algunas caracteristicas
generales de los maestros que pueden informar sobre que se requiere para

mejorar nuestra practica educativa.

Si bien los resultados no son contundentes para determinar el uso adecuado o
no de algun modelo educativo, si nos permite darnos una idea de como se trabaja

en el aula y poder realizar algunas sugerencias.

Considero importante tener en consideracion los diferentes modelos educativos
para cualquier miembro de la comunidad educativa, y ver como estos han de influir

en el tipo de individuo que requiere la educacion.

Dentro de las primeras cinco preguntas se enmarcan las caracteristicas
generales de los docentes y, los 47 items restantes, las caracteristicas de los seis
modelos de ensefianza seleccionados: del item 1 al 5 adquisicion de conceptos;
del 6 al 14 desarrollo cognitivo; del 15 al 21 organizadores previos; del 22 al 28
control de contingencia donde los items 27 y 28 cuentan con 7 y 6 incisos
respectivamente, lo que eleva al final el nimero de preguntas; del item 29 a 35 el
modelo de autocontrol y del 36 al 47 las caracteristicas del modelo de practica
basica, completando asi un total de 63 preguntas, quedando como nuestro objeto
de estudio.

El fundamento del estudio parte del analisis de seis modelos de ensefianza

Tres conductuales: Tres cognitivos:
a) Control de contingencia a) Desarrollo cognitivo de Piaget
b) Autocontrol b) Adquisicion de conceptos
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c) Practica basica c¢) Organizadores previos

Se han seleccionado estos seis por la difusiébn que tienen, la utilizacion de los
mismos en las aulas por parte de los profesores. Que se basan en teorias bien
fundamentadas ademas, que la medicion de los indicadores y sus variables

también nos facilitan su estudio y medicion.

Asi, las teorias cognitivas y conductuales en la cual se basan los modelos arriba

sefalados, nos puede proporcionar datos o medidas para una mejor investigacion.

Por otro lado, sefialaremos que esta investigacion Yy los analisis de los datos
gue se obtengan son de tipo cuantitativo; serd una descripcion de los instrumentos

que utilizan los profesores de telesecundaria para impartir la materia de historia.

No pretende ser un estudio a profundidad que, encuentre los factores por los
cuales la ensefianza de la historia tiene poco interés, tanto de alumnos como
maestros; es solo un analisis descriptivo para presentar la informacion de la
situacion actual de los docentes en el area de historia. En particular de la escuela
de El Toronjo, que es el objeto de estudio. Puede mostrarnos algunas lineas a
seguir en cuanto a la utilidad de usar un método en nuestra practica, una
sugerencia, una guia, o simplemente darnos cuenta de la utilidad de los modelos

pedagogicos.

El instrumento utilizado para conocer si los profesores utilizan un modelo en su
practica cotidiana o varios de los analizados en este estudio, se bas6 en el
aplicado por (Alicia Escribano Gonzalez 1992) “Modelos de Ensefianza en la

Educacion Basica.”

En el trabajo se realiza una descripcion de los modelos para después, encontrar
las variables para posteriormente encontrar los indicadores de los métodos

utilizados por los profesores en el aula.

El disefio del cuestionario, para aplicarlo los profesores, se basé en las
variables que se encontraron en los indicadores (Anexol) que nos darian la guia

para encontrar que modelo utilizan dependiendo de cada respuesta y asi, deducir
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a que modelo se recurre en su practica docente. Se hicieron algunas
adecuaciones a las preguntas para que fuera mas comprensible para los

maestros.

Dentro de las primeras cinco preguntas se enmarcan las caracteristicas
generales de los docentes, ademas del (cuestionario Anexo 2) que nos
proporciona informacién adicional y mas puntual de las caracteristicas de los
profesores de telesecundaria, con la finalidad de ser mas objetivos en nuestro
estudio realizado vy, los 47 items restantes (anexo 2) las caracteristicas de los seis
modelos de ensefianza seleccionados: del item 1 al 5 adquisiciébn de conceptos;
del 6 al 14 desarrollo cognitivo; del 15 al 21 organizadores previos; del 22 al 28
control de contingencia donde los items 27 y 28 cuentan con 7 y 6 incisos
respectivamente, lo que eleva al final el nUmero de preguntas; del item 29 a 35 el
modelo de autocontrol y del 36 al 47 las caracteristicas del modelo de préactica
basica, completando asi un total de 63 preguntas, quedando como nuestro objeto

de estudio.

4.4 MUESTRA DE LA INVESTIGACION Y SUS CARACTERISTICAS

De las siete telesecundarias, establecidas en el municipio de Santa Ana Maya,
una se ubica en la cabecera municipal y las otras seis repartidas en las siguientes
comunidades: “El Cuervo”, “La lobera”, “San Rafael del Carrizal’, “Huacao’,
“Puerto de cabras” y “El toronjo” del municipio de Santa Ana Maya se determiné
hacer el estudio de la telesecundaria de “el Toronjo” por ser la segunda con la
mayor matricula escolar y nimero de personal docente, contando con 84
alumnos, seis profesores y un director. Si bien el estudio es en particular de una
escuela, cabe la posibilidad de hacer alguna sugerencia a las demas por la

circunstancia de la movilidad de los maestros en las escuelas del municipio.

La encuesta se les aplico a cinco maestros y al director, a este Ultimo por tener
la caracteristica de que se va rolando la direccion cada ciclo escolar y por tanto

esta frente a grupo mas tiempo que en la direccion.
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Por lo cual, consideramos que la muestra cubre todos los aspectos para que las
entrevistas que se realicen nos indiquen los modelos que utilizan en su practica

docente.

Cabe decir, que en la Telesecundaria se trabaja con el plan 2006 dejando atras
el plan 1993 donde este ultimo si contemplaba la asignatura de historia en los tres
afos, en tanto que el primero solo es para segundo y tercero; pero como los
profesores permutamos de un grado a otro cada ciclo escolar pude ser confiable

nuestro instrumento aplicado a los educadores (cuestionario).

CUADRO 6. EDADES DE LOS MAESTROS

EDAD 25a29 30a40 40 a 49 50 a 60

numero 0 0 4 2

Como podemos analizarla gran mayoria tiene 10 a 16 afios en servicio y solo uno

esta cercano a los treinta.
CUADRO 7.- NIVEL DE ESTUDIO DE LOS PROFESORES.

Nivel estudio Lic. Pasante Lic. titulado Maestria pasante

NUm. profesores 2 4 0

Vemos que la mayor parte de los maestros esta titulado, y que no hay ninguno con

grado mayor a la licenciatura.

CUADRO 8.- CURSOS QUE HAN REALIZADO LOS DOCENTES.

Actualizacion Ninguna TGA otros

Numero de profesores 1 4 5

Tenemos que no todos acuden a los Talleres Generales de Actualizacion (TGA)
pero sin embargo sefialaron algunos realizar otros cursos como por ejemplo:

ingles, computacion y de formacioén civica y ética y educacion fisica.

Cabe sefalar, que para llevar a efecto la entrevista se le pregunto a los

profesores que si estaban dispuestos a contestar un pequefio cuestionario de su
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practica docente en el area de historia a lo cual no hubo ninguna objeciéon por lo
cual se realiz6 la entrevista con cada profesor con una duracion de 30 minutos.
Siendo la muestra del 100% de los profesores de la escuela Telesecundaria,

esperamos obtener buenos resultados para nuestras sugerencias.

4.5 GRAFICAS DE RESULTADOS DE LA ENCUESTA

GRAFICO 6.- COMO ENSENAN LOS NUEVOS CONCEPTOS LOS
PROFESORES.
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Grafica: elaboracion propia con datos de las encuestas a los docentes.

No existen respuestas de nunca lo cual deja ver que cuando menos algunas
veces se ha utilizado este modelo de ensefianza. De 30 respuestas posibles, los
profesores contestaron 50% a veces y normalmente; la otra mitad manifestaron
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casi siempre y siempre. Por tanto concluimos que alguna vez han implementado el
modelo. (grafica 6)

GRAFICO 7.- COMO DESARROLLAN LOS CONCEPTOS COGNITIVOS PARA LOS ALUMNOS
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Grafica: elaboracion propia con las encuestas de los docentes.

En el grafico 7 podemos analizar las respuestas a las preguntas y ver el
porcentaje de respuestas para deducir si se utiliza o no este modelo de

ensefanza.
Tenemos las siguientes porcentajes: de 54 respuestas posibles, el 1.8% de las

respuestas es de nunca, el 48.14% a veces y normalmente y el otro 48.14% de
casi siempre y siempre.
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También podemos determinar que en la practica de los maestros se utiliza el
modelo de desarrollo cognitivo

GRAFICO 8.- COMO ORGANIZA LA MATERIA ANTES DE
IMPARTIRLA.

ORGANIZADORES PREVIOS

2
7
o7
a
0
b
3
Q
i 5
0
n
w4
o
e 3
2
1
0
17 18 19 20 21
N Siempre 1 3 2 2 3 2 1
B Casi siempre 3 2 2 1 1 2
© Normalmente 1 1 1 3 1 2 4
B Aveces 1 1 1 1
B Nunca

Gréfica: elaboracion propia con datos de las encuestas de los docentes.

La respuestas negativas no hubo, y el 40.47% de 42 respuestas totales, indica
que a veces y normalmente utilizan el modelo, y el 59.52% casi siempre y
siempre. (Grafica 8)

Viéndose una tendencia a utilizarlo por parte de los maestros cuando menos

algunas veces.
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GRAFICO 9.- COMO TRABAJA LA CONTINGENCIAS EN EL AULA.
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Gréfica: elaboracion propia con datos de las encuestas a los docentes.

Para este modelo de ensefianza, control de contingencia, de las 108 respuestas
de los profesores el 11.11% no utiliza algunas técnicas de contingencia, mientras
que 53.7% a veces y normalmente son sus respuestas, en tanto que 35.18% son

casi siempre y siempre. (grafica 9)

Entonces también alguna vez lo han trabajado el modelo en el aula o fuera de
ella para lograr controlar a los alumnos. Aunque los profesores no tengan el
conocimiento de las caracteristicas de los modelos de ensefianza los ponen en
practica al parecer por costumbre y no por conocimiento de los mismos.
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Los resultados de la investigacion de campo, refieren que la mayoria de los
docentes utilizan un modelo pedagogico, pero la realidad es que muchos de ellos

ni siquiera los conocen.®

GRAFICO 10.- UTILIDAD DEL MODELO DE AUTOCONTROL.
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Gréfica: elaboracion propia con datos de las encuestas a los docentes.

En la grafica 10 del modelo de autocontrol, tenemos los porcentajes siguientes:
de 42 respuestas totales, el 7.1% nunca; el 52.3% a veces y hormalmente, y 38%
casi siempre y siempre.

Entonces también se utiliza el modelo sino recurrentemente si se manifiesta
implementarlo para tratar de que el alumno tenga autocontrol en el aula. Y
mantener una disciplina que permita mejorar nuestra practica mejor en la

ensefanza de la historia.

82 Huerta, Juan Carlos. Entrevista a profundidad, realizada el dia 25 octubre del 2013, en Santa Ana Maya
Michoacan.
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GRAFICO 11.- LA PRACTICA BASICAY LA UTILIZACION POR LOS PROFESORES.

MODELO PRACTICA BASICA

PROFESORES Y RESPUESTAS

m Siempre 2 2 3 4 2 3 1 1 1
W Casi siempre 1 2 2 1 1 1 1 2 2 3 3
= Normalmente 2 1 2 1 2 2 2 2 2
B A veces 1 1 4 1 1 1 1 3

B Nunca

Gréfica: elaboracion propia con datos de las encuestas a los docentes.

En esta grafica 11. Tenemos que ninguna respuesta fue negativa; y 40.2% de
las 72 respuestas pertenecen a los rubros de a veces y normalmente; el 59.72% a

casi siempre y siempre.

Asi podemos admitir que este modelo de ensefianza y el de organizadores
previos, son los que ligeramente tiene mayor porcentaje de utilizacion con
respecto a los otros cuatro. Pero sin embargo no hay una contundencia para

sefalar cual de los dos es mas utilizado en la ensefianza de la historia.
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CONCLUSIONES

Es importante la utilizacion de un “modelo de ensefianza” o varios de ellos en la
practica docente de la historia, porque nos proporcionan diferentes herramientas
de abordar las teméticas, tratamiento y adaptacion de los adolescentes a las
diferentes formas de ensefiar. Cada uno de los modelos analizados aporta
elementos importantes en el trabajo de los profesores y que pueden colaborar a

que la historia sea mas aceptada por parte de nuestros alumnos.

Aunque los tres modelos conductuales los considero con menos posibilidad de
lograr que los alumnos adquieran un interés real por la historia, en el momento
que se terminen los estimulos o reforzadores, los alumnos no responderan igual y
tendremos que buscar nuevas alternativas de estimulo-respuesta; ademas que
solo interesa lo cuantitativo, lo medible, experimentable, el sujeto es solo receptor

y responde ante el estimulo que se envié por parte del profesor.

En tanto que los cognitivos, aportan un analisis mas detallado del sujeto y su
manera de aprender, evaluar, razonar; como vemos el entorno, las caracteristicas
de los grupos y la manera de como trabajar con los adolescentes para un mejor
desempefo de la materia de historia. Se trata de que los alumnos “construyan su
conocimiento”, lo razonen, sean criticos, reflexivos, analiticos de las diversas

situaciones historicas de nuestro pasado y presente.

También considero que si los maestros utilizaramos alguno de los modelos
analizados o varios en nuestra practica docente con la historia los resultados

serian mejores en cuanto al interés de los alumnos de nuestro pasado-presente.

Tenemos que los profesores encuestados manifiestan utilizar diversos modelos
por las respuestas a las preguntas, pero en realidad no se conoce ninguno solo se
realiza por la experiencia que tienen, pero no los conocen Yy por tanto, tampoco

se sabe de sus limites y alcances.
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Existe una dificultad en la ensefianza de la historia en las telesecundarias, y en
el caso de “El Toronjo” no es la excepcidn, los profesores tienen perfiles diversos y
pocos son los historiadores o con licenciaturas en el area de las ciencias sociales
y muestran poco interés en la ensefianza de la historia, lo cual no ayuda para que

los alumnos se vean motivados en esta area del conocimiento.

Otra dificultad es que los planes y programas de historia estan basados en un
modelo constructivista para los alumnos, pero nos entregan los libros del maestro
con las sugerencias didacticas, formas de trabajo, enfoques, ambitos de
conocimiento, ejes en los cuales debe conocer el alumno, si bien es cierto que
ayuda en nuestra practica docente; por el lado de la construccion del
conocimiento, no  “permiten” que, nosotros los docentes lo valoremos vy
determinemos como llega el alumno y que es lo que requiere para continuar con
su conocimiento historico. Solo lo preparamos para que logre los estandares de la
prueba ENLACE, que fue una evaluacién para medir los logros educativos de la
educacidon basica; y esta no contempla a la historia para “medir” el grado de
conocimiento del alumno solo espafiol matematicas y ciencias. Cabe sefialar, que
en el plan 2006 la consulta de materiales para reforzar los conocimientos los
remiten a paginas de internet y en la telesecundaria no existe el servicio, y en la
comunidad tampoco siendo una limitante para los adolescentes y del plan y

programa oficial.

Para el caso de Santa Ana Maya, no solo tiene problemas en la ensefianza de la
historia sino en la misma continuacién de los estudios, pues practicamente no
existen oportunidades para continuar con su preparacion educativa por diversos

factores sefalados anteriormente en el texto.

En la telesecundaria de “El Toronjo” tenemos el poco interés de los alumnos y
padres de familia para la preparacion de los nifios, solo importa la beca

“oportunidades” y esto se refleja en el nivel de conocimiento bajo de los alumnos
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en las distintas materias y en el caso de la historia no es menor el problema el
manejo de espacio-tiempo, conceptos historicos y su relacién con los problemas
sociales, politicos, econdmicos; son de poca importancia para la comunidad

escolar.

Ademas, que las politicas de los gobiernos en sus tres niveles no alcanzan, o no
existen, para dar solucion a la problematica de la educacion, al retraso escolar que

prevalece, a las pocas alternativas de estudiar.

También, considero que se debe utilizar un modelo de ensefianza o algunos de
ellos, no solo los mencionados en este estudio, existen otros que pueden
contribuir a mejorar la practica docente, y que los alumnos se interesen por su

historia.

Los profesores somos los principales responsables de que los nifios no se
interesen por conocer la historia y la importancia de esta, para hacer un analisis de
nuestro presente critico y analitico. Por utilizar varios modelos de ensefianza de
manera ecléctica y sin conocer sus alcances, es decir, los objetivos que tiene cada
uno, para qué tipo de grupo va dirigido, como responden los alumnos a la nueva
forma de trabajar, etcétera. La preparacion de nuestras clases, debe ser un factor
importante para mejorar nuestra ensefianza, debe contribuir a un analisis

profundo, comprensible, asimilable, de la historia en el nivel de secundaria.

También, se dificulta implementar nuestros cursos de historia adecuadamente,
por no contar con los instrumentos necesarios para tal fin como es: televisiones,
computadoras, material didactico: globos terraqueos, mapas, hojas de rota folio,
etcétera. Ademas de la falta de sefial de internet en escuela y comunidad.

Las sugerencias para los profesores, entre otras, pueden ser las siguientes:

- Utilizar un modelo pedagogico en la ensefianza de la historia.
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- Hacer una valoracion del grupo para ver cual de los modelos puede
proporcionar mejor desempefio de los alumnos.

- Buscar actividades didacticas (juegos, representaciones, Vvideos,
narraciones historicas, conceptos historicos, etcétera) para motivar a los
adolescentes a conocer su historia.

- Realizar cursos de pedagogia y did4ctica de la historia para mejorar nuestra
labor docente.
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ANEXOS
ANEXO 1 TABLA DE OPERACION DE LA VARIABLE

Modelos de
ensefianza
cognitivos

Principio

Variables

Indicadores

Organizadores previos
(aprendizaje verbal
significativo, D: Ausubel): se
basa en que a través de la
manipulacién de la estructura
cognitiva del alumno

Ensefianza expositiva
deductiva, aprendizaje
receptivo, aprendizaje

significativo, disefiado para
reforzar en los alumnos las
estructuras cognoscitivas.

Organizadores previos: conceptos
viejos---nuevos.
ftems 15, 16

Presenta y relaciona

Recordando y representando

Ensefianza expositiva general--
particular. items 17, 18, 19, 20,

Conceptos generales a conceptos
especificos relacionandolo con
los anteriores

Material organizado en secuencia
|6gica

Comprueba lo aprendido

Termina con repaso integrador

Aprendizaje de recepcién activa
formula cuestiones. item 21

Al terminar de exponer formula
cuestiones y pide ejemplos que
relacionen la nueva informacion
con la conocida

Adquisicion de conceptos (J.
Bruner) relacionado con el
conocimiento cognitivo.

Categorizacién y formacion de
conceptos a partir del analisis
de sus componentes,
conceptos especificos y su
naturaleza, razonamiento
inductivo.

Atributos: caracteristicas esenciales.

ftem 1

Identificar caracteristicas
esenciales o no en diferentes
situaciones

Ejemplos: instancias o casos del
concepto. items. 2y 3.

Pone ejemplos con
caracteristicas esenciales o no.

Invita a los alumnos a poner otro

Definicidn: regla que especifica
atributos esenciales. item 4.

Presenta la definicion después de
comprobar que se conocen las
caracteristicas

Relacione jerarquicas:
dependencia/conceptos. item 5

Ensefia a comprobar
caracteristicas esenciales para
descubrir relaciones de
dependencia.

Desarrollo cognitivo (J.
Piaget) relacionado con el
desarrollo de los procesos del
pensamiento que los
individuos interpretan de su
medio ambiente

Potenciar el crecimiento
intelectual, donde el
aprendizaje es un proceso
adaptativo, donde los
alumnos inician y construyen
sus propias experiencias
logrando el crecimiento
intelectual mediante la
presentacién de tareas que
impulsen nuevos niveles de
razonamiento.

Principio constructivista: construye

desde experiencia, profesor facilitador.

ftems 6, 7, 8.

Material concreto, manipulable

Alumnos eligen experiencia de
aprendizaje.

Ensefianza a través de juegos y
actividades de descubrimiento.

Profesor como diagnosticador del
desarrollo intelectual del alumno.
ftems 9, 10, 11, 12, 14.

Descubrir etapas intelectuales

Estrategia individualizada para
conocer el grado de
razonamiento espontaneo.

Comprueba pidiendo justificacion
a las respuestas.
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Profesor como creador y facilitador
del conflicto cognitivo. item 13.

Situaciones desconcertantes que
provoquen una respuesta
razonada.

Modelos de ensefianza
conductuales

Principio

Variables

Indicadores

Control de contingencia:
basados en los principios del
condicionamiento operante
(refuerzo, control del
estimulo)

Sistematizacion del estimulo
reforzante estimulo+
condicién= a respuesta no
deseada. Estimulo reforzante
= la mantiene.

Relacion de contingencia: modificacion
ambiental estimulo-respuesta-
consecuencias. items 22, 23, 24 y 25.

Precisar conducta, términos
concretos

Plan de observacion

Planificar estimulos

Control del refuerzo. Administracion
sistematica de principios de refuerzo.

ftems 26, 27, 28.

Reconocimiento inmediato de
realizar la conducta.

Autocontrol: Apoyado en la
regulacion del propio
individuo en su conducta.

Principios operantes de
control del estimulo y
refuerzo, es el propio

individuo quien determina y
controla el progreso.

Autocontrol: autoevaluacion, auto
registro, control del estimulo y auto
instruccién. ftems 29, 30, 31, 32y 33

Autorefuerzo: impuesto por el alumno.

Autoevaluacion

Programa de comportamiento
positivo

Ensefia a alumnos a corregir su
conducta, observandose y
llevando cuenta

Alumnos eligen entorno de
trabajo.

Ofrece recursos que impulsen a
corregir y mantener
determinadas conductas

Alumnos se premian.

Entrevistas periddicas para

Practica basica: (Instrucciéon

directa): Incluye control de

estimulo, el reforzamiento y
el modelados

Eficiencia del profesor basado
en la psicologia del
entrenamiento y la psicologia
conductual promueve la
adquisicidon de hechos y
conceptos.

ftems 34, 35. !
revisar el progreso.
Con una buena atmosfera de
Enfoque académico. | trabajo, evita que los alumnos se
item 36. distraigan.
Dirige y selecciona lo que se debe
Direccién y control aprender.
del profesor items 37 | Decide y determina los modos de
y 38 agrupamiento
Control del
profesor sobre | Altas expectativas
el ambiente.

sobre el rendimiento.
ftem 39.

Mantiene altas expectativas para
estimular a progresar.

Responsabilidad y
colaboracién del
alumno. item 40.

Promueve el cooperativo y
responsable del alumno.

Clima efectivo
positivo en el aula.
ftem 41.

Ambiente de serenidad y
relajacion.

Direccion de la
tarea por parte
del profesor.

Estructuracién de la

leccién items 42 y 43.

Informe previo de objetivos

Establece normatividad en el uso
de materiales

Divide la leccién en partes
estructuradas.

Termina la leccién con resumen.

Interaccidén profesor-
alumno. items 44,45

Preguntas y respuestas al final de
la leccion.
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Trabajo personal supervisa el
progreso de cada alumno.

Supervision. items. Manda deberes a la casa sobre lo
46y 47. explicado.

ANEXO 2

CUESTIONARIO DE MODELOS DE ENSENANZA

El cuestionario intenta obtener informacion acerca de como los maestros

imparten su clase de historia en el salon de clases.

En la actualidad sabemos poco de como los profesores utilizan sus métodos de
ensefianza en el aula, a situaciones empiricas, reales, a las cuales se enfrentan
cotidianamente; por eso resulta interesante recabar la informacion para poder
deducir algunas sugerencias para mejorar nuestra practica docente en nuestra

Telesecundaria de “El Toronjo”.
DATOS ESPECIFICOS

Edad Genero Experiencia Docente (afios)

Nivel de Estudios Titulado/pasante (tacha la respuesta)

Cursos de actualizacion realizados en el tltimo ciclo.

INSTRUCCIONES

Las preguntas se refieren a lo que un maestro puede realizan en el salén de
clases. Por ello considero que las respuestas reflejaran lo que en realidad lleva a

cabo en el aula en la materia de historia.
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A cada pregunta le corresponden cinco alternativas, sirvase tachar solo una de

cada cuestion.

Ejemplo: utiliza el material de la mediateca durante sus exposiciones...1 2 3 4 5

1=NUNCA 2=AVECES 3= NORMALMENTE 4=CASI SIEMPRE 5=SIEMPRE

VONNN

S3ADIA VY

J1ININTVINHON

FAdNTIS ISVO

JAdNIIS

1. Cuando tienes que explicar una leccion nueva a
los alumnos, les presentas primero los conceptos
nuevos que aparecen, identificando sus
caracteristicas esenciales y no esenciales.

2. Cuando tienes que explicar una leccion nueva a
los alumnos, pones ejemplos que contengan todas
las caracteristicas esenciales del concepto y otros
ejemplos que no las contengan todas.

3. Cuando compruebas que los alumnos distinguen
bien los ejemplos que tu les has puesto, los invitas a
continuacion, a que ellos mismos pongan otros
ejemplos.

4. Presentas las definiciones de un concepto
después de comprobar que los alumnos distinguen
claramente sus caracteristicas esenciales y no
esenciales.

5. Ensefias a los alumnos a comparar las
caracteristicas esenciales de unos conceptos con
otros para llegar a descubrir relaciones de
dependencia o jerarquicas éntrelos conceptos.

6. Ofreces materiales concretos para que los
alumnos manipulen y hagan experiencias.

7. Dejas que los alumnos elijan sus experiencias de
aprendizaje segun sus intereses y necesidades
personales.

8. Ensefas por medio de juegos y actividades de
descubrimiento.
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9. Cuando tienes que ensefar una tarea o trabajo
nuevo a los alumnos, intentas primero averiguar el
tipo de razonamiento que han alcanzado para

adecuar la nueva tarea a su capacidad intelectual.

10. Para conocer y descubrir el nivel de
razonamiento espontaneo de los alumnos, mantienes
con ellos entrevistas individuales.

VONNN

S3ADIA VY

J1ININTVINHON

FAdNTIS ISVO

JAdNTIS

11. Durante la entrevista con los alumnos, partes de
un supuesto inicial acerca de su etapa intelectual,
seleccionando una tarea y formulandole preguntas
hasta que por sus respuestas vas comprobando la
etapa real intelectual en que se encuentra.

12. Para separar y distinguir las respuestas utiles
(reflexionadas) de las inutiles (no reflexionadas,
fantasiosas), vuelves a repreguntar hasta que
compruebas que las respuestas del alumno expresen
su nivel espontaneo de razonamiento.

13. Para conocer el tipo de razonamiento del alumno,
le haces preguntas que planteen situaciones
desconcertantes, aparentemente contradictorias,
para provocar una respuesta razonada.

14. Cuando el alumno va respondiendo
razonadamente a tus preguntas, le vas formulando
nuevas cuestiones para comprobar la consistencia
de su razonamiento, pidiéndole que justifique su
respuesta

15. Antes de dar una leccién (plan de trabajo, tema
etc.), presentas a los alumnos unos conceptos y
principios generales que relacionen lo que van a
aprender con lo que ya saben y conocen.

16. Al comienzo de una leccién (tema, plan de
trabajo etc.) empiezas recordando y repasando con
los alumnos aquellos conocimientos y conceptos que
han aprendido anteriormente y que estan
relacionados con los que van a aprender.

17. Cuando explicas una leccion nueva, sigues un
proceso deductivo: partes de ideas y conceptos
generales para llegar a unos conceptos e ideas mas
especificas, relacionados con los anteriores
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18. Durante la exposicion, presentas el material de
manera organizada, en secuencias légicas, para que
los alumnos puedan relacionar claramente unas
ideas con otras.

19. Durante la explicacion, vas comprobando que
cada paso o parte ha sido entendido por los alumnos
antes de pasar al siguiente

VONNN

SADIAN YV

JININTVINHON

FHdNTIS ISVO

FAdNFIS

20. Terminas tu exposicion con un repaso integrador
o resumen de todo lo dicho, destacando los
conceptos generales y los mas especificos.

21. Al acabar de exponer pides ejemplos que
expresen la relacion de la nueva informacion con los
conocimientos anteriores aprendidos.

22. Para mantener un buen ambiente de trabajo.
Antes de reafirmar una conducta positiva o corregir
una mala conducta, precisas bien la conducta en
términos concretos y observables (pupitre limpio,
terminar la tarea, levantar la mano en silencio, etc.).

23. Después de definir la conducta a promover o
corregir en los alumnos, haces un plan de
observacién para conocer cuando ocurre, cuantas
veces, quienes la realizan, a quien se dirige, en qué
condiciones, etc.

24. Modificas el ambiente fisico del aula combinando
los elementos y materiales para que favorezcan una
determinada conducta positiva de aprendizaje.
(Poner las mesas en circulo para debate, mesas
separadas para trabajo personal, 4 6 5 mesas juntas
para trabajo en grupo, etc.).

25. Das a los alumnos materiales variados y
atractivos de trabajo para estimular su aprendizaje
de habilidades, destrezas y conceptos.

26. Premias o castigas a los alumnos
inmediatamente después de que realicen una buena
0 mala conducta.

27. Si un alumno/s realiza una conducta positiva en
clase tu reaccion es:

a. alabarle en voz alta

b. dar muestras de afecto positivo: sonrisas,

104




palmadas

c. dar premios materiales: juego, golosinas, cromos.

d. Conceder tiempo libre para su actividad preferida:
recreo, jugar etc.

VONNN

S3ADIA VY

J1ININTVINHON

FAdNTIS ISVO

JAdNIIS

e. Dar puntos para después cambiarlos por cosas
gue les gustan.

f. Dar buenas notas

g. Otros (especificar)

28. Si un alumno/s se porta mal en clase td,
actuacion es:

a. aparentas ignorar su conducta.

b. No le haces caso al tiempo que en voz alta
alabas la conducta positiva de otros alumnos.

c. Castigas sin recreo o tiempo libre.

d. Cambiarlo de sitio y aislarlo por un tiempo.

e. Reiiirle en voz alta.

f. Dar malas notas.

N N N N N[ DN

Wl W W W w| w

N N S

gl o o1 o1 o1 o1

29. Favoreces y potencias la autoevaluacion de los
alumnos.

30. Ayudas a los alumnos a que especifiquen un
programa de comportamiento positivo, de manera
gue precisan los objetivos a corto y largo plazo.

31. Ensefias a los alumnos a corregir su conducta
escolar haciendo que se observen y lleven cuentas
de sus comportamientos.

33. Ofreces a los alumnos recursos, tales como
reglas, refranes, proverbios, maximas, etc., que les
impulsen a corregir y mantener determinadas
conductas.

34. Ayudas a los alumnos a que se premien ellos
mismos con algo que les guste, cuando han
realizado un esfuerzo por conseguir una buena
conducta escolar.

35. Mantienen entrevistas perioddicas con los
alumnos para revisar su progreso en el logro de
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determinadas conductas positivas escolares.

VONNN

SADIAYV

JININTVINHON

FHdNTIS ISVO

JAdNFIS

36. Sueles conseguir una atmaosfera de trabajo en el
aula, evitando que los alumnos se distraigan con
juegos, conversaciones personales, etc.

37. Seleccionas y diriges lo que deben aprender los
alumnos.

38. Decides y determinas los modos de
agrupamiento de los alumnos en el aula.

39. Mantienes altas tus expectativas académicas
sobre los alumnos para estimular a que progresen
mMAs y mas en su rendimiento.

40. Promueves un ambiente de trabajo en el aula
caracterizado por la cooperacion y la responsabilidad
de los alumnos.

41. Creas un ambiente que favorezca la serenidad y
la relajacion en el aula.

42. Antes de empezar una leccion (tema, plan de
trabajo, etc.), informas a los alumnos sobre los
objetivos, contenidos, recursos y actividades que van
a trabajar.

43. Estableces en el aula una normativa para que los
alumnos sepan conducirse acerca de la obtencién y
uso de los materiales.

44. Diriges un coloquio de preguntas y respuestas al
acabar de explicar la leccién (tema, etc.).

45. Cuando preguntas a los alumnos sobre lo
explicado, procuras hacer preguntas que puedan
contestar correctamente la mayoria de la clase.

46. Ofreces en el aula tiempo de trabajo personal, a
la vez que supervisas el progreso que cada alumno
va realizando individualmente.

47. Encargas trabajo para hacer en casa sobre lo
explicado en clase.

GRACIAS POR HABER CONTESTADO EL CUESTIONARIO.
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