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Resumen

La asignatura de Historia ha sido una parte fundamental del curriculo del bachillerato en
México desde la instauracion de los estudios preparatorianos en 1867, con la creacion de la
Escuela Nacional Preparatoria. A lo largo del tiempo, el bachillerato mexicano ha
experimentado diversas transformaciones como resultado de las politicas educativas
impulsadas por los gobiernos, asociaciones, organismos especializados y las propias
instituciones académicas. En el caso particular del Bachillerato Universitario Nicolaita, la
enseflanza de la historia se ha visto influida, tanto en el plano pedagogico como
historiografico, por multiples factores. Entre ellos destacan la formacion profesional del
profesorado, la orientacién ideoldgica institucional, y las posturas personales de cada
docente, elementos que en conjunto configuran las dindmicas y enfoques aplicados en el

proceso educativo.

Palabras Clave: Bachillerato Universitario, educacion media superior, practica docente,
contenido curricular, pedagogia.

Abstract:

The History subject has been a fundamental component of the high school curriculum in
Mexico since the establishment of preparatory studies in 1867, with the creation of the
National Preparatory School. Over time, the Mexican high school system has undergone
various transformations as a result of educational policies promoted by governments,
associations, specialized organizations, and the academic institutions themselves. In the
specific case of the Nicolaita University Baccalaureate, the teaching of History has been
influenced, both pedagogically and historiographically, by multiple factors. Among these,
the professional training of teachers, the prevailing ideological orientation of the institution,
and the personal perspectives of each educator stand out, all of which collectively shape the

dynamics and approaches applied in the educational process.

Keywords: University Baccalaureate, Upper Secondary Education, teaching practice,
Curriculum Content, Pedagogy.
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Introduccion

La educacion en México esta dividida en tres niveles educativos; educacion basica, media
superior, y superior, cada uno de ellos tiene objetivos centrales en la formacion de los
educandos de los cuales se desarrolla la estructura curricular de lo que se debe ensefiar. El
nivel de bachillerato en México se ha ido desarrollando de acuerdo a politicas definidas por
el gobierno de acuerdo a las necesidades educativas que se han ido presentando en diferentes

momentos.

Los estudios preparatorios se instituyeron de manera formal en México con la
fundacion de la Escuela Nacional Preparatoria el 2 de diciembre de 1867, mediante la Ley
Orgénica de Instruccion Publica. Dicha ley, emitida por el gobierno federal, dispuso que su
aplicacion comenzara en el ciclo escolar de 1868. La Escuela Nacional Preparatoria se
convirtio en el eje central de esta nueva legislacion, ya que simbolizaba, tanto en lo social
como en lo doctrinal y pedagdgico, el avance mas significativo que hasta ese momento se
habia logrado en el &mbito educativo en el pais. A diferencia de la reforma de 1833 y otras
disposiciones posteriores, que no trascendieron mas allad de simples intentos, esta medida
representd un verdadero reto para ser llevada a la practica. Como parte de su implementacion,
se designo al doctor Gabino Barreda como director provisional de la Escuela Nacional

Preparatoria.’

El establecimiento de la Universidad Nacional de México, el 22 de septiembre de 1910,
durante el periodo porfirista, respondid a la intenciéon de establecer una institucion de
educacion superior que unificara las distintas escuelas profesionales existentes en el pais.
Como parte de su estructura, se incorpor6 la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), la cual
asumi6 un papel propedéutico al fungir como puente entre la educacion secundaria y los
estudios superiores. Con ello, se consolid6 el modelo de bachillerato universitario,
caracterizado por ser un nivel medio superior estrechamente vinculado con la formacién

profesional impartida en la universidad.

! Lemoine Ernesto, La Escuela Nacional preparatoria en el periodo de Gabino Barreda 1867-1878, México
D.F: UNAM, 1970, pp. 15-16.



El 15 de octubre de 1917, el gobernador del estado, el ingeniero Pascual Ortiz Rubio,
impulso el establecimiento de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo. Este
proyecto se concreto tras el triunfo de la Revolucion Mexicana, como parte de los esfuerzos
por reorganizar y fortalecer la educacion publica en la entidad. La nueva universidad se
conform¢ a partir de diversas instituciones educativas preexistentes, entre las cuales destaco
el Colegio de San Nicolds de Hidalgo, donde tradicionalmente se habia impartido el

bachillerato.?

La incorporacion del Colegio de San Nicolds a la estructura de la Universidad
Michoacana marco el inicio del Bachillerato Universitario Nicolaita. Este modelo educativo
se fue configurando progresivamente mediante diversas reformas académicas tanto en la
organizacion del bachillerato como en sus planes de estudio. Estas reformas respondieron a
lineamientos y politicas educativas derivadas de acuerdos establecidos en distintos
congresos, a propuestas elaboradas por comisiones especializadas, asi como a referentes
tomados de modelos implementados en otras universidades del pais. La formacion media
superior impartida por la Universidad Michoacana se estructurd en funcion de las demandas

y requerimientos de la educacion superior ofrecida por la propia institucion.

La asignatura de Historia ocupa un lugar fundamental dentro del curriculo de los planes
de estudio del nivel medio superior a nivel nacional. Su presencia en la formacion educativa
no solo responde a la necesidad de transmitir conocimientos sobre el pasado, sino también a
una serie de funciones que exceden lo meramente académico. Entre estas funciones, destaca
su papel ideologico, pues la ensefianza de la historia ha sido tradicionalmente utilizada como
una herramienta para construir identidades colectivas, legitimar proyectos politicos y
fomentar valores civicos acordes con los intereses del Estado o de las instituciones
educativas. En este sentido, el conocimiento historico ensefiado en las aulas no es neutro ni
objetivo, sino que se encuentra mediado por narrativas que reflejan determinadas visiones

del pasado.

2 Figueroa Zamudio, Silvia, Universidad Michoacana en la alborada de un nuevo siglo, Morelia Michoacan:
Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 1995, pp. 18-19.



Estas narrativas responden, en muchos casos, a lineamientos oficiales que buscan
fortalecer una idea de nacion, promover ciertos marcos interpretativos y consolidar discursos
de pertenencia cultural o politica. Asi, la Historia como asignatura contribuye a la formacion
ideoldgica del estudiantado, moldeando su comprension del presente a partir de una lectura
especifica del pasado. Por tanto, la inclusion de la historia en el bachillerato no debe
entenderse unicamente como una disciplina académica orientada al analisis critico y reflexivo
de los procesos historicos, sino también como un espacio donde se reproducen y en ocasiones
se disputan orientaciones ideolodgicas que impactan en la formacion de la conciencia social,

politica y cultural de los educandos.

En los primeros afios posteriores a la independencia de México, se otorgd gran
relevancia al estudio y la ensefianza de la historia como herramienta clave para la formacion
de una conciencia nacional y el fortalecimiento de la identidad colectiva. José Maria Luis
Mora manifestdé de manera explicita que la educacion debia alinearse con las directrices del
gobierno. Incluso, en el programa de principios politicos del Partido del Progreso, propuso
que uno de los medios para elevar el nivel moral de las clases populares y debilitar el poder
del clero era la transmision de valores sociales mediante charlas sobre la patria, los deberes
civicos, los principios de justicia y el conocimiento histérico. De esta idea de Mora derivaria
la ley del 26 de octubre de 1833 que imponia junto a la escritura, lectura y aritmética el

catecismo religioso y politico.?

La asignatura de Historia ha constituido un componente esencial dentro del curriculo
del Bachillerato Universitario Nicolaita, integrandose como parte del conjunto de materias
del tronco comun. La ensefianza de esta disciplina ha estado sujeta a modificaciones en sus
contenidos, derivadas de las reformas educativas y de los cambios estructurales en el modelo
del bachillerato. Asimismo, su orientacion pedagodgica y curricular se encuentra determinada
por una serie de lineamientos institucionales definidos por el cuerpo docente y las autoridades

académicas responsables del Bachillerato Nicolaita.

3 Vazquez, Josefina Zoraida, Nacionalismo y educacion en México, México D.F: Colegio de México, 1970, p.
44,



Planteamiento del problema

En el Bachillerato Nicolaita, la ensefianza de la historia estuvo influida por una carga
ideologica significativa, ya que se adopté predominantemente un enfoque historiografico
basado en el materialismo histdrico. Esta tendencia era predominante en la mayoria del
profesorado encargado de impartir la asignatura. Esta orientacion respondia a la perspectiva
ideoldgica marxista que caracterizaba a la Universidad Michoacana, la cual era la ideologia

en auge de la época.

La propuesta de esta investigacion pretende estudiar la ensefianza de la historia en el
Bachillerato Nicolaita, 1960-1989, de acuerdo con los cambios que se dan en el &mbito
institucional social y educativo. La finalidad de estudiar este tema tiene una gran importancia
tanto social y académica, se pretende estudiar la ensefianza de la historia desde el enfoque
ideoldgico en la forma en como se impartia la materia, de acuerdo con los lineamientos
académicos e institucionales de la época y la influencia que tuvo en la formacion profesional
de los educandos, y desde esta perspectiva dar a conocer el impacto social de la historia como
contenido curricular. Es importante indagar una tematica donde se ha estudiado poco, y atin
falta demasiado por conocer en esta linea de investigacion sobre temas referentes a la
educacion, y de un tema donde esta implicada la Historia como asignatura y su importancia

en la formacién educativa de los estudiantes.
Justificacion:

Desde el aspecto académico y propiamente de investigacion se elige este espacio de estudio
debido a que la Universidad Michoacana y propiamente su Bachillerato es la institucion
educativa con més antigiiedad que imparte educacion superior y media superior en el estado.
Se eligio la temporalidad de estudio de 1960-1989, debido a que es el periodo de tiempo en
que surgen y se consolidan varias corrientes ideologicas en la forma de ensefiar historia en el
Bachillerato Nicolaita, debido al contexto social, politico, educativo, e incluso internacional

de la época.

En el dmbito educativo e institucional en este periodo de estudio el modelo de
Bachillerato Universitario Nicolaita, presenta aspectos muy importantes, debido a que a
principios de la década de los sesenta se regresa de una estructura de bachillerato tnico a la

estructura de bachillerato especializado, a finales de los ochenta se da una reforma al

10



bachillerato lo cual cambia totalmente su estructura equiparandose a otros bachilleratos del
pais como el de la UNAM, lo que de manera directa trastoca los contenidos de la asignatura
de Historia. Esta investigacion desde luego pretende en el ambito profesional aportar algo
nuevo a la historiografia que contribuya al conocimiento de la educacion que se ha impartido

en la institucion nicolaita.

Delimitacion

La investigacion tiene como periodo de andlisis 1960-1989, tiempo en que se da una
expansion del Bachillerato Nicolaita, a principios de 1960 se regresa de una estructura de
bachillerato inico a un bachillerato especializado. En 1989 se cambia la estructura de

bachillerato de dos afios a una duracion de tres, a su vez estas reformas académicas al

bachillerato, modifican la forma en como se ensefiaba la asignatura de Historia.

Ademas del contexto politico, social, e institucional de este periodo de tiempo, en que
estd en auge la corriente historiografica del materialismo historico en la ensefianza de la
historia. El espacio de estudio de esta investigacion serd el Bachillerato Nicolaita de la
Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, en concreto las preparatorias
dependientes de la Universidad Michoacana las que se encuentran tnicamente en la ciudad

de Morelia.
Estado de la cuestion

Entre los textos que sirvieron de base para esta investigacion se encuentra la tesis, La
Ensefianza de la Historia en el Bachillerato de la UMSNH, Perfil y Practica docente, de
Moreno Luna, Oliver Alexis. Esta tesis es importante porque aborda la repercusion que tiene
en la ensenanza de la Historia el perfil y la formacion profesional del profesor, ademas de
que permite hacer una comparacion de como ha ido variando la formacion académica de los

profesores que imparten historia.*

Configuracion del Bachillerato de la Universidad Michoacana 1932-1968, de
Rodriguez Garcia Abraham. Esta tesis es importante pues permite conocer las bases del

Bachillerato Nicolaita su expansion y configuracion a través de las diferentes reformas

4 Moreno Luna, Oliver Alexis, La Ensefianza de la Historia en el Bachillerato de la UMSNH, Perfil y Practica
docente, Morelia Mich: Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo 2009.

11



académicas, y la ampliacion de la oferta educativa con la creacion de nuevas preparatorias
en la década de los sesenta, esta investigacion es abordada desde el aspecto educativo e

institucional.’

El bachillerato en la Universidad Michoacana 1961-1968. Nuevas alternativas de
educacion media superior en Michoacan, de Diaz Rojas Sofia. Esta tesis aborda la
configuracion de la educacion preparatoria en la Universidad Michoacana a través de las
reformas académicas al bachillerato y la creacion de nuevas preparatorias para impartir la
educacion media superior. Ademas, este trabajo explora el contexto institucional de la
Universidad Michoacana que de gran manera propicié transformaciones en el Bachillerato

Nicolaita.®

Como parte de la bibliografia indispensable para esta investigacion esta el libro, El
Bachillerato Nicolaita la reforma a su Plan de estudios, 1847-1990, de Lucio Rangel
Hernandez. El cual detalla de manera importante la historia del Bachillerato Nicolaita, desde
mediados del siglo XIX hasta finales del XX, el establecimiento de la Universidad
Michoacana y su incorporacion, asi como los cambios y Reformas que ha tenido y las causas

que los han motivado.’

Otro libro importante es, La Universidad Michoacana Historia Breve, de Angel
Gutiérrez. Este texto sirvio de base para tener un contexto general de lo que sucede en el
ambito de la universidad, desde su establecimiento, el contexto en que surge. La creacion y
configuracion de las diferentes dependencias universitarias, los cambios y reformas en la
estructura y organizacion de la Universidad a través de las modificaciones a la ley orgdnica

las cuales en gran medida trastocaron el bachillerato. 3

> Rodriguez Garcia, Abraham Configuracion del Bachillerato de la Universidad Michoacana 1932-1968,
Morelia Mich: Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 2013.

6 Diaz Rojas, Sofia, El bachillerato en la Universidad Michoacana, 1961-1968, Nuevas alternativas de
educacion Media Superior en Michoacan, Morelia: Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 2012.
7 Rangel Hernandez, Lucio, El Bachillerato Nicolaita la reforma a su Plan de estudios. Morelia Mich:
Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo 2013.

& Gutiérrez, Angel, Universidad Michoacana Historia Breve, Morelia: Coleccion Araucara, 1997.

12



Historia de la Universidad Michoacana. De Ratil Arreola Cortes. Este libro es esencial
para conocer la historia de la Universidad Michoacana, su establecimiento el contexto en el
que surge, asi como los lineamientos institucionales seguidos en el ambito de la educacion
superior y sobre todo del Bachillerato Nicolaita. Esta obra presenta un panorama general de
la historia de la Universidad Michoacana, los conflictos internos y los cambios en su
estructura juridica a través de las diferentes reformas a la ley organica y las circunstancias

que suscitaron estos cambios. °

El Bachillerato Mexicano: un sistema académicamente precario. Causas Yy
Consecuencias, de Juan Fidel Zorrilla Alcala, es un libro que ofrece datos muy importantes
acerca de la historia del bachillerato en México, desde que surge hasta practicamente nuestros
dias, asi como las politicas educativas implementadas, y las problematicas institucionales y

educativas que ha enfrentado y sigue enfrentando actualmente.'”

La ensefianza de la historia, coordinado por J. Jests Nieto Lopez y elaborado por
diversos autores, analiza multiples dimensiones relacionadas con la ensefianza de esta
disciplina, Como: La relevancia de impartir historia, su funcion y significado en la sociedad,
asi como los criterios para determinar qué tipo de historia debe ensenarse. Asimismo, se
proponen diversas estrategias y metodologias orientadas a facilitar el aprendizaje histdrico,
entre las que destacan el uso de fuentes histéricas, materiales didécticos y recursos de

apoyo.!!

Investigacion y ensefianza de la historia, de Jacques Legoff. Esta investigacion se
enfoca en el estudio de la ensefianza de la historia en el nivel de educacion secundaria. Esta
obra resulta particularmente significativa, ya que ofrece un analisis profundo y una reflexion

critica sobre el papel de la investigacion historica y su enseflanza en la formacion del

9 Arreola cortes, Ratll, Historia de la Universidad Michoacana, Morelia Mich: Universidad Michoacana de
San Nicolas de Hidalgo, 1984.

10 Zorrilla Alcala, Juan Fidel, El bachillerato mexicano: un sistema académicamente precario. Causas y
consecuencias, México D.F: Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion de la UNAM,
2015.

"' Nieto Lopez, J. de Jests (coord.), La ensefianza de la historia, México, Quinto Sol, 1992.
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estudiantado, destacando su valor como herramienta para el desarrollo de una conciencia

social ante la realidad que lo rodea.'?

¢Para qué estudiar y ensefiar historia? de Enrique Florescano es un texto que expone
la relevancia del estudio histérico como medio para comprender el pasado de la humanidad.
La obra analiza los origenes de la historia como disciplina, los distintos usos que ha tenido a
lo largo del tiempo y el papel fundamental que desempefia en la formacion de los estudiantes,

resaltando su valor dentro del proceso educativo.'?

La obra Aprender a pensar histéricamente, la escritura de la historia en el
bachillerato, de Sebastian Pla, es esencial para comprender el contexto en el que se
construyen las diversas interpretaciones del pensamiento historico entre los estudiantes de
nivel medio superior. El autor identifica multiples factores que influyen en el desarrollo de
este pensamiento, destacando entre ellos el papel determinante del sistema educativo y de la

historiografia académica profesional.!*

El articulo Nacionalismo y ensefianza de la historia, de Josefina Zoraida Vazquez,
constituye una aportacion significativa, ya que analiza los origenes de la ensefianza de la
historia en México desde el siglo XIX. La autora examina el contexto en el que esta disciplina
comienza a adquirir funciones ideologicas, la elaboracion de los primeros textos destinados
a su ensefanza, el surgimiento de diversos discursos historicos, asi como los debates y
disputas entre autores e historiadores en torno a la defensa de determinadas interpretaciones

del pasado.'?

El articulo El dilema de la ensefianza de la historia de México, de Josefina Zoraida
Vazquez, representa una investigacion de gran relevancia, ya que examina el papel
fundamental de la ensefnanza de la historia en la conformacion de un discurso identitario

sustentado en el patriotismo historico, en el contexto del surgimiento del Estado-nacion

12 LegofT, Jacques, Santoni Rugiu, Antonio, Investigacién y Ensefianza de la Historia, Morelia Mich:

IMCED, 1996.

13 Florescano, Enrique, Para que estudiar y Ensefiar Historia, México D.F; Instituto de Estudios Educativos y
Sindicales de América, 2000.

14 Pla, Sebastian, Aprender a pensar historicamente, La escritura de la historia en el bachillerato, México D.F:
Plaza y Valdez, 2005.

15 Josefina Vazquez de Knauth, “Nacionalismo y ensefianza de la historia”, en: Source: Dialogos, Artes, Letras,
Ciencias humanas, marzo-abril de 1969, Vol. 5, No. 2.
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mexicano. La autora explora las disputas entre historiadores en torno a distintas
interpretaciones del pasado y como estas tensiones influyeron en el ambito educativo.
Asimismo, analiza el Congreso de Historia celebrado en 1943, y algunos libros de texto

empleados a lo largo del siglo XX.!¢

El articulo El libro de texto como objeto de estudio y recurso didactico para el
aprendizaje: fortalezas y debilidades, escrito por M. Pilar Fernandez Palop y A. Caballero
Garcia, constituye una aportacion relevante al campo educativo, ya que examina el papel del
libro de texto como herramienta pedagogica y como objeto de analisis. Las autoras presentan
definiciones clave sobre este recurso y analizan sus multiples funciones, destacando que, méas
alld de ser un simple material de apoyo, el libro de texto actia como un vehiculo de
transmision ideologica, disefiado y seleccionado para cumplir objetivos especificos dentro

del proceso de ensefianza-aprendizaje.!”

Otro articulo que nos ofrece una vision del enfoque ideoldgico en el proceso educativo,
aunque desde la perspectiva del profesorado es el de los autores: Leobano H, Mejia Serafin,
Maricela del Carmen; Osorio Garcia, José Antonio, Navarro Zavaleta, titulado: Impacto de
la practica docente sobre la calidad de la ensefianza en el nivel medio superior, este articulo
aborda como el desarrollo de la practica docente esté influida por distintos factores entre ellos
el contexto escolar en el que se desenvuelve el docente, su trayectoria individual, y su

formacion profesional.
Interrogantes

1. (Cudles son los antecedentes historicos del bachillerato de la Universidad
Michoacana, el contexto en el que surge, su configuracion, y su vinculacion con la
ensefianza de la historia?

2. (Cudl era el enfoque historiografico establecido en los lineamientos institucionales
de los programas de estudio destinados a la ensefianza de la historia en el periodo de

tiempo que se pretende estudiar?

16 Vazquez, Josefina Zoraida, “El dilema de la ensefianza de la historia de México”, en: Source: Dialogos:
Artes, Letras, Ciencias humanas, enero-febrero 1980, Vol. 16, No. 1, 91 enero-febrero 1980.

17 Fernandez Palop, M. Pilar, Caballero Garcia A, “El libro de texto como objeto de estudio y recurso didactico
para el aprendizaje: Fortalezas y debilidades”, en: Revista Electrénica Interuniversitaria de Formacion del
Profesorado, vol. 20, nam. 1, Afio 2017.
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3.

(Cuadles eran los libros de texto empleados para la ensefianza de la historia en el
Bachillerato Nicolaita, el enfoque Historiografico que seguian y su vinculacion con
la orientacion ideologica de la institucion educativa y de los docentes?

(Cual era el perfil profesional de los profesores, la metodologia y la didactica

utilizada para la ensefianza de la historia?

Objetivos

1.

Conocer los antecedentes historicos del bachillerato de la Universidad Michoacana,
el contexto en que surge, su configuracion, y la forma en que esta vinculado con la
ensefianza de la historia desde el aspecto educativo e institucional.

Conocer cudl era el enfoque historiografico utilizado en la ensefianza de la historia en
el bachillerato Nicolaita a través de los programas de estudio, sobre qué bases o
teorias se apoyaban o fundamentaban, el contexto que influenciaba este tipo de
enfoques y la funcion ideoldgica que tenian.

Analizar los libros de texto que se empleaban para la ensefanza de la historia el
enfoque historiografico que seguian, de que forma la seleccion y utilizacion de estos
textos se vinculaban a la orientacion ideologia de la institucion educativa y de los
docentes.

Identificar el perfil profesional de los profesores que impartian la asignatura de
Historia, la metodologia de ensefianza, y las herramientas didacticas utilizadas por

los docentes para impartir las clases.

Hipotesis

En el periodo comprendido entre 1960 y 1989, la ensefianza de la historia en el Bachillerato

Nicolaita se caracteriz6 por la predominancia del enfoque historiografico del materialismo

histérico, en concordancia con los lineamientos definidos en los programas de estudio de la

asignatura. Esta orientacion ideoldgica estuvo estrechamente vinculada con el contexto

politico, social e institucional del periodo, en el cual la Universidad Michoacana adopt6 una

postura socialista, institucionalizada mediante su ley organica. Esta influencia fue reforzada

por el auge de movimientos de inspiracion marxista en América Latina, entre los que destaca

la revolucion cubana.
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En la practica educativa, el ideario de la Universidad Michoacana se manifestd de manera
evidente en el bachillerato, particularmente en la ensefianza de la historia, debido a que una
amplia mayoria del profesorado encargado de esta asignatura se encontraba influenciado por
dicha orientacion ideoldgica. Esta tendencia marxista se reflejé en un enfoque historiografico
materialista, el cual dotaba a la ensefanza de la historia de un caracter ideologizante que
prevalecia sobre su funcion estrictamente académica. No obstante, aunque el enfoque
marxista era dominante, en la practica convergieron varias corrientes historiograficas en el
proceso de ensefianza, esto se debe a que la manera en que se transmite el conocimiento
historico depende en gran medida de la formacion profesional del docente y especialmente

de su posicionamiento ideologico individual.

Marco Tedrico Metodologico

Para conocer a fondo la ensefianza de la historia en el Bachillerato Nicolaita esta
investigacion se realizara desde el ambito institucional, pedagdgico, e ideologico, Los
conceptos con los que se trabajard son; Bachillerato Universitario, contenido curricular,

practica docente, orientacion ideologica, método pedagdgico.

En lo referente al planteamiento metodologico, esta investigacion sigue una linea
tematica de la Historia Institucional, debido a que se centra en el andlisis de los contenidos
impartidos en el Bachillerato Nicolaita, una institucion de educacidon media superior, adscrita
a la Universidad Michoacana. Este enfoque implica el estudio de organizaciones humanas

estructuradas que se rigen bajo un conjunto de Reglas establecidas.

Esta investigacion utiliza elementos del método cualitativo, el cual permitid la
recopilacion, analisis, descripcion e interpretacion de informacion proveniente de diversas
fuentes. Entre estas se incluyeron materiales documentales, referencias bibliograficas y
testimonios orales, lo que favorecid un andlisis comprensivo y contextual del objeto de

estudio.
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Fuentes

Para un andlisis mas profundo de esta investigacion se hizo consulta de diversas fuentes
bibliograficas, documentales, y orales. Es importante revisar desde el 4ambito institucional y
académico lo que se debia impartir, por lo cual se consultaron planes y programas de estudio
de donde se recopild informacion diversa referente a la ensefianza de la historia como: los
aspectos académicos, objetivos generales y especificos, contenido tematico, fuentes de
consulta, métodos pedagogicos, recursos didacticos, y el enfoque historiografico de estos

programas educativos.

Se consultaron Actas de Consejo Universitario de diferentes afios, con la finalidad de
identificar aspectos generales sobre la Universidad, y sobre el bachillerato como: politicas
educativas, reformas académicas y administrativas, ampliacion de la oferta educativa
(creacion de nuevas preparatorias), acuerdos, reglamentos, organizaciones académicas

internas.

También se hizo anélisis del material bibliografico utilizado para abordar los temas de
clase, como son los libros de texto que se usaban en el periodo de estudio abordado, esto para
distinguir el contenido historiografico pedagdgico y didactico que seguian las fuentes de
consulta y que se buscaba ensenar a partir de la seleccion de los textos con los que se iba a

impartir la materia.

Ademas de las fuentes oficiales e institucionales, se hizo uso de fuentes orales, por lo
que se realizaron entrevistas a personas que cursaron el bachillerato en el periodo de estudio,
con la finalidad de conocer, desde la perspectiva del educando, como se impartia la materia
de Historia, el enfoque historiografico y pedagdgico desde el cual el profesor ensenaba, y de
esta manera complementar la informacion que proporcionan las fuentes documentales y
bibliograficas, asi como conocer y contrastar como se llevaron a la practica los lineamientos

institucionales para la ensefianza de la historia.

Los repositorios documentales que se consultaron para la realizacién de esta
investigacion son: el Archivo Historico de la Universidad Michoacana, y el Archivo General

e Historico del Poder Ejecutivo de Michoacan.
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Estructura tematica

El primer capitulo presenta una revision general de los antecedentes historicos del
Bachillerato Universitario en México, con énfasis en la creacion de la Escuela Nacional
Preparatoria y su integracion a la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM).
Asimismo, se examina el establecimiento de la Universidad Michoacana de San Nicolas de
Hidalgo y la incorporacion del Bachillerato Nicolaita a dicha institucion. Desde esta
perspectiva, se analizan las transformaciones que ha experimentado el Bachillerato Nicolaita
desde los origenes de la Universidad y su configuracion hasta la década de 1960. Finalmente,
se aborda la inclusion de la asignatura de Historia dentro del plan curricular de los estudios

preparatorios, destacando su presencia desde la creacion de la Universidad.

El segundo capitulo de esta investigacion aborda un panorama general del bachillerato
durante el periodo de estudio comprendido. En este apartado se examina la ensefianza de la
historia como un componente fundamental dentro de la formacidon preparatoria de los
estudiantes, a partir del andlisis de los planes y programas institucionales. Dicho andlisis
permite identificar el enfoque pedagdgico e historiografico con el que se impartia la
asignatura, asi como la estructura y organizacion que la sustentaban. De manera general, se
aborda la forma en que se ensefiaba la historia conforme a los lineamientos establecidos por

la institucion.

El tercer capitulo de esta investigacion ofrece un analisis del discurso presente en los
libros de texto empleados en la ensefianza de la historia, con el propdsito de identificar el
enfoque historiografico que subyace en estos textos. Este andlisis permite establecer la
correspondencia existente entre el contenido de los textos y la orientacion ideologica definida
institucionalmente en los programas oficiales de estudio. Asimismo, se presentan entrevistas
realizadas a exalumnos que cursaron el bachillerato en la Universidad Michoacana durante
el periodo contemplado por este estudio. La informacion recabada a partir de estos
testimonios contribuye a conocer la percepcion de los estudiantes en torno a las formas en
que les fue ensefiada la historia y como se llevo a la practica los contenidos de los programas

educativos.
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Capitulo I

Antecedentes Historicos del Bachillerato
Universitario
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1.1 La Fundacion de la UNAM y el surgimiento del Bachillerato Universitario

El 22 de septiembre de 1910 se funda la Universidad Nacional Auténoma de México con lo
cual la escuela Nacional Preparatoria queda incorporada a la UNAM, lo que da paso al
nacimiento del Bachillerato Universitario en México. La ceremonia de inauguracion de la
Universidad Nacional tuvo lugar en el anfiteatro de la Escuela Nacional Preparatoria, la EPN
mantuvo su lugar académico y educativo por un tiempo, hasta que en 1914 las escuelas

profesionales ganaron importancia dentro de la estructura universitaria.'8

Durante el proceso revolucionario encabezado por Francisco I Madero a finales de
1910 y hasta su eleccion en noviembre de 1911 la ENP se mantuvo en funciones a pesar de
la Guerra y los conflictos politicos, sin embargo a partir de la renuncia de Madero y su muerte
el 22 de febrero de 1913 la escuela enfrento la violencia ocasionada por la decena Tragica y
el proceso de autoritarismo y militarizacion del régimen Huertista desde Marzo de 1913,

hasta su renuncia en julio de 1914."°

La Escuela Nacional Preparatoria tiene su origen con la ley organica de instruccion
publica promulgada por el Presidente Juarez el 2 de diciembre de 1867, la cual es el
antecedente de la educacion media superior en México, El 17 de diciembre del mismo aio,
el Presidente Judrez nombra al Dr. Gabino Barreda como primer director de la ENP, y el 3
de febrero de 1868, se inaugur6 el primer ciclo escolar. De acuerdo al Articulo 6 de la ley
organica. se establecio en el Distrito Federal Una escuela de Estudios preparatorios y las
escuelas especiales como las siguientes: De jurisprudencia, de Medicina, de Minas, las cuales
comprendia las profesiones de minero, beneficiador de metales, ensayador, apartador y
topografo; de Artes, incluia también el conservatorio de Declamacion, Musica y Baile; de

Agricultura, de Bellas Artes.?°

18 Vega y Ortega Bdez, Rodrigo Antonio, “La ciencia en los discursos e informes publicados en el Boletin de
la Escuela Nacional Preparatoria, 1908-1914”. En Joaquin Santana Vela, Patricia Rodriguez Vidal, Leticia
Garcia Solano, (coord.) Los ciento cincuenta afios de la Escuela Nacional Preparatoria, México D.F: Facultad
de Filosofia y Letras de la UNAM, 2021, p.89.

19 fdem.

20" Arroyo de la Parra, Miguel, La obra educativa de la Reforma, Morelia Michoacén: Universidad Michoacana
de San Nicolas de Hidalgo, 1988, p. 167.
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Como parte de los mecanismos del gobierno porfirista para mantener su influencia en
el pais se cred la secretaria de instruccion publica y Bellas Artes en 1905, la cual estuvo
dirigida por Justo Sierra quien estuvo en el centro de los debates liberales del siglo XIX en
torno al papel del estado, la posicion que asumio fue a favor de un estado acotado que dejase
en manos de la sociedad muchas de sus funciones, aunque mas tarde cambid su forma de
pensar respecto a esto. Durante la mayor parte del periodo del porfiriato la corriente

dominante estuvo a favor de una intervencion del estado.?!

Justo Sierra mantuvo su liderazgo conduciendo las politicas federales de la recién
creada secretaria de Instruccion publica, esta hegemonia habria de afectar al bachillerato
hasta nuestros dias al tomar la decision de subordinar a la ENP a la Universidad Nacional, la
mision de la nueva secretaria tenia como objetivo la escolarizacion de la creciente poblacion
a la difusion de conocimientos utiles en el proceso educativo y a la formacion de cuadros

docentes capaces de guiar y dirigir una modernizacion del pais.

El bachillerato se identificaba con la preparacion de los estudiantes para los programas
de educacion superior, debido a esto siempre se hizo el esfuerzo por mantener claro que la
ENP tenia un sentido formativo para la vida. Tal sentido esta presente en las discusiones que
caracterizaron la primera etapa de la existencia de la ENP hasta 1910, el Congreso cred poco
antes que la Secretaria un Consejo Superior de Educacién Nacional, de cardcter consultivo,
para reorganizar la educacion en el pais. Este Consejo ofrecid resistencia a la decision de
Justo Sierra de incorporar la ENP a la nueva Universidad. Al presentarse a dicho Consejo tal
decision, Vazquez Gomez la considerd como insensata, ya que se estaba incorporando a la
Universidad a nifios de doce afios cuando Vazquez Gomez argumentd en contra de la

incorporacion, sefiald que implicaria un contrasentido.?’

21 Zorrilla Alcala, Juan Fidel, El bachillerato mexicano: un sistema académicamente precario. Causas y
consecuencias, México D.F: Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion de la UNAM,
2015, p. 100.

22 |bid., p.101.

2 [dem.
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En respuesta a dicho argumento, Justo Sierra sostuvo que tal medida contribuiria a una
mejor preparacion de los estudiantes para su ingreso a la universidad. No obstante, Vazquez
Gomez replicod que, de ser asi, el cambio deberia iniciarse desde la educacion primaria. Por
lo tanto, la decision de Sierra de incorporar la ENP a la Universidad carecia, a juicio de
algunos miembros del Consejo, de una fundamentacion pedagogica suficientemente clara y

convincente.?*

La integracion de los estudios de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) a la recién
creada Universidad tenia como objetivo reforzar el caracter propedéutico de dichos estudios,
lo que llevé a otorgarles el mismo enfoque elitista que caracterizaba a la educacion superior,
una tendencia que predominé hasta los afios sesenta en México y América Latina. Aunque
en teoria la subordinacion del bachillerato a la universidad deberia haber extendido las
ventajas de esta Ultima a la ENP, en la practica convirti6 a la formacion preparatoria en un
proceso elitista, limitando la posibilidad de implementar innovaciones similares a las que se

estaban introduciendo en la educacion basica y media en Estados Unidos.?’

Al final del régimen porfirista, los resultados de las politicas adoptadas se reflejaron en
un sistema publico de educacion primaria a nivel nacional y en una mejora continua de la
calidad docente, sustentada en numerosas escuelas normales en todo el pais. En términos
institucionales, las entidades que surgieron como modelos nacionales fueron aquellas
promovidas por el gobierno federal y que lograron consolidarse efectivamente en la Ciudad
de México. De este modo, la tendencia hacia la escolarizacion se afianzé con una solida base
en el gobierno federal, enfocandose en la educacion primaria y la formacion de maestros, por

un lado, y en la educacion universitaria por otro.?

* Ibid., p 102.
25 [dem.
% |bid., p.103.
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El 2 de mayo de 1910 Justo Sierra como ministro de instruccion publica da el discurso
de apertura de los cursos en la ENP, las palabras de Sierra tuvieron como proposito dar inicio
a las actividades del curso escolar con motivo de afio del centenario, por este motivo se
llevarian a cabo actividades en la ENP para mostrar a la sociedad como la institucion habia
sido la casa de formacion de hombres que han sido la honra y fuerza de la patria, en los dias
del centenario dejaria de ser gobernada por el ministerio de instruccioén publica y formaria

parte de la Universidad Nacional.?’

La UNAM se encargaria de organizar la parte mas alta de la educacion desde el
bachillerato hasta la Escuela de Altos Estudios, la conmemoracion del centenario involucro
atodas las escuelas nacionales a organizar actividades académicas de interés para estudiantes
y profesores. La mencion a la Universidad como nuevo eje educativo reconocié el valor
académico de la ENP y su papel en la formacion general en el marco de la doctrina positiva

que rendiria frutos en las escuelas profesionales.?

Desde el triunfo liberal el gobierno hizo esfuerzos para llevar a cabo la organizacion
de escuelas preparatorias, superiores y particulares, en lugar de la propagacion de la
enseflanza primaria, elemental o rudimentaria, la educacion se concentra en el cultivo y
desarrollo de la intelectualidad de unos cuantos, que a educar a la rezagada mentalidad de las
multitudes a formar una aristocracia del talento que una Alfabetocracia. La administracién
de Diaz sigue este camino, da impulso a las escuelas preparatorias, normales, de artes y
Oficios, pone atencion a la de Bellas Artes y las profesionales de Jurisprudencia, Medicina y
Mineria, funda el Consejo General de educacion publica, abre la escuela de Altos Estudios,
y como ultimo inaugura la Universidad Nacional. Los censos de 1910 confirman este rezago
en la educacion pues revelan que de 15 millones 165 mil habitantes, solo saben leer y escribir
3 millones 645 mil, el indice de analfabetismo es de 78%, el positivismo ignor6 la estructura

cultural de México y a las clases populares.?’

27 Vega y Ortega Béez, Rodrigo Antonio, Op.cit., pp. 97.

2 |bid., p. 98.

2 Mejia Zudiga, Raul, “La escuela que surge de la Revolucién”, en Fernando Solana, Raul Cardiel Reyes, Ratl
Martinez Bolafios, (coord.) Historia de la educacion puablica en México, México D. F: Fondo de cultura
Econdmica, 1981, p. 186.
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La educacion positivista es la base algunos proyectos educativos que posteriormente
se desarrollaron en México como el vasconcelista, aunque como tal Vasconcelos fue un
critico de muchos de la educacion positivista retoma algunas ideas esenciales. Justo Sierra
como Ministro de instruccion publica disefi6 una serie de dispositivos practicos y espaciales
que fomentaban valores y que permanecen incluso en nuestros dias, como: la amplitud de los

locales escolares, ventilados y luminosos, asi como agua corriente.*°

Se impartieran las denominadas materias “instructivas” (Gramatica, Matematicas,
Historia Universal y Patria, Ciencias Naturales y Geografia), ademas clases de higiene,
deportes, y ejercicios militares, de acuerdo a la edad de los alumnos, talleres, actividades
artisticas y labores domésticas para las nifias. Se exhortaba a los maestros a ser ejemplos de
rectitud, disciplina y estudio, a fomentar valores como el amor a la familia la comunidad la
puntualidad, la limpieza, a organizar reuniones con todos los alumnos donde se realizaran

actos civicos y se dieran a conocer noticias de tipo cientificas.3!

La cuestion educativa en el pais era analizada desde diferentes sectores y grupos de la
época, los anarquistas era el grupo mas radical, integrado en el nuevo partido Liberal
Mexicano, los cuales acusaron a la educacion porfirista de burguesa y excluyente, los sectores
catolicos adjudicaban al catolicismo y positivismo provenientes del extranjero como
causantes de la pérdida de la identidad nacional, desde el liberalismo moderado Félix
Palavicini cuestionaba la idea de una educacion nacional cuando més de dos terceras partes
de la poblacion carecia de acceso a las escuelas. Sin embargo, la critica de un grupo
generacional reunida en 1910 el cual se llamo el Ateneo de la Juventud el cual estaba bajo el
liderazgo de Pedro Enriquez Urefa, José Vasconcelos, Antonio Caso y Alfonso Reyes, hizo
del ataque al positivismo la posibilidad de un programa de renovacion cultural, no se
rechazaba el valor de la ciencia y el conocimiento, aunque se reivindicaba el valor de la

metafisica y la espiritualidad. 3

30 De la Pefia, Guillermo, “Educacion y cultura en el México del siglo XX, en Pablo Latapi Sarre, (coord.), Un
siglo de educacién en México, Tomo 1, México D.F: Fondo de Cultura Econdmica, 1998, p. 48.

31 fdem.

32 Ibid., pp. 48-49.
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En la primera década del siglo XX habia 9 363 escuelas primarias publicas, a las cuales
asistian unos 700 000 alumnos; de cada 100 que ingresaban en 1895, solo la concluian 11;y
en 1910, 24. Las escuelas de nivel medio (preparatorias de seis afios de duracidon) eran 77
con 7500 estudiantes, y a la forma de la Escuela Nacional Preparatoria del D.F operaban otras
33 en los estados. La educacion técnica industrial que preparaba en algunos oficios, duraba

tres afios y asistian a ella en 1910 alrededor de 9000 estudiantes.?

A las normales asistian en 1910 casi 2500 alumnos, en 1900 el nimero de estudiantes
en las escuelas medias representaba 1% de la inscripcion en las primarias publicas, en las
escuelas profesionales, y en las normales, seis por cada mil. El gasto per céapita para los
estudiantes de primaria era de 20 centavos; el de la escuela media, $104.79, y el de la
superior, $ 126.42. Aunque beneficiario para algunos, el sistema escolar contribuia a acentuar

mas la separacion entre clases que a favorecer la movilidad.**

Con la instauracion del gobierno de Francisco I Madero, se tratd de dar un impulso mas
fuerte a la educacion, se critico a la secretaria de Instruccién Publica como un organismo
centralizado apoyado por el porfiriato, se criticaba a la secretaria por destinar apoyo
economico a territorios federales destinando fondos solo a los centros urbanos y
principalmente a la educacidon superior, las necesidades educativas se reflejaban
principalmente en la educacion bésica, ya que la mayoria de la poblacion se concentraba en

el campo y con un grado de analfabetismo muy alto.

De tal manera se buscaba redirigir la educacioén a los sectores populares buscando
aplicar la ley juarista de la ensefianza primaria gratuita, obligatoria y laica puesto que la
educacion era elitista y limitada al acceso de unos pocos. Dados los problemas de
inestabilidad en el pais con el descontento de los jefes revolucionarios con Madero y sobre
todo por la integracion de su gabinete por partidarios del régimen porfirista, fue muy dificil
llevar realmente a cabo un cambio en la estructura de gobierno, y sobre todo en la politica

educativa.

3 Padua N, Jorge, “La educacion en las transformaciones sociales”, en Pablo Latapi Sarre, Op.cit., p.89.
34 Tdem.
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La educacion media durante la Revolucion estuvo sujeta a multiples problemas. A
finales de 1913, en un discurso en la Camara de Diputados, Nemesio Garcia Naranjo,
ministro de Instruccion Publica y Bellas Artes de Victoriano Huerta, manifestaba que la
escuela secundaria continuaba con los mismos métodos fundamentales con los que la dejo
Gabino Barreda. Sefialaba que: "el positivismo ha sido, durante medio siglo, una filosofia de
Estado, y ya es justo acabar para siempre con los sectarismos oficiales, que siempre estorban

el desarrollo libre de las inteligencias”. >

El plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria seria reformado para que se
estructurara con base en las ciencias matematicas, fisicas, naturales e histdricas, y las bellas
artes, con la filosofia como la clipula y la moral seria el ambiente que ejerceria su influencia
en toda la construccion, luego del cambio de plan de estudios de Garcia Naranjo en 1914, se
separa a la ENP de la Universidad. Con la Constitucion de 1917 la conduccion de la
educacion media que incluia la preparatoria, escuelas comerciales e industriales y las escuelas

normales, quedo bajo la responsabilidad de los gobiernos de los estados.®

En el contexto politico del pais con el gobierno de Venustiano Carranza existia en los
revolucionarios la intencidon de establecer una legislacion social que estuviera integrada por
un conjunto de aspectos que incluian tres puntos principales: la cuestion agraria, de trabajo,
y educacioén, por lo cual se planeaba un proyecto de reformas a la Constitucion de 1857,
debido a esto se conformd el congreso constituyente el cual se instalé en la Ciudad de
Querétaro para el estudio y aprobacion del proyecto de reformas, se buscaba regular la
educacion publica integrada en el Articulo 3° de la nueva constitucion el cual indicaba.
“Habra plena libertad de ensefianza, pero sera laica la que se de en los establecimientos
oficiales de educacion, y gratuita la ensefianza primaria, superior, y elemental, que se imparta
en los mismos establecimientos. El proyecto sostenia tres principios: 1) plena libertad de
ensefanza, 2) Laicidad solo para establecimientos oficiales, 3) gratuidad para la ensefianza

primaria ptblica.” 37

35 Zorrilla Alcala, Juan Fidel, Op.cit., pp. 105-106.

36 Ibid., pp. 105-107.

37 Goémez Navas, Leonardo, “La Revolucion Mexicana y la educacion popular”, en Fernando Solana, Op.cit.,
pp. 140.
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La reforma al articulo 3° constitucional impulsada por el presidente Venustiano
Carranza fue considerada un retroceso en materia educativa, ya que retomaba los principios
establecidos en la Constitucion de 1857, en la cual se habia declarado la libertad de
ensenanza. Si bien esta medida fue pertinente en su contexto historico, al permitir debilitar
el control educativo ejercido por la Iglesia, resultaba insuficiente ante el nuevo escenario
politico y social posterior a la Revolucion Mexicana. Con la promulgacion de la Constitucion
de 1917, se abria la posibilidad de avanzar hacia una educacién de caracter obligatorio,
gratuita y laica, orientada por el conocimiento cientifico y los ideales de justicia social
promovidos por el movimiento revolucionario. Por lo tanto, se esperaba que las reformas al

sistema educativo respondieran al espiritu transformador de la Revolucion.3®

En el proceso de consolidaciéon de un sistema educativo mas justo y progresista,
resultaba fundamental atender los principios establecidos en el programa del Partido Liberal
Mexicano, el cual habia manifestado una clara preocupacion por las demandas sociales,
especialmente en el dmbito de la educacion. Este programa subrayaba la importancia de
promover y fortalecer la ensefianza publica como un medio para garantizar el acceso
igualitario al conocimiento. Asimismo, defendia con firmeza la necesidad de establecer la
obligatoriedad de una educacion laica en todas las instituciones educativas del pais, ya fueran

publicas o privadas.*

Al finalizar la Revolucion mexicana las instituciones padecieron grandes procesos: su
reconstruccion y su adaptacion a las nuevas circunstancias, el proceso al que se enfrentaba la
educacion presentaba fuertes desafios, el aumento de alumnos requeria también el de
maestros especialmente en la etapa inmediata a la Revolucion Mexicana, los maestros eran
profesionistas que dedicaban parte de su tiempo a la docencia, para mantener viva la idea de
la preparatoria. La dificil situacién econdmica de las instituciones educativas imposibilito el
desarrollo de un profesor permanente de educacion media superior, de un verdadero

profesional de ese ciclo.*

3 Ibid., p.141.

3 fdem.

40 Castrejon Diaz, Jaime, “El Bachillerato”, en Pablo Latapi Sarre (coord.) Un siglo de educacién en México,
Tomo II, México: Fondo de Cultura Econéomica, 1998, pp. 285.
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En parte el avance de las ciencias, la expansion de ellas, era algo que se encontraba
dentro del proyecto positivista que postulaba que habria una continua evolucion de las
ciencias, de tal manera que estos avances y descubrimientos en la ciencia requerian de manera
importante una revision curricular de las asignaturas y sus contenidos para que hubiera un
equilibrio entre los nuevos conocimientos la educacion y lo que se ensefaba en las escuelas.
El esfuerzo por lograr un progreso en la ciencia comenzd a evolucionar sin control, con

cursos y modalidades de ensefianza.*!

La creciente diversificacion de las disciplinas cientificas fue percibida por diversos
sectores preocupados por la educacion como un factor que debilitaba la coherencia y solidez
de la estructura pedagdgica nacional en el nivel de bachillerato. Esta fragmentacion
disciplinaria generaba dificultades para mantener una linea formativa unificada y congruente
a nivel nacional. A ello se sumaba la evidente carencia de materiales didacticos elaborados
especificamente para responder a las necesidades del contexto educativo mexicano. En su
lugar, se recurria con frecuencia a traducciones de textos extranjeros, principalmente de
origen francés y estadounidense, que iban haciendo diferencias en la forma de impartir el

mismo curso en distintas instituciones.*?

Esta fue la inquietud que en los afios veinte dio motivo para que se hicieran reflexiones
sobre la necesidad de revaluar la Escuela Nacional Preparatoria y tratar de uniformar los
distintos cursos que habia en las preparatorias de aquella época de manera que todos
brindaran los conocimientos y habilidades necesarios, y tratar de uniformar los distintos
cursos que habia en las preparatorias de aquella época.*? Este problema estaba generando
conflictos que trastocaban hasta el nivel superior, debia de analizarse con claridad esta

problematica en el pais la cual estaba generando un atraso en la educacion.

! dem.
42 Castrejon Diaz, Jaime, “El Bachillerato”, en Pablo Latapi Sarre (coord.), Op.cit., pp. 285-286.
# dem.
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1.2 El establecimiento de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, y los
estudios preparatorios en el Colegio de San Nicolas

El 15 de octubre de 1917 se establecid la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo
por instrucciones del Gobernador Pascual Ortiz Rubio, el diputado por Maravatio, Timoteo
Guerrero propuso el nombre. El proyecto para establecer una institucion de educacion
superior surge de la idea de Pascual Ortiz Rubio quien al llegar al poder ejecutivo del estado
pone todos sus esfuerzos para llevar a cabo este plan, el cual designé al Dr. Alberto Oviedo
Mota, al Lic. Manuel Ibarrola, y al Ing. Agustin Aragdn, para que disefiaran un proyecto para

la creacion de la Universidad.**

El 5 de octubre de 1917 los integrantes del Congreso firmaron el decreto de creacion
de la Universidad, pero el decreto se hizo publico diez dias después, este documento expresa
la esencia del nuevo plantel de educacion superior que nacid con grandes exclamaciones de
jubilo, pero al mismo tiempo con ataques de algunas personas que no tenian credibilidad en
el proyecto. Se aprobo la designacion de Consejo Universitario formada por el rector
nombrado solo por primera vez por el ejecutivo, los directores de los planteles, tres maestros,

y tres representantes del Congreso Estudiantil Michoacano. 43

El gobierno del estado propuso y designo al Ing. Agustin Aragdén como rector de la
Universidad; fue nombrado el 6 de noviembre de 1917 y se comunicé oficialmente el 10, el
dia 15 toma protesta ante el congreso después nombrod a quienes lo acompaiiarian en la
administracion José Rubén Romero, Secretario General, Agustin Gonzéalez Arguenzo,
Oficial mayor; Ignacio Montenegro, Tesorero, Antonio Farfan Rios, Secretario Particular. El
24 de noviembre se present6 el gabinete para tomar protesta, en este acto no estuvo presente
el Ing. Aragdn envid una carta donde anunciaba su renuncia, este acto retraso el nacimiento
de la Universidad. El congreso aceptd la renuncia el 24 de diciembre, y ordend que la

educacion superior siguiera supeditada al poder ejecutivo del estado.*¢

# Gutiérrez, Angel, Universidad Michoacana Historia Breve, Morelia Mich: Coleccion Araucaria, 1997, p. 13
4 1bid., p.14.
4 Ibid., pp. 19-20.
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Salvador Herrejon propuso y fue aprobado que la Universidad estuviera integrada por
el Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolas de Hidalgo, la Escuela de Artes y Oficios, la
industrial y comercial para sefioritas, la Superior de Comercio y Administracion, la Normal
para Profesores, la Normal para Profesoras, la de Medicina, Jurisprudencia, la Biblioteca
Publica, el Museo Michoacano, el Museo de la independencia, y el Observatorio

Meteoroldgico del estado. 47

A finales de 1918 Pascual Ortiz rubio designd como rector provisional al Dr. Alberto
Oviedo, Mota quien fue parte del proyecto de creacion de la universidad, de inmediato asume
el cargo el 1 de diciembre de 1918, en su primer funcion instala el Consejo Universitario el
cual estuvé conformado por los siguientes académicos: licenciados Adolfo Cano, director,
Adolfo Cortes, Jos¢ Cruz Rodriguez, y Luis G. Zumaya; Medicina: doctores Alberto Oviedo
Mota, director, y Rafael Campuzano; Normal de Profesores: Prof. Ignacio Calderon, director
y Coronel Gabriel R. Cervera. Normal de Profesoras: Profra. Maria Rodriguez Gil Vda. De
Andrade, directora. Colegio de San Nicolas de Hidalgo; Dr. Manuel Martinez Soldérzano,
Regente. Dr. Enrique Cortes. Academia de Bellas Artes: Prof. Ignacio Mier Arriaga, director.
Escuela industrial de sefioritas: Profra. Maria Calderon, directora. El Consejo Universitario

se reunio por primera vez el 24 de diciembre de 1918. 48

En la primera reuniéon de Consejo Universitario se tomaron acuerdos sobre algunas
cuestiones académicas y administrativas. Los requisitos de admision. Se pagaran como
derechos de inscripcion un peso en cualquier establecimiento, excepto en las normales, la
industrial para seforitas, la de agricultura y la practica en ingenieria. La cuota mensual sera,
en las Escuelas Profesionales menos las Normales, entre uno y tres pesos. Los planes de
estudio: De acuerdo a los maestros que atenderan cada curso, la existencia de un instituto de
ciencias no se encontraba en el decreto de fundacion, los cursos del doctorado en derecho,

las diversas escuelas de ingenieros, Topdgrafo y Agronomo, Civil, Mecanico y de Minas. ¥

47 Arreola cortes, Raul, Historia de la Universidad Michoacana, Morelia Mich: Universidad Michoacana, 1984,
pp. 45-46.

48 Gutiérrez, Angel, Historia Breve, Op.cit., pp.20-22.

4 Arreola cortes, Ratl, Op.cit., p. 55.
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En la reunion del Consejo Universitario el 31 de enero de 1919 se aclard que no fueron
aperturadas las escuelas de ingenieria y agricultura por falta de alumnos. Respecto a los
sueldos, fueron sefialados dos pesos por hora-semana, para los maestros de modo que por 6
horas de clase a la semana un maestro ganaba doce pesos semanarios. El rector tenia
asignados diez pesos diarios. No se pagaban vacaciones ni dias festivos. Reglamentos: se
tenia en estudio mientras tanto, el rector podia disponer lo necesario, como por ejemplo lo
relacionado con becas y supresion de pago de matriculas, y cuotas mensuales a los jovenes

de notoria pobreza.*®

El Colegio de San Nicolas de Hidalgo a lo largo de su existencia ha sido un centro
educativo que ha impartido ensefianza de varias maneras, desde su fundacion en la época
colonial desempefi6 entre sus funciones la formacion de sacerdotes que contribuyeran a la
evangelizacion del obispado de Michoacdn como también para cubrir las necesidades
espirituales, ademas impartia servicio educativo a los nifios hijos de las ¢€lites indigenas asi
como también a los hijos de espafioles y mestizos, es el primer Colegio que se funda en

América.

Durante el siglo X V1l se incorporaron al Colegio de San Nicolas catedras como la de
Teologia, y estudios de Jurisprudencia, debido al conflicto armado por la lucha de
independencia cerr6 sus puertas en 1810 y se reapertura en 1847, a partir de entonces se
seculariza. En 1864 durante el segundo imperio mexicano nuevamente se cierra el Colegio,
pero tres anos mas tarde se vuelve a abrir, desde este tiempo en adelante el Colegio de San
Nicoléds como institucion educativa imparte estudios preparatorios y estudios profesionales.
Con el establecimiento de la Universidad Michoacana el bachillerato que se venia
impartiendo en el Colegio quedd incorporado a esta y se transforma en Bachillerato

Universitario.

50 fdem.
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Los estudios preparatorios impartidos en el Colegio de San Nicoldas quedaron
incorporados a la Universidad siguiendo el ejemplo de la UNAM. El bachillerato comprendia
cinco afos subdivididos cada uno en dos semestres, el plan de estudios de acuerdo a la ley
de la Direccion General de Instruccion primaria establecid que los planes de estudio serian

iguales para las carreras de Médico Abogado e Ingeniero.

Plan de estudios de las carreras de Medico, Abogado e Ingeniero, 1918.

Primer aio:

Aritmético Razonada y Algebra Elemental

1° de Lengua Castellana

1° de francés

Dibujo

Segundo Afio:

Geometria Plana y del espacio, y Trigometria Rectilinea
2° de Lengua Castellana

2° de francés
Dibujo

Tercer ano:

Fisica experimental procedida de Nociones de Mecanica
Nociones de cosmografia y Geografia Universal y de México
1° de inglés

Raices griegas y latinas

Cuarto afio:

Quimica experimental: inorganica y organica

2° de inglés

Historia Universal

Curso superior de lengua castellana y de Literaturas
Quinto afio:

Psicologia y Logica

Sociologia y Moral

Zoologia y Botanica.

Mineralogia y Geologia

Historia de México.

Fuente: AGHPEM; fondo, Secretaria de Gobierno; seccidn, instruccion superior; serie Universidad
Michoacana; afio 1918, Exp 05, f. 3, caja 1.
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Estudios preparatorios para la carrera de Farmacéutico.

Primer Ano: Segundo Afio:

Lengua Castellana Quimica experimental: Inorgénica y Organica
Fisica Experimental, precedida de Nociones de | Botanica y Zoologia.

mecanica. Mineralogia.

Fuente: AGHPEM; fondo, Secretaria de Gobierno; seccion, instruccién superior; serie Universidad

Michoacana; afio 1918, Exp 05, f. 3, caja 1.

Estudios preparatorios para la carrera de Notario.

Primer Afio:
Lengua Nacional

Historia de México.

Fuente: AGHPEM; fondo, Secretaria de Gobierno; seccion, instruccion superior; serie Universidad
Michoacana; afio 1918, Exp 05, f. 3, caja 1.

El Colegio quedo integrado a la Universidad de acuerdo al Articulo 3° proyecto de ley.
Como requisito de ingreso debia presentarse un comprobante de haber realizado estudios de
ensefanza primaria. Los cursos quedaron distribuidos en cinco afios subdividiéndose cada
uno en semestres. El primero iniciaba en enero y terminaba el 15 de mayo, se destinaba los
restantes 15 dias del mes a exdmenes y la preparacion de los programas de estudio del
siguiente curso, el segundo semestre del afio iniciaba el 1° de julio y terminaba el 15 de
noviembre. los planes de estudio contemplan materias similares dentro del campo de la
especializacion de acuerdo a las carreras que ofertaba la recién fundada universidad dada la
problemadtica de organizacion que hay dentro de la estructura académica se pedia a los
profesores de acuerdo a sus conocimientos que crearan ellos mismos sus programas de
materias y en caso de reunir los requisitos y ser aprobados ponerlos en practica en los

siguientes afos escolares.
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En la primera sesion de Consejo Universitario realizada el 24 de diciembre de 1918,

presidida por el Dr. Alfredo Oviedo Mota se modifico y aprobd el plan de estudios del

Colegio de San Nicolas. El cual entré en vigencia en 1919, El plan de estudios para las

carreras de Abogado, Médico, e Ingeniero quedd establecido de la siguiente forma:

Plan de estudios del Colegio de San Nicolas 1918

Primer Afo: Horas semanales:
Lengua Nacional: Primer y segundo 6
semestre
Matematicas (Aritmética en primer 6
semestre y Algebra en el segundo)
Ejercicios Fisicos 2
Segundo Afio:
Francés: 1 y 2 semestres 6
Matematicas: (Geometria en el primer 6
semestre y Trigonometria en el segundo)
Lengua Tarasca: 1° y 2° semestre 3
Raices Griegas y Latinas 3
Cultura Fisica 2
Tercer Afo:
Inglés 1°y 2° semestre 6
Geografia General y patria 1°y 2° semestre | 6
Fisica y Cosmografia. 1° y 2° semestre 6
Cultura Fisica. 2
Cuarto afio:
Quimica: 1°y 2° semestre 6
Literatura: 3
Historia General 1°y 2° semestre 3
Ciencias Naturales: Anatomia y Fisiologia
en 1 semestre, Zoologia en el 2° semestre. 6
Cultura Fisica 2
Quinto ano:
Psicologia y Etica en 1 semestre, Logicay | 6
sociologia en 2°
Boténica: 1°y 2° semestre 3
Mineralogia y Geologia: 1°y 2° semestres 3
Historia patria: 1°y 2° semestre 3
Cultura Fisica: 1°y 2° semestre 6

Fuente: Manuel Bernal, Rodriguez G, Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo datos historicos de
su fundacion 1919, Morelia: Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 1980, pp. 109-111.
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Tras nuevas instancias del poder ejecutivo el 30 de mayo de 1919 se aprob¢ el decreto
57 el cual designaba rector de la Universidad Michoacana al profesor José Jara Peregrina
Guerrero, ya que la instauracion del Consejo Universitario y la designacion del rector fueron
de manera provisional, en el mismo decreto se designaron directores de los establecimientos
universitarios los cuales eran los mismos que ya venian ocupando esos cargos, con excepcion
del Doctor Enrique Cortes y la Escuela de Medicina del Doctor Crisanto Esquivel. El rector
Jara solicito al congreso que se creara la ley constitutiva de la Universidad comunicacioén que

fue consignada a la comision de instruccion publica.

El 4 de julio de 1919, la comision presentd un proyecto de ley, de la cual se pidid se
discutiera lo mas pronto posible con el objetivo que no se repitiera la misma situacion del
semestre anterior donde las autoridades funcionaron de manera provisional pero sobre todo
para que la universidad tuviera la legalidad necesaria, y sobre todo una ley sobre la cual
regirse para su correcta organizacion y administracion, después de varias discusiones, el

congreso local aprob¢ el 1° de agosto, la ley orgénica de la Universidad.

Dentro de la educacion superior la universidad tenia el objetivo de formar profesionales
con un sentido de humanismo y de servicio, se comenzaba a crear un sentido de pertenencia
de acuerdo a la tradicion educativa de quienes pasaban por los estudios de bachillerato en el
Colegio de San Nicolés y continuaban en los estudios profesionales, la nueva universidad
brindaba la oportunidad de acceder a una educacion superior y que de esta manera los
estudiantes no tuvieran que salir fuera del estado para continuar su formacion profesional
como comunmente pasaba, en el caso del colegio comenzaba a tener un crecimiento en el
numero de alumnos esto de acuerdo a los oficios del regente del colegio dirigidos al rector
de la Universidad donde se informa sobre la matricula. “En contestacion a su atento oficio
numero 985 y fechado el 22 de los corrientes, me honro comunicar a Ud. Que el nimero de
alumnos inscritos en el colegio Primitivo y Nacional de San Nicolds de Hidalgo, en el afio
de 1920, fue de 135, siendo solamente 2 sefioritas y los demas varones, respecto a los

profesores, su numero fue de 12, desempeniando entre todas 17 asignaturas. Morelia, a 24 de
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noviembre de 1920. Al ciudadano Rector de la universidad Michoacana de San Nicolas de

Hidalgo™ 3!

En el contexto nacional del bachillerato en 1920 se reintegr6 la ENP a la UNAM, la
cual qued6 a cargo de una Direccién Universitaria del Gobierno Federal. Como rector
Vasconcelos intentd incorporar a los programas de 1920, cursos de iniciacién en oficios
mecanicos y acercar la formacion al mundo del trabajo. El plan de estudios adquiri6 facilidad
para optar por estudios de preparacion para los estudios superiores o de indole general para
quienes aun no se decidian por alguna carrera en particular. El ensayo de flexibilidad resulto

incapaz para resolver los problemas que presentaba la ENP.2

En el curso del afio de 1921 se sustituyeron dos directores. De acuerdo con el propio
Vasconcelos, Ezequiel Chavez y Enrique Aragon carecian del caracter de "sargentos" para
hacerse respetar. Pero existian otros patrones de desempeino estudiantil que incluia una
escuela con serios relajamientos en su disciplina organizativa y académica, reclutamiento
cadtico de profesores, falta de respeto por los horarios y la asistencia, presiones de algunos
estudiantes por una capacitacion profesional para el trabajo y la inquietud por ser participes

de procesos sociales y politicos mas amplios.>

La educacion publica padecia la falta de una adecuada organizacion para llevar a cabo
los postulados del articulo 3° Constitucional, la cual prometia una educacion gratuita laica y
obligatoria para llevar esto a cabo se necesitaba realizar acciones concretas. De esta manera
el 3 de octubre de 1921 se creo la secretaria de Educacion Publica, el 12 de octubre del mismo
aflo, José€ Vasconcelos asumi6 el mando de la nueva secretaria. “El decreto que establecio la
creacion de la Secretaria de Educacion Publica determind que le correspondia la
administracion de las siguientes dependencias: Universidad Nacional de México, Escuela
Nacional Preparatoria, Direccion de Educacion Primaria y Normal; todas las escuelas
oficiales, primarias, secundarias y jardines de nifios del Distrito Federal y territorios
sostenidos por la Federacion; la Escuela Superior de Comercio y Administracion los

departamentos de: Bibliotecas y Archivos, Escolar de Educacion, Cultura para la Raza

51 AHUM, Fondo Universidad michoacana subfondo. Academia y Administracion, Serie: Colegio de San

Nicolas. Subserie: planes y programas de estudio, 1906-1970. Exp 1, foja 12, caja 226.
52 Zorrilla Alcala, Juan Fidel, Op.cit., p. 107.
53 [dem.
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Indigena, de Bellas Artes, y el Conservatorio Nacional de Musica, entre otras. Ademas, se
mencionod que dependerian de la SEP las escuelas e instituciones docentes que en lo sucesivo

se fundaran con recursos federales”.>*

El 11 de agosto de 1921, por aprobacion de consejo universitario se expidio el decreto
No. 45. Con este, la escuela Industrial para sefioritas fue separada de la Universidad, se cred
la escuela de contabilidad Taquigrafos y Telegrafistas; las escuelas Normales y de Bellas
Artes se convirtieron en mixtas, se sumo el deporte a la educacion y se inici6 la revision de
planes y programas docentes. Dentro de la renovacion universitaria el gobierno designé como
rector al Dr. Ignacio Chavez, su amplia vision universitaria plasmaron en la universidad una

entrega y compromiso al trabajo académico.

La afinidad de intereses del rector con la politica gubernamental fue benéfica para la
comunidad universitaria, el Dr. Ignacio Chavez se comprometi6 a ocupar el cargo por espacio
de un afio empez6 a trabajar en la reforma académica que incluia la revision de planes y
programas de estudio, el nombramiento de nuevos y capacitados maestros y despertar la
conciencia nacionalista y patriota de los jovenes universitarios pues debian ser responsables

de su formacion y de los problemas sociales de su entorno.>*

El 12 de mayo de 1921, acontecio un suceso relevante para el Colegio de San Nicolas
y la propia Universidad, se realiz6 una manifestacion por sectores catdlicos de Morelia la
cual fue prohibida por el gobierno lo que provocd una situacion maés tensa dentro de la
sociedad moreliana. En un enfrentamiento entre grupos catdlicos, obreros y policias, fue
asesinado Isaac Arriaga, quien fue estudiante y después profesor del Colegio de San Nicolas,
un grupo de alumnos encabezados por Moisés Marquez y Daniel Franco Lopez, hicieron
gestiones para que el cuerpo fuese trasladado al colegio para que se le rindiera homenaje, el

13 de mayo por la tarde se traslado el féretro del Colegio de San Nicolas al pantedn civil.>’

4 1bid., pp. 108-109.

55 Gutiérrez, Angel, Universidad Michoacana Historia Breve, Op.cit., p. 26.

56 fdem.

57 Gutiérrez, Angel, Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolas de Hidalgo, Morelia Mich: Coleccion
Araucara, 1997, pp. 75-76.
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La inestabilidad social derivada del proceso revolucionario era persistente en el pais,
manifestandose en diversos conflictos que evidenciaban la falta de cohesion en la vida
publica. Un ejemplo concreto de esta situacion fue el surgimiento de tensiones y
enfrentamientos que ponian de manifiesto una profunda polarizacién entre distintos sectores
de la sociedad. Entre estos, destacaba el antagonismo entre los grupos catélicos y religiosos,
por un lado, y por otro, sectores vinculados al ambito académico, intelectual y
gubernamental. Esta confrontacion reflejaba no solo diferencias ideologicas en torno al papel
de la Iglesia en la vida publica, sino también visiones contrapuestas sobre el modelo de
nacion que debia construirse tras la revolucion. La educacion, la laicidad del Estado y las
reformas sociales impulsadas desde el gobierno, se convirtieron en campos de disputa donde
se enfrentaban intereses profundamente arraigados, contribuyendo asi a un clima de tension

constante que dificultaba el proceso de reconstruccion nacional.

En el afio de 1922 se llevaria a cabo un congreso de escuelas preparatorias que se
celebraria en la ciudad de México el congreso tenia como objetivo ponerse de acuerdo para
establecer un plan de estudios preparatorios Unico en toda la republica para uniformar la
enseflanza de manera que pudiera llegar a todas partes del pais y que los estudiantes no
tuvieran dificultades a la hora de continuar sus estudios profesionales en otras escuelas,
ademas se tenia la idea de una preparatoria propedéutica que lograra un enlace con las

escuelas de educacion superior.

La Universidad Michoacana fue invitada a participar en este congreso educativo, la
regencia del Colegio nombr6 delegados a los doctores José Torres e Ignacio Chavez para
participar en dicho congreso, el director de la ENP Vicente Lombardo Toledano present6 un
plan de estudios el cual propuso que fuera adoptado por todas las preparatorias del Pais, pero
los integrantes del congreso no lo creyeron conveniente, por tanto, se propuso que se aprobara
el plan de estudios del Colegio de San Nicolas, este plan fue aprobado pero con algunas
modificaciones, las modificaciones aplicadas fueron: una extension de las ciencias sociales,

de asignaturas artisticas, y el establecimiento de matematicas superiores.
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Este plan de estudios es el que se aprobd y modifico estuvo vigente en el Colegio de San

Nicolas de 1921-1926.

Plan de estudios de preparatoria Afio de 1921

Primer afo

Lengua Nacional ler curso
Aritmética Razonada

Inglés ler curso.

Dibujo Lineal y a Mano Libre
Solfeo ler. Curso

Cultura Fisica.

Segundo Afio.
Lengua Nacional 2° curso
Algebra y Geometria. -
Inglés, 2° curso

Dibujo Natural

Solfeo, 2° curso.

Raices Griegas y Latinas.
Cultura fisica

Tercer afo
Trigonometria y Mecanica Nacional
Fisica y Cosmografia. P
Geografia Fisica y Descriptiva. -
Francés, ler curso. -
Educacién Civica, y Derecho Usual.
Cultura Fisica.

Cuarto afio
Francés, 2° curso. —
Quimica General. -
Historia patria. -
Biologia. -
Cultura Fisica.

Quinto ano

Logica y Etica

Psicologia y Sociologia
Literatura y Gramatica General.
Historia General.

Geologia y paleontologia.
Cultura Fisica.

Fuente: AHUM; Fondo: Universidad michoacana subfondo: Academia y Administracion, Serie: Colegio de

San Nicolas. Subserie: planes y programas de estudio, 1906-1970, Exp 1, foja 14, caja 226.
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1.3 La division del bachillerato en dos ciclos, y la materia de Historia en los planes de

estudio del Colegio, 1926 -1940.

El 16 de septiembre de 1924 lleg6 a la gubernatura del estado el General Enrique Ramirez.
Durante el periodo gubernamental del General Ramirez, la universidad puso empefio en
extender sus actividades académicas, se disefiaron la apertura de escuelas normales
regionales en Puruandiro, Zamora, Uruapan, Ciudad Hidalgo, la escuela normal de
Tacédmbaro creada en 1922 fue incorporada a la Universidad Michoacana. Enrique Ramirez
orient6 su politica educativa a mejorar las condiciones en que se impartia la ensefianza, la
cual en los afios anteriores habia tenido limitaciones econdmicas practicamente desde su
fundacion. Para esto incremento los subsidios, de esta manera, la Universidad recibi6 apoyo
presupuestal que sirvid para elevar el nivel académico de la comunidad estudiantil. En ese
periodo la rectoria era ocupada por el Dr. Jesus Diaz Barriga y la Regencia del Colegio de
San Nicolas estaba a cargo del Ing. Porfirio Garcia de Leon. En el afio de 1926 se otorgaron

al Colegio veinte pensiones mas de 25 pesos mensuales.>®

Existia una preocupacion de que la primaria superior y la preparatoria estaban
desconectadas, se comenzd a pensar en la ensefianza secundaria. En 1926 se establece la
separacion de lo que hasta entonces se habia llamado ensefianza preparatoria, en dos ciclos,
la secundaria, surgida como una etapa intermedia que seria una ampliacioén de la primaria
superior, no obligatoria, duraria tres afios y prepararia para la vida; y la preparatoria, con dos
aflos de duracion y con el objetivo de preparar profesionalmente para el estudio de las carreras
universitarias y formar bachilleres. Al ser la preparatoria un nivel educativo independiente
se fortalecen otros aspectos importantes como la inclusion, en ella los estudios técnicos, los
esfuerzos por unificar los planes de estudio de bachillerato en todo el pais; la ampliacion de
los bachilleratos, primero, de acuerdo con las distintas profesiones, y mas tarde con
bachilleratos de ciencias y de humanidades con planes de estudio y materias optativas

diferentes.>®

58 Angel, Gutiérrez, Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolas de Hidalgo, Op.cit., pp. 76.

59 Villar Lever, Lorenza, “La educacién Media superior, su construccion social desde el México independiente
hasta nuestros dias”, en Arnaut Alberto, y Giorguli Silvia, (coords.) Los grandes problemas de México VII
Educacion, México D.F: Colegio de México: 2010, pp. 277-282.
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Hasta 1926 habian existido cuatro ciclos de educacion; los jardines de nifio, la escuela
primaria, el bachillerato, y la educacion superior. La educacion secundaria nacid ese aio
impulsada por Moisés Saenz al desintegrarse el bachillerato de cinco afios en dos ciclos, uno
de tres afios de educacion secundaria y otro de dos de educacion preparatoria, la razon para
separarlos consistié en instaurar un ciclo en los cuales los contenidos no estuvieran creados
bajo los lineamientos de una educacién superior, el plan de estudios de la escuela secundaria
estuvo encaminado a preparar con mas énfasis que la escuela primaria para la vida ciudadana,
la incorporacion en la actividad productiva y el desarrollo de una personalidad independiente
y libre.®® Se buscaba impulsar la ensefianza técnica en las juventudes para el cumplimiento
de las transformaciones sociales impulsadas por la revolucion, en México comenzaba a
desarrollarse cambios sociales y econémicos como producto de esta misma, la realidad
demandaba nuevas relaciones de produccion por tanto las profesiones debian atender otras

necesidades.

En la Universidad Michoacana a inicios de 1927 el Consejo Universitario nombré una
comision conformada por el rector Jesus Diaz Barriga, el regente del Colegio de San Nicolas,
Porfirio Garcia Ledn y el Profesor Luis Garrido, que debia centrarse en la reforma al plan de
estudios resultado del trabajo de la comision, el plan de estudios de cinco afos que provenia
de 1921 se dividio a partir de 1927 en dos ciclos: secundaria y preparatoria, organizado de la

siguiente manera:

Plan de estudios de ciclo secundario y preparatorio 1927.

Secundaria:

Primer Afio Horas semanales

Aritmética y Algebra

1° de Castellano

Botanica General

Geografia Fisica y del Viejo Continente

1° de Inglés

W | W] W Wl &

Dibujo Constructivo

80 Zorrilla Alcald, Juan Fidel, Op.cit., p. 107.
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Modelado 3
1° de Solfeo 1
Cultura Fisica 6

Segundo Afio:

Horas semanales

Geometria plana y Trigonometria

1° de Fisica, incluyendo laboratorio

Zoologia General

Geografia Americana y Patria

2° de castellana

2° de Inglés

Dibujo de imitacion

2° de solfeo

Cultura Fisica

AN W W | W W W W &

Tercer Ano

Horas semanales

1° de Quimica, incluyendo laboratorio

4 172

Anatomia, Fisiologia e Higiene

3

1° de Historia General

1° de Historia Patria

Civismo y Derecho usual

Literatura Castellana

Juegos y Deportes

N W W W W

Plan de estudios preparatorios para la

carrera de Médico.

Primer afio

Horas semanales

2° de Fisica incluyendo Laboratorio

Geografia Economica y Social

Tecnicismos y Neologismos

Literatura General

1° de Francés

Juegos y Deportes

DN | W] W] W Wh
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Segundo Afio Horas semanales

2° de Quimica

Botanica y Zoologia ( curso superior)

2° de Francés

Psicologia

Loégica

Etica

N[ W W W wn B~ &

Juegos y Deportes

Fuente: Lucio, Rangel Hernandez, El Bachillerato Nicolaita la reforma a su plan de estudios 1847-1990,

Morelia Mich: Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 2011, pp. 81-83.

La universidad comenzaba a crecer, la poblacion estudiantil iba en aumento, en su
desarrollo era necesario la creacion de nuevas dependencias que contribuyeran a la formacion
de los alumnos, por lo tanto, esto reclamaba la disposicion de nuevos espacios que ocuparia
la universidad, de esta manera se comenzaron a buscar y solicitar lugares que podian servir
a la comunidad universitaria. El Consejo Estudiantil Nicolaita acorddé en mayo de 1926 la
gestion ante la secretaria de gobernacion a través del gobierno del estado, para que cediera el
templo de la compaiiia de Jesus con la intencion de ser destinado como biblioteca publica y

sala de conferencias. °!

El Consejo Estudiantil estaba integrado por un representante de cada uno de los cinco
anos de Bachillerato, en 1926 lo integraban: Antonio Mayes Navarro, Miguel Barriga
Lomeli, Manuel Romero Pérez, Pablo G. Macias, y Jests Sanson Flores. La Solicitud de
cesion del mencionado templo fue entregada al gobernador Enrique Ramirez, firmada por los
miembros del Consejo Estudiantil Nicolaita, y por la mayoria de los estudiantes del colegio,
en este tiempo se suscité un problema, un sector minoritario del colegio, publicd impresos
para senalar que los solicitantes de la cesion del templo de la compaiia de Jesus no eran

alumnos si no alborotadores que deseaban perjudicar los intereses de la iglesia, al ser

61 Angel, Gutiérrez, Colegio Primitivo y Nacional Op.cit., pp. 76.
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superados estos altercados por via pacifica, solo se esperé la respuesta de las autoridades, la

cual fue positiva y el templo de la compatfiia fue concedido tiempo después.®?

El 16 de septiembre de 1928 llego al gobierno del estado el general Lazaro Cardenas,
en condiciones de inestabilidad social ocasionadas por la guerra cristera que en Michoacan
tuvo un gran desarrollo, ademas de problemas politicos generados en toda la nacidon por una
serie de hechos provenientes de la Revolucion Mexicana.®® Lazaro Cardenas, rectificd como
rector al Dr. Jesus Diaz Barriga, la buena relacion entre gobierno y Universidad se reflejo en
avances significativos para la educacion superior, los programas educativos implementados
se sumaron a la actividad revolucionaria, se desarrollaron diferentes actividades donde la

universidad estuvo presente.

El Ing. Pascual Ortiz Rubio lleg6 a la presidencia de la Republica en 1930, como
presidente de México, realizo las gestiones pertinentes para que el Colegio de San Nicolas
fuese declarado Monumento Nacional, hecho que se vio cumplido el 1° de agosto de 1930.
El encargado de dar cumplimiento a esto fue el Dr. Atl, quien a los pocos dias llegd a Morelia
para cubrir el tramite y llevar a cabo la ceremonia. Dentro de la vida académica de la
Universidad se buscaba impulsar una transformacion educativa ante esto grupos
universitarios apoyaron al rector Diaz Barriga en actividades académicas y administrativas.
Entre sus tareas realizadas destacan las invitaciones a intelectuales radicados en la capital de
la reptiblica para que trabajaran en la universidad, a su llamado respondieron Manuel Moreno

Sanchez y Rubén Salazar Mayén, los cuales se incorporaron como docentes®

En ese mismo afio de 1930 el Consejo Universitario aprobo los planes de estudio de las
carreras de ingeniero topografo e Hidrografo, para estas nuevas carreras de ingenieria se
establecié como requisito los seis afios de primaria, se establecié un plan de estudios que
contemplaba los dos ciclos: secundaria y preparatoria para cursarse en cuatro afios. En 1932
se formalizo la division del ciclo secundario con respecto al preparatorio, la cual en 1927

habia sido aprobada por el Consejo Universitario. De esta manera la secundaria se cursaba

62 fdem.
83 Raul, Arreola cortes, Op.cit., PP. 81-82.
4 Angel, Gutiérrez, Universidad Michoacana Historia Breve, Op.cit., pp.36.
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en tres afios, fijandose estudios preparatorios especiales para las carreras de Medicina y

Jurisprudencia en 2 afios y para Ingenieria y Farmacia en 1 afo.

Plan de estudios de Ingeniero Topografo e Hidrografo

Primer afio Horas semanales
Aritmética y Algebra 6
1° de Castellano 3
1° de Inglés 5
1° de Dibujo Constructivo 3
Geografia Fisica y del Viejo continente 3
Botanica General 3
Cultura Fisica 6
Segundo Afio Horas semanales
Geometria Plana y Trigonometria 6

Rectilinea y Esférica
2° de Castellana 3
2° de Inglés 5
2° de Dibujo Constructivo 3
3
3

Geografia Americana y patria
Zoologia General
Cultura Fisica 6
Tercer Afio Horas semanales

Fisica y Cosmografia
Anatomia y Fisiologia
1° de Francés
Quimica General
Civismo y Derecho usual
Historia patria

Wl || DWW

Cuarto afio
Historia General
Loégica
2° curso de Francés
Tecnicismos y Neologismos
Geologia y Mineralogia
Geometria Descriptiva
Nociones de Contabilidad

[98)

WA W|W| | Ww

Fuente: Rangel Hernandez, Lucio, El Bachillerato Nicolaita la reforma a su plan de estudios 1847-1990,

Morelia Mich: Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 2011, pp. 86-87.

65 Rangel Hernandez, Lucio, Op.cit., pp. 86-87.
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La historia cumple una funcién social primordial su importancia no solo se reduce al
ambito académico del alumno, si no que forma parte de nuestra vida actual en una sociedad
donde la desigualdad social y econdmica son cada vez mas fuertes, pues la historia contribuye
a desarrollar un pensamiento critico de la vida y la sociedad el cual nos lleva a combatir
mecanismos de opresion, desde este punto muchos profesionales que aunque no se formaron
como especialistas en historia le dieron la importancia necesaria, a través de ese espiritu

revolucionario que infunde el estudiar los procesos historicos.

Una gran cantidad de profesores de historia han dedicado su vida profesional a
desarrollar un pensamiento critico y espiritu revolucionario en los alumnos, pues son las aulas
el medio més importante para lograrlo. “El estudio de la historia cumple un papel importante
en la educacion de los estudiantes y en su desarrollo intelectual, por lo que esta materia debe
cooperar para lograr una concepcion del mundo, educar politica y moralmente, formar gustos
e ideales estéticos, superar el nivel de cultura, desarrollar una independencia intelectual y

asimilar el valor de los conocimientos.”®®

La materia de historia ha sido parte del contenido curricular de los estudios
preparatorios en México desde la segunda mitad del siglo XIX, la cual aparece en los
primeros planes de estudio de la ENP abordandose de las dos formas tradicionales Historia
Mundial e Historia de México, las cuales aparecen con los nombres de Historia General e
Historia Nacional e incluso compaginadas en una sola como elementos de Historia General
y del pais. Aparentemente pareciera que a la historia que no se le ha dado importancia
necesaria dentro de la formacion de los alumnos, sin embargo, aparece en muchos de los
planes de estudios de bachillerato mas antiguos de las instituciones donde se imparte estudios
preparatorios como la ENP o el Colegio de San Nicolas. La ensefianza de la historia ha sido
parte de los diferentes proyectos de nacion del siglo XIX donde el principal objetivo ha sido
generar un sentimiento nacional en los mexicanos, donde se cultiven valores como la
identidad nacional, sentido de unidad, lealtad hacia la nacion y el gobierno, esto a través de

una historia patria la cual ha creado la figura de los denominados héroes nacionales.

8 Nieto Lopez, Rigoberto F ““; Para qué ensefiar historia?”, en J. de Jests Nieto Lopez, (coord.)., La Ensefianza
de la Historia, México D.F: Quinto Sol, 1992, p. 37.
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Los gobiernos que surgen de la Revolucion Mexicana tenian como ideal el progreso, y
uno de los medios para conseguirlo era la educacion, dentro de este contexto es que surge la
Universidad Michoacana, el Colegio de San Nicolas en el cual se venian impartiendo estudios
preparatorios quedo incorporado a esta institucion, los planes de estudio que se llevaban en
el colegio contemplaban la materia de Historia dentro de su contenido, en los estudios
preparatorios de Abogado Médico e Ingeniero. Después de la incorporacion del colegio a la
Universidad sus planes de estudio fueron reformados quedando de igual forma la materia de
historia en sus dos divisiones Historia Universal e Historia de México céatedras que se

impartian 3 horas a la semana cada una.®’

Dentro de la ensenanza de la historia un aspecto particular es por quienes era impartida
en este tiempo de las primeras décadas del siglo XX, dado que no habia escuelas de historia
en México y por tanto historiadores, debido a esto quienes impartian esta materia y la
impartieron por muchos afos fueron médicos y abogados como es el caso de Isaac Arriaga 'y
Jesus Diaz Barriga ambos con estudios de medicina, quienes fueron profesores de historia en

el Colegio de San Nicolas.

En 1933 se promulgd una nueva ley organica donde surgieron nuevas dependencias
universitarias como la escuela Secundaria para sefioritas y la casa del estudiante Nicolaita; la
secundaria se separd del bachillerato y ambos niveles se impartian en el Colegio de San
Nicolas. Sin embargo, la ley organica fue considerada como conservadora y como freno a la
practica democratica de la Universidad. La posicion adoptada por el gobierno generd una
intensa actividad estudiantil en el Colegio de San Nicolas, en una gran asamblea se expuso
el estado en el que se hallaba el conflicto y la necesidad de que los estudiantes fuesen
escuchados, los estudiantes organizaron una manifestacion de protesta contra el ejecutivo al
siguiente dia tomaron los edificios universitarios, hubo profesores que se solidarizaron con
los estudiantes como el Dr. Jestis Diaz Barriga, y el Dr. Enrique Arrequin, el dia 2 de agosto
en reunioén general se acordd el levantamiento de la huelga, reanudar las actividades, y

reestructurar el consejo universitario sin la participacion del rector Gustavo Corona.®®

67 Véase los planes de estudio de: 1918 pp. 32-34, 1921-1926 p. 139, 1927 pp. 41-43, plan de estudios ingeniero
topografo e hidrografo, 1930 p. 24.
%8 Gutiérrez, Angel, Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolas de Hidalgo, Op.cit., pp. 79.
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El 1 de diciembre de 1934, Lazaro Cardenas asumio la presidencia de la Republica
con lo que se iniciaria un intenso periodo de actividades revolucionarias de caracter
nacionalista, democraticas, populares e internacionalistas. Tras un accidente aéreo donde
perdio la vida el gobernador Benigno Serrato, fue sustituido por el general Rafael Sdnchez
Tapia, éste ordeno el cambio de autoridad en la universidad, con lo cual otorg6 la rectoria al
Dr. Enrique Arreguin Vélez. La Universidad Michoacana inicid una etapa de gran actividad
académica, el rector Arreguin Vélez habia presentado un proyecto sobre nueva organizacion

educativa universitaria de acuerdo con la tesis del socialismo cientifico.®®

En este periodo se intentd llevar a cabo dentro de todos los niveles educativos una
educacion socialista en todo el pais, la cual fue impulsada por el general Lazaro Cardenas a
partir de la reforma al articulo tercero constitucional, donde ademas de laica la educacion
debera ser socialista libre de cualquier intervencion religiosa en lo que debia ensefiarse. En
Michoacan y en especial en la Universidad Michoacana comienza a lucharse por implementar
una educacion superior de acuerdo a como se habia establecido basada en los principios del

socialismo.

En el mes de septiembre de 1936 funcioné el nuevo Consejo Universitario después de
casi dos anos de silencio, con la reinstalacion de ese érgano de gobierno, por acuerdo del
rector se reorganizaron las academias de profesores y alumnos con estas medidas se logrd
una mayor asistencia y un aprovechamiento 6ptimo en la catedra, como también la
desaparicion casi completa de los problemas entre estudiantes y manifestaciones en contra
de autoridades y profesores. El rector reafirmo6 la posicion de la Universidad sobre apoyo a
los trabajadores aclarando que los servicios que les brinda no es con la finalidad de
adjudicarse con vanidad la ayuda proporcionada a estos, si no que ve a la clase trabajadora
desde un concepto de igualdad humana declarando que dentro de la organizacién social los
trabajadores manuales no se diferencian si no por la especialidad de sus funciones por lo cual
deben formar una sola clase, de tal manera que la Universidad Michoacana se siente

totalmente identificada con los deseos del proletariado y vinculada a la lucha de clases.”®

6 Gutiérrez Angel, Universidad Michoacana Historia Breve, Op.cit., p. 39.
70 Arreola cortes, Ratl, Op.cit., p. 97.

49



En 1938 surgieron problemas en el Colegio de San Nicolés debido a la rebeldia de los
alumnos del ciclo secundario, por lo cual se sugirid separar los dos ciclos los cuales habian
compartido espacio en el edificio del colegio, el conflicto crecid y se logrd separar los
espacios en los que se impartian ambos niveles educativos, la universidad continu6
haciéndose cargo de la educacion secundaria, aunque el tercer afio se impartia en el Colegio

de San Nicolas.”

Hacia 1939, se plante6 la modificacién del marco juridico de la universidad para estar
en adecuacion con el orden constitucional generado afios atras que declar6 a la educacion
socialista. El producto de esta propuesta fue una nueva Ley Orgénica la cual decretd que la
Universidad era una institucion de servicio publico que estaba destinada a cumplir en el
campo de la educacion superior lo establecido por la constitucion politica del pais, la nueva
ley organica establecidé que dentro de sus atribuciones se encontraba el impartir educacion

secundaria y preparatoria.’?

En 1939 se llevo a cabo el segundo Congreso de Escuelas Preparatorias con el objetivo
de unificar los planes de estudio del bachillerato en todo el pais. Bajo la direccion del doctor
Gustavo Baz, quien era rector de la UNAM, participaron 20 planteles de 18 estados en este
esfuerzo de unificacion. Mientras la educacion preparatoria se expandia a nivel nacional,
también comenzaba a desarrollarse la enseflanza técnica en México. Ya en 1923, se habia
logrado cierta unificacién con la creacion de la Direccion de Ensefianza Técnica, Industrial
y Comercial. En 1932, se reorganizo y se fund6 la Escuela Preparatoria Técnica, la cual tenia
una duracion de cuatro afios, aceptaba estudiantes con certificado de primaria y eliminaba el
estudio de las humanidades en su curriculo. Es importante destacar que, por primera vez en
la historia del bachillerato, tradicionalmente académico o general, se le afiadié el término
"técnico", con un plan de estudios diferenciado.” Ademas de que por primera vez en una
escuela de estudios preparatorios no se impartia historia siendo una de las materias que

siempre ha formado parte de los planes de estudio.

"I Rodriguez Garcia, Abraham, Configuracion del Bachillerato de la Universidad Michoacana 1932-1938,
Morelia: Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 2013, pp. 44-45.

2 Ibid., p. 45.

3 Villa Lever, Lorenza, La educacion media superior su construccion social, Op.cit., p. 282.
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1.4 Los estudios preparatorios en el Colegio de San Nicolas y la materia de Historia en

los planes de estudio, 1940-1960

El general Lazaro Céardenas visit6 el Colegio de San Nicolds con motivo de las celebraciones
por el festejo del cuarto centenario de su fundacion, el 19 de mayo con la presencia del
presidente Cardenas y un gran numero de integrantes de su gabinete, asi como intelectuales
latinoamericanos y europeos se inaugurd en el Colegio de San Nicolés el programa docente
de la Universidad Primavera Vasco de Quiroga, la cual fue disefada para que funcionara en

el mes de mayo de cada afio.”

Se acordo que a partir de 1941 los cursos se realizarian bajo la responsabilidad de otras
universidades, en las capitales de los estados, la finalidad consistié6 en unificar a los
universitarios del pais y fortalecimiento académico del gremio ademas de la oportunidad de
conocer la realidad de cada lugar. En ese mismo afio de 1940 se suscitaron problemas con
respecto al rector Natalio Vazquez Pallares se le hicieron varias acusaciones como falta de
apoyo a estudiantes pobres, elevaciones de colegiaturas, cierre del Departamento de
educacion fisica y desorden administrativo, el 9 de julio se llevé a cabo un plebiscito para
conocer su destino, pero debido a una huelga estallada el 26 del mismo mes el rector Vazquez

Pallares renuncid.”?

En 1938, el ciclo preparatorio fue modificado por el Consejo Nacional de Educacion.
Los planes de estudio para las preparatorias se estructuraron en bachilleratos de Ciencias
Econdmicas, Bioldgicas y Fisico-Matematicas, y para evitar dificultades en los estudiantes,
se implement6 solo el primer afio de los bachilleratos de manera gradual. Aunque la
Universidad habia disefiado el curriculo para la primera etapa de estudios secundarios, se
decidio aceptar los planes del Consejo Nacional de Educacion, pues se considerd que tenian
una mejor preparacion en su elaboracion. Para 1941, se establecieron cuatro bachilleratos:
Ciencias Fisico-Matematicas, Ciencias Fisico-Quimicas, Medicina y Odontologia, Derecho
y Ciencias Sociales. Estos bachilleratos, eran la continuacion del programa de secundaria y

un requisito obligatorio para acceder a las carreras universitarias.

74 Gutiérrez, Angel, Universidad Michoacana Historia Breve, Op.cit., P. 47.
5 1bid., p. 49.
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Plan de estudios del Bachillerato de Ciencias Fisico Matematicas vigente desde 1941.

Primer Afo. Segundo Afio.
Etimologias Espaiiol
Ingles Inglés
Aritmética y Algebra Quimica Orgénica
Geometria y Trigonometria Geografia Fisica
Logica Cosmografia

Quimica General e Inorganica

Introduccidn a la Filosofia

Dibujo Constructivo

Geometria Analitica y Calculo

Higiene

2° de Fisica

Historia de México

Educacién Fisica

1° de Fisica

Educacion Fisica

Fuente: AHUM Fondo: Universidad michoacana, subfondo: Academia y Administracion, Serie: Colegio de San

Nicolés. subserie: planes y programas de estudio, 1906-1970. Exp 1, foja 63, caja 226.

Bachillerato de Derecho y Ciencias Sociales. (1941)

Primer afio.

Segundo afio.

1° de Francés

2° de Francés

ler. Curso de Historia General

Espafnol.

Psicologia

2° curso de Latin

Etimologias

2° curso de Historia General

Literatura General

Geografia Humana.

ler curso de Latin

Introduccidén a la Filosofia

Biologia Educacion Fisica
Logica Literatura Mexicana
Higiene Introduccion al estudio del Derecho.

Educacion Fisica.

2° ano de Historia de México

ler ano de Historia de México

Etica

Introduccion al Estudio de Sociologia y la
Economia.

Fuente: AHUM Fondo: Universidad michoacana, subfondo: Academia y Administracion, Serie: Colegio de San

Nicolas. subserie: planes y programas de estudio, 1906-1970. Exp 1, foja 64, caja 226.
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Bachillerato de Medicina y Odontologia. (1941)

Primer afo. Segundo afio.
Inglés Espanol Superior.

Aritmética y Algebra Inglés.

Geometria y Trigonometria Geometria Analitica y Calculo
Loégica Zoologia.

Principios Fundamentales de Fisica Biologia.

Dibujo Constructivo

Quimica Organica

Higiene

Introduccion a la Filosofia

Quimica General e Inorganica.

Educacién Fisica.

Historia de México

2° de Fisica.

Etimologias

Botanica

Educacién Fisica.

Fuente: AHUM Fondo: Universidad michoacana, subfondo: Academia y Administracion, Serie: Colegio de San

Nicolas. subserie: planes y programas de estudio, 1906-1970. Exp 1, foja 65, caja 226.

Plan de estudios del Bachillerato de Ciencias Fisicoquimicas. Afio de 1941.

Primer Afo.

Segundo Afio.

1° de Francés

2° de Francés

Principios Fundamentales de Fisica

Quimica Inorgénica

Dibujo Modelado Fisica Médica
Etimologias Zoologia
Quimica General e Inorganica Biologia
Educacioén Fisica Etica.
Matematicas Educacion Fisica
Loégica Espaiol.

Higiene Psicologia

Historia de México

Historia General.

Fuente: AHUM Fondo: Universidad michoacana, subfondo: Academia y Administracion, Serie: Colegio de San

Nicolés. subserie: planes y programas de estudio, 1906-1970. Exp 1, foja 66, caja 226.
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La inestabilidad politica de la Universidad persistia en la oposicion al rector y sus
funciones desempefiadas, el 18 de enero de 1943 en la apertura de cursos, un sector
universitario en un mitin acus6 al Lic. Anguiano de haber suscrito un documento contrario
al espiritu educativo de la universidad, el 11 de febrero, el gobernador destituyd al rector
Victoriano Anguiano de su puesto de rector y nombro en su lugar al Lic. Adolfo Cano, el
cual conform6 un nuevo Consejo Universitario, uno de los acuerdos tomados por este nuevo

consejo fue conformar la terna para la elegir un nuevo rector. 7°

El 2 de abril el Profr. Jesus Romero Flores fue designado rector de la Universidad
Michoacana las actividades académicas se desarrollaban con calma a pesar del bajo
presupuesto, la festividad del natalicio de Hidalgo contdé con la asistencia de varias
personalidades entre ellas el poeta chileno Pablo Neruda, a quien se le confirié el Doctorado
Honoris Causa, el problema en torno a la rectoria seguia presente y fue resuelto el 29 de
septiembre de 1943 con la designacion de Rubén Romero como rector, el cual entre sus
actividades desarrolld una mayor intervencion ante el gobierno del estado para que la

Universidad recibiera el subsidio adecuado.”’

En diciembre de 1941 se llevdo a cabo un congreso de directores de escuelas
preparatorias en la ciudad de Puebla, llevando a cumplimiento el acuerdo tomado por la junta
de rectores (antecedente de la ANUIES). En el cual se acordd suprimir los bachilleratos
especializados por considerar inconveniente para los estudiantes decidir prematuramente por
una carrera al momento de terminar la secundaria, se buscaba desaparecer este nivel para
crear un bachillerato unico de seis afios. Desde la opinion de los congresistas ( entre los que
se encontraban el regente del Colegio de San Nicolds Lic. Antonio Arriaga Ochoa y el
maestro Adolfo Sénchez Vazquez), por un lado se acabarian las dificultades en la
revalidacion de estudios y permitiria a los estudiantes el tiempo para tomar una mejor

decision en cuanto a elegir una carrera profesional.’®

76 Gutiérrez, Angel, Universidad Michoacana Historia Breve, Op.cit., p. 52.
7 1bid., p. 53.
8 Rangel Hernandez, Lucio, Op.cit., p. 93.
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Segun los acuerdos del congreso las materias que conformarian el bachillerato unico
seria las siguientes: Matematicas, Fisica, Quimica, Ciencias Naturales (Botanica, Zoologia,
Anatomia, y Fisiologia Humanas, Biologia e Higiene), Psicologia, Historia, idiomas
Disciplinas filosoficas, Literatura y cultura Musical. Ademas de materias optativas las cuales
serian establecidas por cada institucion de acuerdo a las necesidades de su entorno, se acordo

que el nuevo plan de estudios entraria en vigor a partir del 1° de enero de 1942.7°

A partir de 1944, un tema central en las politicas educativas fue la educacion para
adultos que no sabian leer ni escribir, asi como la construccion de aulas y la formacion de
maestros. Ese mismo afio, se promulgo6 la Ley de Emergencia para la Campafia Nacional
contra el Analfabetismo, en respuesta al preocupante retraso en este aspecto. Dentro de la
orientacion renovadora e incluyente de las politicas de unidad nacional, en diciembre de
1945, el Congreso de la Union aprobd la reforma al articulo Tercero constitucional,

eliminando el caracter socialista de la educacion, que habia generado mucha controversia.®

Con esta reforma se restablecid una orientacion abierta a la pluralidad y a los aportes
culturales universales, pilares fundamentales de la SEP de Vasconcelos. Este cambio
constitucional corrigié el mandato doctrinario que, al imponer la educacion socialista, habia
dividido profundamente a la sociedad mexicana. A partir de esta reforma, el papel del Estado
en la educacion obligatoria se volvid determinante, estableciéndose de manera explicita que
los planes y programas de estudio para la educacion primaria son responsabilidad exclusiva
del gobierno federal.’! En 1945 se intentd6 implementar un proyecto para la escuela
preparatoria que modificaria el plan de estudios existente, con el objetivo de establecer un
Bachillerato de Ciencias y Letras. Esta propuesta habia sido discutida y aprobada en un
congreso de rectores, y ya se estaba aplicando en los dos primeros afos de la Universidad

Michoacana desde 1943.32

" Ibid., pp.93-94.

8 Zorrilla Alcala, Juan Fidel, Op.cit., p. 125.
81 fdem.

82 Rodriguez Garcia, Abraham, Op.cit., P. 70.
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Como resultado del intento de instaurar este bachillerato, el rector solicito que la
escuela secundaria dejara de ser una dependencia de la universidad. Esta decision quedo
reflejada en un acuerdo del Consejo Universitario, que aprobd el plan de estudios del
Bachillerato de Ciencias y Letras, recomendado por la cuarta asamblea de rectores y
presentado al Consejo Universitario por el rector, con algunas modificaciones hechas a partir
de la revision de una comision y posteriormente de un dictamen. Como consecuencia del
nuevo plan de estudios, la escuela secundaria, que hasta entonces dependia del Colegio de
San Nicolas, fue suprimida como dependencia de la universidad. Por lo tanto, se creo el cargo

de sub-regente para apoyar en las cuestiones administrativas del nuevo bachillerato.®?

El objetivo de separar la educacion secundaria de la universidad no se lleg6 a realizar
ya que continuo impartiéndose como parte del Bachillerato de Ciencias y Letras. En la IV
Asamblea de rectores celebrada en San Luis Potosi se acordd recomendar a las Universidades
del pais la adopcion del Bachillerato unico de 5 afos, o de 3 afios, pero teniendo como
antecedente la secundaria debiendo revalidarse los estudios a los alumnos procedentes de las
escuelas secundarias oficiales y cuidando que la seleccion profesional se hiciera hasta que el
alumno hubiese cursado el plan de cinco o hasta el segundo grado en el plan de 3 afios

previamente con secundaria.’*

Al adoptarse en la secundaria de la Universidad Michoacana en el afio de 1946 el plan
de estudios que se aplicaba en los planteles de segunda ensefianza dependientes de la SEP, el
aprobado por la junta de rectores en San Luis Potosi tuvo un ajuste, retornando al bachillerato
especializado, aunque toda la década de los cuarenta se aplicaron varios planes de estudio los
cuales buscaban adaptarse a los acuerdos tomados en la junta de rectores apegandose de igual
modo a las disposiciones de la SEP.?° En 1949 estallo un enfrentamiento entre las autoridades
universitarias y el gobernador de Michoacéan Jos¢ Maria Mendoza Pardo. El gobierno acuso
a las autoridades de la Universidad Michoacana de dispendiosas e incompetentes ademas de

un desfalco sobre los gastos realizados en la ceremonia del 8 de mayo.

8 [dem.
84 "Rangel Hernéndez, Lucio, Op.cit., P. 94.
85 Idem.
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La respuesta del rector Porfirio Garcia de Leon ante dicho enfrentamiento fue una carta
al gobernador donde rechazaba los cargos que se le atribuian, la postura de la universidad se
endureci6. El 28 de julio de 1949 se realizd una reunion en el Colegio de San Nicolds donde
se discutié el planteamiento que habia hecho el gobierno de aumentar el subsidio a la
universidad si renunciaba el rector Garcia de Leon a lo cual hubo un rechazo por parte de la
comunidad, se organiz6 una manifestacion que se transformé en mitin frente a la casa del
gobernador los estudiantes causaron destrozos en el inmueble lo que provoco la intervencion
de soldados del ejército reprimiendo el mitin, el ambiente fue calmandose lentamente con el
aumento del subsidio del gobierno federal el posterior retiro del gobernador Mendoza, y las

negociaciones hechas con el gobernador interino.3¢

Hacia 1950, en un proyecto para desarrollar el plan de estudios del 4° y 5° afio de
bachillerato en la Universidad, se llevd a cabo un analisis sobre los objetivos del nivel
educativo. Se debatié que el bachillerato no solo debia ser una transicion entre la educacion
media y la profesional, sino que debia ser la base para elevar el nivel cultural de toda la
nacion, algo que no se podia lograr Unicamente con la educacion secundaria. En
consecuencia, su propdsito debia centrarse en impartir los conocimientos esenciales en
ciencias exactas y en la cultura general. También se estableci6 que el bachillerato no solo era
una etapa entre los estudios basicos y los profesionales, sino que se estudiaba por el deseo de

aprender, de cultivarse, y no solo con la intencion de obtener un titulo profesional.®’

El 18 de octubre de 1950, se celebré en Guadalajara una mesa redonda para unificar
los bachilleratos, en la que participé la Universidad Michoacana. Durante este evento se
definieron los fines, la estructura, el contenido y la implementacion del bachillerato,
concluyendo que este nivel educativo busca el desarrollo integral de la persona, tanto
individual como socialmente, ofreciendo una formacién cultural, preparacion practica para

la vida y el desarrollo de habilidades para el ejercicio de las profesiones. 8

8 Gutiérrez, Angel, Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolas de Hidalgo, p. 86.
87 Rodriguez Garcia, Abraham, Op.cit., P. 74.
8 Jdem.
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Hacia 1952, se retomé la propuesta del Bachillerato Unico en el contexto de la
asamblea de la ANUIES en Guanajuato. La Universidad elabor6 un proyecto que proponia
un bachillerato de cinco afios, simplificando los planes de estudio de la SEP para que
pudieran completarse en dos afos, permitiendo la creacion de un bachillerato de cinco afios
sin diferenciar entre secundaria y preparatoria, y sin afectar las facultades de la SEP (Gnica
entidad con autoridad para legislar sobre la educacidon secundaria). La idea del Bachillerato
Unico se fundamentaba en incluir cuatro cursos de matematicas, con un enfoque progresivo:

aritmética, algebra, geometria y trigonometria.®’

Se planificaron cuatro cursos de ciencias bioldgicas: botanica, Zoologia, Anatomia
Humana y Biologia. Para Lengua Espafiola y Literatura, se propusieron cinco cursos: dos de
Espafiol, Introduccion a la Literatura, Retdrica relacionada con la Literatura Espafiola y
Mexicana, y un curso de Literatura Universal. En cuanto a la historia de México, se disefiaron
tres cursos en lugar de dos, al considerarse fundamental para que los jovenes comprendieran

el desarrollo historico del pais, complementados con dos cursos de Historia Universal.”®

Como parte de las modificaciones al plan de estudios, se incluyeron dos cursos para las
ciencias sociales: uno de Introduccion a la Politica y otro de Introduccion al Derecho. En este
Bachillerato Unico, que abarcaba los tres afios de la secundaria, se implemento un programa
de materias optativas, orientadas a las carreras que seguirian después del bachillerato, con el
proposito de vincular a los alumnos con otros campos de estudio y ayudarlos en su
orientacion vocacional. Entre las materias estaban: Bioquimica, un curso de Fisica Médica,
Matematicas Superiores, Sociologia, Latin, Historia de las Ideas Politicas, Historia de la
Revolucion Mexicana, e Historia de México. °' Para unificar el nuevo bachillerato en la
universidad, se revalidaba el ciclo completo de secundaria como los tres primeros afios del
Bachillerato Unico, que se cursaria en un periodo de cinco afos. Es importante destacar el
enfoque humanista y lo avanzado del curriculo al introducir la materia de Psicologia y hacer
de la Historia, la Geografia y la Filosofia pilares fundamentales. El bachillerato fue

denominado "unico" para diferenciarlo de los bachilleratos especializados, cuyo enfoque en

% Ibid., p. 121.
20 Idem.
ol dem.
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la especializacion afectaba la ensefianza integral de los conocimientos basicos que debia

adquirir todo bachiller.

El Consejo Universitario aprobd en marzo de 1954 el Bachillerato tnico de tres afios,
con estudios previos de dos afos denominado iniciacidon universitaria la cual corresponde a
la educacion secundaria, el resto de los estudios se realizarian en tres afios quedando
integrado como un ciclo de cinco afios. La iniciacion universitaria quedé compuesta por las
siguientes materias: primer afio; Aritmética, 1° de Espafiol, 1° de Inglés, Botanica incluido
laboratorio, Geografia (Astronomia y Fisica), Dibujo, Cultura Musical, 1° de Historia de
México, ( Ant. a la conquista), Educacion Fisica. Segundo afio; Algebra, 2° de Espaiiol, 2°
de Inglés, 2° de Historia de México (Conquista, colonia e independencia) Zoologia. Incluido
Laboratorio, Geografia de México (Humana Econdmica y politica), Etimologias, Educacién

Fisica.”?

El primer afio de bachillerato unico estaba compuesto por las siguientes asignaturas:
Geometria Plana y del Espacio, Introduccion a la Literatura y Literatura Espafiola, 3° de
Inglés, 3° de Historia de México (Republica Reforma y Revolucion), Anatomia Fisiologia e
Higiene, Geografia (Univ., Humana, Econdémica y politica), 1° de Fisica (Mecénica,
Propiedades de la Materia, Calor y Sonido), Educacion Fisica. Segundo afio; Trigonometria
Plana, Literatura Mexicana, 1° de Historia Universal (Antigua y Medieval), 1° de Quimica
(Mineral), Biologia, Logica, 1° de Francés, Introduccion a la Economia Politica, 2° de Fisica
(Luz, Magnetismo y Electricidad) Educacion Fisica. Tercer afio; Introduccion a la Filosofia,
Etica, 2° de Quimica (Del Carbono), Psicologia, 2° de Francés, 2° de Historia Universal
(Moderna y Contemporanea), Introduccion al Derecho, Literatura Universal, Educacion
Estética, Educacion Fisica. Se acord6 ofrecer como opcionales las materias de Historia de la
Filosofia, Bioquimica, Historia de las ideas Politicas, Fisico-Quimica, Sociologia,
Electricidad, Matematicas Superiores (Geometria Analitica y Célculo Infinitesimal), Historia

de América y latin.”

%2 Rangel Hernandez, Lucio, Op.cit., pp. 99-100.
% Ibid., pp. 100-102.
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En un proyecto de 1957 para modificar y actualizar los planes de estudio de la EMS en
la Universidad Michoacana, se decidié seguir los planes de estudio de la SEP y la UNAM
relacionados con la iniciacidon universitaria. Esto se debi6 a la necesidad de cumplir con lo
establecido en el articulo tercero constitucional y el articulo 118 de la ley orgénica de
educacion publica, que asignaba al Ejecutivo Federal, a través de la SEP, la responsabilidad
de elaborar los planes y programas de estudio, asi como de definir los métodos de ensefianza

para la educacion primaria, secundaria y normal. %4

El proyecto de modificacion de los planes de estudio de la EMS en la Universidad
Michoacana sefialé que, aunque los objetivos de las escuelas de educacion secundaria se
habian cumplido completamente gracias al plan de estudios establecido en la universidad, y
la institucion contaba con suficiente experiencia en este tipo de educacion, la adopcion del
plan de estudios de la SEP para la escuela secundaria implicaba que la iniciacion universitaria
pasaria de dos a tres afios. Por lo tanto, el primer afio de bachillerato se integraria a la
educacion secundaria, aunque este sigui6 impartiéndose en el Colegio de San Nicolés, debido
a que las dos escuelas de iniciacion universitaria no podian recibir a todos los alumnos

provenientes de dicho colegio.”

Planes de estudio Bachillerato 1957

Primer Afo: Hrs

1°) Lengua y Lit. Castellana, 4° curso (Estudio Filologico) 3Hrs
2°) Inglés o Francés 4° curso. 3Hrs
3°) Historia Universal 3er curso. 3Hrs
4°) Hist. De México 3er curso. 3Hrs
5°) Logica. 3Hrs
6°) Educacion Fisica. 2Hrs
7°) Matematicas 4° curso (Analitica) 3Hrs
8°) Fisica con Laboratorio 2° curso 4Hrs
9°) Quimica con Laboratorio 2° curso 4Hrs

Segundo Afio:

10) Lit. Mexicana e Iberoamericana. 3Hrs.
11) Etica 3Hrs.
12) Hist. de la Lit. Universal 3Hrs.

%4 Rodriguez Garcia, Abraham, Op.cit., pp. 122-123.
% lbid., p. 123.
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13) Psicologia 3Hrs.
14).- Educacion Fisica 2Hrs.
15) Problemas sociales, politicos y Econdmicos de México ( 2Hrs.
seminario)

16) Matematicas 5° Curso. ( calculo) 3Hrs.
17). Biologia General con Laboratorio 4Hrs.

Fuente: AHUM, Fondo: Universidad michoacana, subfondo: Academia y Administracion, Serie: Colegio de

San Nicolas. subserie: planes y programas de estudio, 1906-1970. Exp. 1, foja 89, caja 226.

La caracteristica principal de flexibilidad en este nuevo plan de estudios del
bachillerato radic6 en que las primeras cinco asignaturas de cada afio eran de caracter comin
y obligatorio para todos los estudiantes. A partir de la sexta materia y hasta la Gltima, el
contenido curricular variaba de acuerdo con la orientacién vocacional del alumno, lo que
permitio la creacion de bachilleratos especializados. Estos fueron establecidos de la siguiente

forma:

Plan de estudios de bachillerato especializado 1957

Bachillerato de Derecho y Filosofia
Primer Ano:
1.- 1° de Lengua y Literatura Latina
2.- Geografia politica contemporanea
3.- Biologia basica.

Segundo aiio
1.- 2° de Lengua y Literatura Latina
2.- Sociologia
3.- Nociones de contabilidad

Bachillerato de Ciencias Quimicas
Primer aiio

1.- 4° Matematicas
2.- 2° Fisica
3.- 3° Quimica
Segundo Afio
1.- 5° de Matematicas
2.- 3° de Fisica
3- 3° de Quimica
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Bachillerato para Ingenieria y Arquitectura
Primer Ao
1.-4° de Matematicas
2.-2° de Fisica
3.- 2° de Quimica
Segundo Afio
1.- 5° de Matematicas
2.- 3° de Fisica
3.- Cosmografia

Bachillerato de Ciencias Biologicas
Primer afio
1.- 2° de Fisica
2.- 2° de Quimica
3.- Botanica Superior
4.- Biologia Superior

Segundo Afio
1.- 3° de Fisica

2.- 3° de Quimica
3.- Biologia General

Fuente: AHUM, Fondo: Universidad michoacana; seccion, Rectoria: serie, planes y programas de estudio

(1918-1969), caja 45, Exp, 2.

La estructura del bachillerato no solo cambi6 en la modificaciéon de los planes de
estudio y los contenidos de las materias, sino que también en el aspecto reglamentario sobre
el que se rige el funcionamiento de los estudios preparatorios. La Direccion General de
Ensenanza Superior e Investigacion Cientifica a través del departamento de estudios
universitarios, en 1957 dicté las siguientes disposiciones. “Sobre evaluaciones y pruebas
finales: s6lo tendran derecho a presentar pruebas finales los alumnos inscritos y estas pruebas
son de tres tipos: a).- Ordinarias: Tienen derecho a examen ordinario los alumnos que hayan
cumplido con el programa de estudios y tener el 80% de asistencias. b).- Extraordinarias:
tienen derecho a presentar exdmen extraordinario los alumnos que tengan 60% de asistencias
o haber obtenido la calificacion de cinco en el examen ordinario. c). - Titulo de suficiencia:
tienen derecho a presentar examen a titulo de suficiencia, los alumnos que tengan menos del

60% de asistencias o haber obtenido una calificacién menor de cinco en el examen ordinario
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o haber sido reprobados en el examen extraordinario. Sobre el nimero de horas de clase y

duracioén de estas. La duracion minima de cada clase deberia ser de 50 minutos”.”®

La ensenanza de la historia fue parte del contenido del plan de estudios del bachillerato
unico, tanto Historia Universal como Historia de México eran impartidas 3 horas a la semana,
llevandose solo el primer afio de preparatoria, el curso de Historia de México estaba
compuesto por un temario de dieciséis unidades el cual comienza con la consumacion de la
independencia y finaliza con la constitucion de 1917 y el inicio de los gobiernos
revolucionarios abarcando casi cien afios. El programa de Historia de México, a través de los
objetivos generales muestra un €nfasis en el desarrollo de una vision analitica y reflexiva en
los alumnos, sobre el andlisis de los acontecimientos histéricos para entender el presente, las
tres primeras unidades se enfocan en hacer comprender las condiciones en las que se
encontraba México al comenzar su vida independiente y los problemas a los que se enfrento,
ademas de comprender la relevancia que tienen hasta nuestros dias muchos de los problemas

iniciales de la organizacion nacional.”’

El curso de Historia de México 3, del primer afio de bachillerato tnico plantea una
forma diferente de abordar la materia de historia, pues desde el ambito institucional no esta
totalmente apegada a la historia oficial ni dirigida a exaltar la figura de héroes patrios o
villanos o a incentivar valores sociales, si no que plantea abordarla desde un enfoque mas
objetivo donde al alumno se le otorgan elementos para emitir un juicio critico, tal como se
describe en la unidad diez donde se analiza los antecedentes de la revolucion mexicana. Gran
parte de la bibliografia de consulta para el curso son obras clasicas como: “Evolucion politica
del pueblo mexicano” de Justo Sierra, “México a través de los siglos”, “México y sus
revoluciones” de José Ma. Luis Mora, las cuales son textos muy importantes para conocer a

fondo la historia de México.”®

% AHUM: Fondo: Universidad michoacana subfondo: Academia y Administracion, Serie: Colegio de San
Nicolés. Subserie: planes y programas de estudio, 1906-1970. Exp 2, fojas 27-28, caja 226.

7 Programa de Historia de México 3 B.U, Ibid., Fojas 42-43.

%8 |bid., Fojas 45-46.
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Capitulo II

El Bachillerato Nicolaita y la Ensenanza de la
Historia
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2.1 EL Bachillerato de la Universidad Michoacana en la década de los sesenta

La historia cumple una funcion social determinante, a través del conocimiento del pasado
podemos comprender nuestro entorno. El sector de la sociedad donde mayoritariamente se
encuentra presente es en la educacion, como parte de las asignaturas impartidas en los
diferentes niveles de ensefianza, desde esta posicién ha cumplido una gran labor. La Historia
al formar parte del Bachillerato queda supeditada a los diferentes cambios y modificaciones
en su estructura, desde esta perspectiva es importante analizar el contexto institucional y
educativo en el que se ha ido configurando el Bachillerato Universitario pues esto ha influido

también en cambios dentro de los contenidos de la Historia como materia.

En la Universidad Michoacana los conflictos comenzaron a surgir a principios de la
década de los sesenta, el 31 de marzo de 1960 la federacion de estudiantes entrego6 un pliego
petitorio al gobierno estatal haciendo la peticion de renovacion de infraestructura, asi como
el aumento de presupuesto a la Universidad.”” Estas peticiones tenian como principio la
reforma a la ley organica de la Universidad, la realizacion de una huelga dio como resultado

la aceptacion por parte del gobierno estatal de las peticiones de la comunidad estudiantil.

El Consejo Universitario inici6 el proceso de consulta para redactar la nueva ley
organica de la Universidad en mayo de 1960. Con este propoésito, se creé una comision
encargada de recopilar las opiniones de la comunidad universitaria, conformada por: Enrique
Estrada Aceves, Guillermo Morales, Luis Mora Serrato, y los estudiantes Alejandro Conejo
y Jests del Toro Cuevas. Los diferentes grupos de la Universidad se encargaron de preparar
sus propuestas, la comision del Consejo Universitario presentd su proyecto en agosto de
1960, los profesores en noviembre y los estudiantes en diciembre del mismo afio. Los
diputados recibieron estos proyectos a inicios de 1961, y el 31 de julio se promulg6 la nueva

Ley Orgénica universitaria.'%

9 Gutiérrez, Angel, Universidad Michoacana Historia Breve, Op.cit., 61-62.
100 Arreola Cortes, Ratl, Op.cit., 1984, p. 173.
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La Ley Organica de 1961 contiene articulos referentes a la reglamentacion y
procedimiento de diferentes aspectos como: El fomento y la coordinacion de la investigacion
cientifica; la formacion de investigadores, profesionistas, técnicos y profesores
universitarios; la difusion de la cultura, la contribucién social con la aplicacion de
conocimientos cientificos en la soluciéon de problemas nacionales para mejorar las
condiciones de vida de la sociedad, la imparticion de ensefianza en los diferentes planteles,
el uso de los inmuebles del estado por parte de la universidad para su sostenimiento y
realizacion de sus funciones, el funcionamiento del Consejo Universitario, asi como sus
facultades obligaciones y sus integrantes, sobre el rector y sus funciones, el nombramiento
de un supervisor por Consejo Universitario, y el Consejo de Investigacion Cientifica sus

funciones e integrantes.!®!

Debido a su estructura, la Ley Orgénica de 1961 puede considerarse una version
reformada de la promulgada en marzo de 1939. Ambas presentan similitudes en cuanto al
caracter de la Universidad como una institucion de servicio publico encargada de cumplir
con los principios educativos establecidos en la Constitucion, asi como en la definicién de
sus funciones, la orientacion de sus actividades y su estructura de gobierno. El espiritu
socialista de la ley organica de 1939 se mantuvo vigente en 1961 a pesar de que se omitio

incorporar este término en la nueva legislacion.!*

La Educacion Media Superior en la Universidad Michoacana estaba integrada en su
primer ciclo por escuelas de iniciacion universitaria o educacion secundaria dividida en dos
ramas: varonil y femenil, con una poblacion escolar en 1961 de 941 alumnos. Este nimero
present6d un aumento de 15% en 1962, el bachillerato formaba parte del segundo ciclo de la
educacion media superior la cual era impartida unicamente en el Colegio Primitivo y
Nacional de San Nicolas de Hidalgo. En 1961, de acuerdo con el plan de Superacion
Académica, en el rectorado de Eli de Gortari se llevaron a cabo la reglamentacion interior y

la revision de los planes y programas de estudio vigentes en el Colegio de San Nicolas.'??

101 Gutiérrez Lopez, Miguel Angel, Itinerario de la Autonomia en la Universidad Michoacana, Morelia:
Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 2016, pp. 113-118.

192 1pid., p. 119.

103 Diaz Rojas, Sofia, El bachillerato en la Universidad Michoacana, 1961-1968, Nuevas alternativas de
educacion Media Superior en Michoacan, Morelia: Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 2012,
pp. 73-74.
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El bachillerato dependiente de la Universidad continuaba presentando problemas en lo
referente a su estructura y la formacion educativa que en este se impartia, por este motivo se
llevé a cabo un coloquio en Guadalajara Jalisco el 26 y 27 de octubre de 1961, organizado
por la Asociacion Nacional de Universidades e Institutos de Ensefianza Superior en el Pais
(ANUIES), el tema en discusion fue sobre la decision de la Secretaria de Educacion Publica
de la transformacion del ciclo de educacion secundaria y como podria afectar los demas
ciclos de ensefianza superior si esta reforma fuera aceptada por las universidades e institutos

de ensefianza superior en el pais.!%

A esta reunion asistieron: los Rectores de las Instituciones que forman la region
llamada Centro Occidente; Guadalajara, Colima, Nayarit, de la Universidad de Guanajuato
solo asistio el Secretario General en representacion del Rector. El Rector de la Universidad
de San Luis Potosi, el del Autonomo de Ciencias de Aguascalientes, el Secretario General de
la Comision Investigadora de la propia Asociacion, un representante de la Ensefianza
Agricola y el Secretario de Educacion Publica. Por parte de la Universidad Michoacana,
asistio el rector Eli de Gortari ademds de tres representantes de la misma Universidad
designados por el mismo funcionario; el Prof. Octavio Ortiz Melgarejo, el Lic. Angel

Baltazar Barajas y el Prof. Alfonso Espitia Huerta!%

El primer punto abordado en el coloquio fue sobre cudles serian los objetivos de la
reforma nacional realizada al primer ciclo de la ensefianza media, se consider6 que se habian
reducido las materias a un nimero equilibrado. En esta reforma se sigui6 el propdsito de que
el alumno aprenda los rudimentos de un oficio para que al terminar el ciclo tenga las
capacidades suficientes para trabajar, la introduccion intensiva del aprendizaje del trabajo
manual se consideraba sumamente 1til para todos los estudiantes se contemplaba que con
esta reforma el ciclo secundario habia venido a quedar colocado en las condiciones de ser un
ciclo de ensefianza completo en donde los alumnos adquiririan una cultura manual la cual los

prepararia para la vida.'%

104 AHUM, Fondo: Consejo Universitario, Seccion: secretaria, Serie: Actas, 1 de noviembre de 1961.
105 Idem.
106 Tdem.
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En el coloquio se reafirm6 que era indudable que la reforma al primer ciclo de
enseflanza media venia a perturbar el segundo ciclo de la ensefianza media que es el llamado
bachillerato, preparatoria y vocacional, sobre este problema se discutié ampliamente y se
llegd a la conclusion de que se debia desaparecer cualquier distincion radical entre lo que es
el bachillerato en unas partes, la preparatoria en otras, y en otras instituciones lo que son las
escuelas vocacionales, y se admitiera sin distincion a los alumnos que vinieran de una escuela

preparatoria, bachillerato o profesional.'?’

Por otra parte, se consideraba conveniente y en esto tuvo un papel decidido la
Delegacion de la Universidad Michoacana de cambiar realmente el enfoque acerca del
problema del bachillerato, se logré demostrar que la cuestion no residia en que se mantuviera
o se quitara el Bachillerato Unico, todos los llamados Bachilleratos Unicos no lo eran como
tales, sino que so6lo se trataba de bachilleratos especializados en los cuales se habia
conseguido que el nimero de materias comunes fuera un poco mayor que en otros. También
se consider6 que se debia procurar que la ensefianza de este segundo ciclo se otorgara a todos
los que la solicitaran , se llegd al acuerdo de que no era conveniente alargar este ciclo de tres
afos, la solucion no era alargar el numero de afios de estudio ni menos del bachillerato,
también se acordd que no era necesario que los alumnos tuvieran que tener decidida su
vocacion en todos los casos desde el momento en que ingresaba a este segundo ciclo, se
proponia que lo mas recomendable era que el alumno hiciera este ciclo, obtuviera la

formacion y tuviera el panorama necesario para poder decidir sobre su vocacion.'%

El bachillerato representaba una problemadtica para la educacion impartida por la
Universidad en lo que concierne a la formacion educativa que se impartia en este, y en los
objetivos en los que estaba orientada que es el de dar preparacion para la educacion superior,
por tal motivo la Universidad Michoacana llevd a cabo en 1961 una reforma al Plan de
estudios de bachillerato tomando como base la reforma al ciclo de educacion secundaria. Un
factor importante que se pidio tomar en consideracion para la reforma es el hecho de entender
que el bachiller al terminar el ciclo preparatorio sea una persona que quedara preparada de

tal manera, que al concluir estos estudios y aunque no prosiga los profesionales, pudiera

107 fdem.
108 1dem.
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actuar de una manera mas eficaz y en un nivel superior de la vida econdmica y social. El
bachillerato de la Universidad Michoacana siguié conservando una estructura parecida al
Bachillerato Unico, de igual forma se llevaria un nimero de materias en comun y otras

especializadas dependiendo el tipo de bachillerato.

Quedo aprobada en el Consejo de Escuela del Colegio de San Nicolas, para los distintos
Bachilleratos, seis materias comunes para el ler afio y 2do afio, asi como las Actividades
Deportivas, cada uno de los bachilleratos tendria un total de 36 horas de clase a la semana.
La orientacion que se siguid para la formulacion y aprobacion de los planes de estudios del
bachillerato, tuvo como base dar a los futuros bachilleres una preparacion tanto en las
humanidades como en las ciencias, brindando una educacion completa de estas dos areas

formando un equilibrio entre ambas.'?”

En el contexto social y politico del pais que implicaba al d&mbito universitario
comenzaba una confrontacion entre sectores conservadores y grupos ideologicos de izquierda
situacion que se vivio en la Universidad Michoacana la cual desde los afios treinta tenia una
orientacion filosofica de izquierda. El 1 de febrero de 1963 se dio a conocer un manifiesto
suscrito por 75 universitarios; en el documento se acuso al rector por violaciones al Art. 66
de la ley organica al haber movido maestros sin causa justificada y de manera ilegal, ademas
se le acuso6 de la designacion de Alfonso Espitia Huerta como Secretario General sin cubrir
los requisitos legales, y malversacion de fondos, los opositores iniciaron la huelga, el
conflicto fue escalando de manera que se rebasaron todas las proporciones dentro de la
Universidad.''® El Objetivo del movimiento fue expulsar de la Universidad a todos los
maestros etiquetados como rojos que simpatizaran con ideas comunistas, tras un
enfrentamiento armado el gobierno estatal intervino reformando la ley organica la cual fue
aprobada por el congreso del estado ademads de integrar una junta de gobierno la cual design6

como rector interno al Lic. Alberto Bremauntz Martinez.

109 AHUM, Fondo: Consejo Universitario, Seccion: secretaria, Serie: Actas, 4 de diciembre de 1961.
119 Gutiérrez, Angel, Universidad Michoacana Historia Breve, Op.cit., P. 66.
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La Ley Orgénica del 14 de febrero de 1963 estuvo integrada por 31 articulos y 8
transitorios. En su cuerpo se establecio que la Universidad Michoacana seria una institucion
de servicio publico, descentralizada del estado, con personalidad Juridica propia. A su vez el
desarrollo de actividades universitarias perseguiria la organizacion fomento y coordinacion
de la investigacion cientifica; la formacion de investigadores, profesionistas, técnicos y
profesores universitarios; la conservacion, incrementacion y difusion de la cultura, asi como
la aplicacion de los conocimientos cientificos en la solucion de los problemas nacionales

buscado la mejora de las condiciones de vida del pueblo.!!!

En el articulo 3° de la ley organica se senal6 que la docencia e investigacion procurarian
el desarrollo de la personalidad y aptitud de los miembros de la comunidad universitaria
fomentando su conciencia de solidaridad “dentro de los postulados de la Revolucion
Mexicana inspirados en la democracia, en la libertad y en la justicia social”. De acuerdo con
lo anterior se examinarian “con criterio cientifico y objetivo las corrientes del pensamiento
del devenir histdrico y las doctrinas econdmicas y sociales, con el fin de lograr la elevacion
de la vida de los sectores mayoritarios de la poblacion”. A la vez, se propiciaria el
establecimiento de un sistema democratico en todos los 6rdenes de la vida social buscando
el reparto justo de la riqueza. También se buscaria hacer desaparecer “la explotacion del

hombre por el hombre”, asi como elevar el nivel de vida de los trabajadores.!!?

En 1965, la ANIUES plante6 la necesidad de unificar la educacion en México y
establecer un criterio comun sobre el Bachillerato, con el objetivo de facilitar el traslado de
estudiantes entre universidades sin inconvenientes. Para ello, se propuso una ley federal
destinada a distribuir las funciones educativas en los niveles medio y superior entre las
universidades e institutos de ensefianza del pais. La ley también buscaba establecer las
contribuciones econdémicas necesarias para este servicio publico, tanto por parte de la

federacion como de los estados. '3

" Gutiérrez Lopez, Miguel Angel, Itinerario de la Autonomia, Op.cit., pp. 131-132.
12 Thid., p.132.
113 Rodriguez Garcia, Abraham, Op.cit., p.145.
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La ANUIES pretendia sentar las bases generales para la unificacion de la ensefianza
universitaria a nivel nacional, definir las reglas de coordinacién entre la federacion y los
estados para garantizar las condiciones y el reconocimiento de los estudios realizados en
instituciones particulares, asi como estipular sanciones para los funcionarios universitarios

que incumplieran las disposiciones correspondientes. '

A mediados de la década de los sesenta la situacion politica y social en el pais
comenzaba a ponerse mas tensa debido a la confrontacion cada vez mas grande del estado
con diferentes grupos de orientacion ideoldgica de izquierda los cuales exponian demandas
de los diferentes sectores de la clase popular ademas de expresar criticas contra el sistema
politico en México, lo que ocasiono una rebelion mas profunda y la formacioén de grupos
guerrilleros. Con lo cual surgido El Grupo Popular Guerrillero GPG fue el primer foco
insurreccional mexicano inspirado en la Guerra de Guerrillas, el cual se fundd en 1964

algunos de sus integrantes fueron maestros rurales, estudiantes y campesinos.'!3

En la Universidad Michoacana también comenzaron los choques ideoldgicos, la
oposiciéon de los universitarios al gobernador ocasion6 un enfrentamiento entre la
Universidad y el estado en octubre de 1966 a raiz de una manifestacion estudiantil contra el
aumento de las tarifas del transporte urbano la cual fue reprimida con violencia, durante este
acontecimiento fue asesinado el alumno Everardo Rodriguez Orbe, por la policia judicial.!'!®
La universidad respondi6 ante lo sucedido, el Consejo Universitario solicitd al congreso de
la unién la desaparicion de los poderes en el estado de Michoacan, el gobernador califico el
hecho ocurrido como parte del movimiento de subversion comunista contra el gobierno
federal, con lo cual logré que el régimen le diera su apoyo y enviara al ejército a tomar por
asalto diferentes espacios universitarios entre ellos el Colegio de San Nicolés, decenas de
profesores y alumnos fueron encarcelados, con lo cual el gobernador se mantuvo en el

poder.!!”

114 Tdem.

15 Mayo, Baloy, Los movimientos sociales y la izquierda en México, 150 afios de lucha, México D.F: Siglo
Veintiuno, 2020, p. 165.

116 Rangel Hernandez, Lucio, La Universidad Michoacana y el movimiento estudiantil 1966-1986, Morelia:
Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 2009, p. 89.

17 [dem.
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Debido a la dimension que habian alcanzado estos acontecimientos las autoridades
estatales tomaron como medida la modificacion a la ley organica de la Universidad, el
proyecto de reformas fue aprobado por el congreso del estado el 14 de octubre de 1966. Entre
las modificaciones méas importantes se encuentra la separacion de la educacion media de las
disposiciones legales y de las recomendaciones de los organismos universitarios nacionales
como medida para evitar que la juventud que concurre a la secundaria fuera manipulada por
agentes infiltrados en la Universidad. Esta nueva ley constd de 31 articulos y ocho
transitorios, los mismos de la norma anterior. Los articulos 1°, 2°, 3°, 4°, 6°, 7°, 15, 19, 20,
22,23, 24, 25, 26, 28, 29 y 31 conservaron su contenido juridico, quedando los cambios en

los restantes. 118

En 1966 se planteo la idea de eliminar las escuelas de iniciacion universitaria, lo que
abri6 la posibilidad de establecer una nueva escuela preparatoria en la ciudad de Morelia.
Esta propuesta surgio tras la eliminacion del segundo afio de secundaria. Como resultado, se
form6 una comision encargada de evaluar la viabilidad de implementar el primer afio de la
Escuela Preparatoria No. 2. El objetivo era reducir la cantidad de estudiantes en el Colegio
de San Nicolés y ofrecer oportunidades laborales a los profesores afectados por el cierre de

las escuelas de iniciacion universitaria.!!®

Se presentd ante Consejo Universitario el proyecto elaborado por la comision
nombrada, a fin de que estudiara las posibilidades de crear una nueva Preparatoria en este
proyecto se propuso el establecimiento de la Escuela Preparatoria No. 2 que llevaria por
nombre “Ing. Pascual Ortiz Rubio” y que empezaria a funcionar a partir del siguiente afio.
En el proyecto presentado se hizo la aclaracion de que se crearia esta nueva Preparatoria
dependiente con los mismos planes y programas de estudios que se tenian para la ensefianza
preparatoria, y al crearse esta dependencia, se descargaria la poblacion estudiantil en el
Colegio de San Nicolas y se mejoraria la ensefianza. Después de la exposicion del proyecto

se aprobd por mayoria de votos, la creacion de la Escuela Preparatoria, “Ing. Pascual Ortiz

118 Gutiérrez Lopez, Miguel Angel, Itinerario de la Autonomia, Op.cit., pp. 142-146.
119 Rodriguez Garcia, Abraham, Op.cit., p.148.
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Rubio, con la advertencia de que deberia trabajar con la poblacion estudiantil existente en el

Colegio de San Nicolés, y posteriormente con el aumento normal de cada afio.!?°

Los movimientos sociales continuaron en varias partes del pais, diferentes sectores
encabezaban una lucha cada vez mas constante por la resolucion de las necesidades mas
apremiantes, el movimiento estudiantil fue uno de los que mas destaco debido a las
movilizaciones surgidas en algunas instituciones de educacion superior que demandaban
mayores garantias para la universidad. Ideologicamente el movimiento estudiantil tuvo un
gran impulso desde las escuelas y facultades de Ciencias Sociales en el pais, dado que el
estudio de esta area se centra en los factores sociales donde se desprende una mejor
comprension del entorno social y como actuar de determinada manera ante la situacion que

se vivia.

El movimiento estudiantil se vino configurando desde tiempo atras el cual detono a
partir de la primera intervencion del estado a raiz de un enfrentamiento entre estudiantes de
las preparatorias Isaac Ochoterena y de la Escuela Vocacional 2 del IPN, donde elementos
del cuerpo de granaderos allanaron las vocacionales 2 y 5, situacién que ocasiond una
situacion mas tensa entre los estudiantes y el estado, lo cual alcanzaria su punto mas algido
con la represion y matanza de cientos de estudiantes en la plaza de las 3 culturas de Tlatelolco

el 2 de octubre de 1968.

El funcionamiento de la Universidad dependia en gran medida de una correcta
administracion, para lo cual se cre6 una comision de planificacion universitaria encargada de
analizar las problematicas de cada una de las escuelas y facultades, la cual expuso su informe
ante Consejo Universitario. En lo referente al Bachillerato se identificaron dos problemas
existentes: la poblacion estudiantil, y la calidad de la ensefianza, sefialando que las tres
preparatorias universitarias eran insuficientes lo que ocasionaba el rechazo de un gran
numero de solicitudes de ingreso cada afio, por tanto debian construirse mas preparatorias
ubicadas en otras ciudades del estado y no solo en la capital, se resaltd que la importancia

de la educacion preparatoria radicaba en la formacion humanista que se daba al estudiante.!?!

120 AHUM; Fondo, Consejo Universitario; Seccidn, secretaria; Serie, Actas, 2 de agosto de 1967.
121 AHUM; Fondo, Consejo Universitario; Seccidn, secretaria; Serie, Actas, 5 de octubre de 1970.
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La comision de planeacion universitaria hizo hincapié en que la crisis que atravesaban
las preparatorias de la universidad derivaba de la insuficiencia de aulas y laboratorios,
ademas de la falta de disciplina de los estudiantes y la inasistencia de algunos profesores,
sumado a todo esto la preparatoria era la dependencia que mas poblacién universitaria
concentraba con un total de 3,290 alumnos y 180 profesores, por lo cual era importante

atender las necesidades que presentaba.'??

En la década de los sesenta era muy evidente que el crecimiento incontenible de la
matricula en el nivel medio superior requeria nuevos esfuerzos. Asi como el sistema
tecnologico se habia diversificado y expandido, las universidades estatales de igual manera
lo habian hecho por la presiéon de una demanda creciente. A pesar de los programas de
expansion que establecieron todas las instituciones del pais, se hizo muy claro que la
demanda continuaba en aumento y que era necesaria una instancia mas, también con un
concepto curricular propio. Eso hizo pensar en la necesidad de crear instancias en este nivel
que pudieran convertirse en nuevos sistemas nacionales, el cual tuviera un enfoque curricular
diferente de otros sistemas. De esta manera nacid por decreto el 19 de septiembre de 1973,

Colegio Bachilleres.!?

Del cual se establecieron los primeros planteles en la ciudad de
Chihuahua, esto dio paso al surgimiento del Bachillerato Técnico en el pais con una
preparacion terminal teniendo como objetivo cubrir la demanda de ingreso a las preparatorias

que continuaba creciendo.

El 8 de noviembre de 1972 se expuso ante Consejo Universitario una propuesta
formulada por la rectoria para el establecimiento de la Facultad de Ciencias y Humanidades
la cual comprenderia las Licenciaturas de Filosofia, Biologia, Historia, y Fisico Matematicas.
Esta Facultad tenia como objetivos la formacion de magisterio que autoabasteciera a la
Universidad en el reglon profesorado medio y a nivel licenciatura, ademds de cubrir el area
de investigacion una de las funciones de toda institucion educativa y crear un balance entre

la técnica y las humanidades lo cual se encontraba normado en la ley orgénica de 1966, una

122 [dem.
123 Pablo, Latapi Sarre, Un siglo de educacioén en México Tomo II, Op.cit., p. 289.
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vez expuesto todo el proyecto por unanimidad de votos se aprobo la creacion de la Facultad

de Ciencias y Humanidades.!?*

Tras la aprobacion de esta Facultad se establece la Escuela de Historia el 3 de octubre
de 1973 tras rectificarse en julio de ese mismo afio el plan de estudio que habria de llevarse
en la Licenciatura, se encontraba como antecedente la Facultad de Altos Estudios “Melchor
Ocampo” creada durante el rectorado de Eli de Gortari, y cerrada debido a las posturas
conservadoras del gobierno del estado.'?> Desde su establecimiento la Escuela de Historia ha
contribuido a la formacién de Historiadores que han desempefniado la docencia en el nivel de

educacion basica y media superior.

2.2 La expansion del Bachillerato Nicolaita y su configuracion
El contexto politico de la década de los setenta en México estuvo caracterizado por una
intervencion del estado de forma represiva contra todo movimiento con tintes comunistas o
de izquierda. El autoritarismo del estado mexicano contintio creciendo sofocando cualquier
manifestacion sobre todo aquellas llevadas a cabo por las juventudes quienes por su ideologia
revolucionaria eran vistos como agentes comunistas manipulados desde el exterior, a partir
de la matanza del 10 de junio de 1971 surgen con mas fuerza estas organizaciones las cuales
se conformaron como grupos guerrilleros y una gran mayoria de sus integrantes eran

estudiantes universitarios.

Estos grupos socio-politicos fueron identificados, segun la doctrina de seguridad
nacional, como guerrilleros comunistas, transformandose en enemigos internos de los
regimenes autoritarios y las dictaduras militares. Desde la perspectiva gubernamental, se
consideraba que estos sectores alteraban la armonia del tejido social, por lo que era necesario
eliminarlos mediante estrategias desarrolladas o redefinidas por el Estado, con el objetivo de

evitar que América Latina replicara el éxito de la revolucion cubana.!?6

124 AHUM; Fondo, Consejo Universitario; Seccidn, secretaria; Serie, Actas, 8 de noviembre de 1972.

125 Zavala Castro, Arminda, Pérez Escutia, Ramén Alonso, Facultad de Historia de la Universidad
Michoacana, 1973-2005, Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 2005, pp. 12-13.

126 Gamifio Mufioz, Rodolfo, La guerrilla en la década de 1970. La violencia del Estado mexicano y la izquierda
partidista: entre el perdon y el olvido. En Verénica Oikiéon Solano, Miguel Angel Urrego Ardila, (Editores),
Violencia y sociedad. Un hito en la Historia de las izquierdas en América Latina, Morelia: Colegio de
Michoacan, 2010, pp. 181-182.
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En la Universidad Michoacana el bachillerato seguia representando algunas de las
problemadticas para esta institucion, dada la creciente demanda de ingreso a la educacion
preparatoria en el estado y las pocas instituciones de educacién media superior para cubrir
este requerimiento. Debido a esta situacion el rector propuso ante Consejo Universitario la
creacion de una nueva escuela preparatoria con base en los articulos 1°, 6°, y 10 fraccion VII

de la Ley Organica, el establecimiento de esta preparatoria seria la namero tres.'?’

Con la creacion de la nueva preparatoria se trataria de estar en condiciones de alimentar
con bachilleres especializados a las diversas escuelas que funcionaban en la universidad a
nivel licenciatura y las que se crearan en un futuro para hacer frente a la necesidad que existia
en el estado de profesionales en las diversas areas de la ensefianza, el rector propuso que de
aprobarse la creacion de esta nueva preparatoria la misma llevaria el nombre de “ José Maria
Morelos y Pavon” la asamblea acordd aprobar por mayoria la creacion de la Escuela

Preparatoria asi como el nombre propuesto.'?®

El rector Luis Pita Cornejo se dirigié a la Junta de Gobierno para la aprobacion del
proyecto de la nueva preparatoria manifestando el apoyo recibido del Consejo Universitario
para llevarlo a cabo, también plante6 la proposicion de una terna para la designacion del
director de la nueva dependencia el cual seria con caracter de interino si esta fuera aprobada.
En sesion de la junta de gobierno el 02 de octubre de 1974 se aprobd la creacion de la
preparatoria No.3. El personal del nuevo centro educativo se integrd con profesores de
carrera adscritos a otras dependencias y los alumnos mas avanzados de las escuelas de Fisica
Matematicas, Historia, Biologia iniciando funciones con 1,247 alumnos inscritos y
distribuidos en doce secciones de los cinco bachilleratos ofrecidos por la universidad, el
inicio de clases se dio a partir del acto protocolario celebrado el 11 de octubre de 1974 en las
instalaciones de la Facultad de Ingenieria Civil, que albergarian desde ese momento a la
Escuela Preparatoria ““ José Maria Morelos y Pavon”, este acto marcd el inicio formal de las

actividades académicas y administrativas.'?’

127 AHUM; Fondo, Consejo Universitario; Seccidn, secretaria; Serie, Actas, 25 de septiembre de 1974.

128 [dem.

129 Gonzalez Ramirez, Juan Manuel, Breve Historia de la Escuela Preparatoria “José Maria Morelos y Pavon”,
Morelia Mich; Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 2007, pp. 70-77.
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En 1975 se llevaron a cabo dos encuentros nacionales de directores de ensefianza media
superior, uno en Querétaro y otro en Guanajuato, donde el tema principal fue la creacion de
un tronco comun, proponiendo areas como Lengua y Literatura, Matematicas, Ciencias
Experimentales, Ciencias Historico-Sociales, Disciplinas Filosoficas y Lengua Extranjera.
Esta reforma educativa era considerada modernizante por su enfoque conceptual y
metodologico inspirado en corrientes pedagdgicas disefiadas para alinear la educacioén
superior con el modelo de desarrollo de las naciones industrializadas, pero no logré generar

consenso. Solo unas pocas instituciones la adoptaron parcialmente.!*°

Algunas otras instituciones influenciadas por el discurso radical de los afios sesenta y
las ideas socialistas, promovieron proyectos alternativos como la “Universidad Pueblo” en la
Universidad Autéonoma de Guerrero, y la “Universidad cientifica, critica, democratica y
popular” en la Universidad Autonoma de Puebla. Ante las dificultades para aplicar los
postulados de la reforma educativa impulsada por el Estado mexicano, se buscaron
soluciones a través de la creacion de instancias alternativas como la Universidad Autébnoma
Metropolitana y la implementacion de nuevos programas de bachillerato basados en los

principios de la reforma.'3!

El 23 de agosto de 1976 se presentd ante sesion de Consejo Universitario un pliego
suscrito por los miembros del Comité Directivo de la Federacion de estudiantes
preparatorianos universitarios de Michoacan, solicitando la creacion de una nueva Escuela
Preparatoria que vendria a satisfacer la demanda que existia de jovenes que habian solicitado
inscribirse en el ciclo escolar por comenzar y no pudieron hacerlo ya que el espacio de las
escuelas preparatorias estaba rebasado. Por unanimidad de votos la asamblea aprobo la
creacion de esta nueva preparatoria a fin de que se estableciera a partir del afio escolar por
comenzar la cual funcionaria provisionalmente en el edificio donde se encontraba la
secundaria “Melchor Ocampo”.!3? La escuela Preparatoria No. 4 funcionaria a partir del afio
escolar 1976-1977, la cual al no contar con un edificio propio se instal6 en la Escuela Centro

Escolar Michoacéan ubicada Junto al templo de San Agustin. '33

130 Rangel Hernandez, Lucio, El Bachillerato Nicolaita, Op.cit., p. 59.

131 Rangel Hernandez, Lucio, El Bachillerato Nicolaita, Op.cit., pp. 58- 59.

132 AHUM; Fondo, Consejo Universitario; Seccidn, secretaria; Serie, Actas, 23 de agosto de 1976.

133 Rosario Ortiz Marin, 40° Aniversario de la Preparatoria Isaac Arriaga, Morelia: Jitanjafora, 2016, p.14.
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La creacion de la Preparatoria No. 4 coincidié con la culminacion de los trabajos
realizados entre marzo y agosto de 1976 por un equipo especial de la Comision de Reforma
al Plan de Estudios del Bachillerato, encabezado por el Dr. Roberto Rico Pantoja, regente del
Colegio de San Nicolas. Dado el tiempo limitado para que los Consejos Técnicos discutieran
y aprobaran el nuevo plan, el Dr. Rico Pantoja presentd un proyecto al presidente del Consejo
Universitario, Dr. J. Genoveva Figueroa Zamudio, proponiendo su aplicacion experimental

en esta preparatoria.'3*

El proyecto planteaba una estructura basada en departamentos y un plan académico
organizado en cuatro semestres. Los tres primeros se dedicaban a un tronco comun, mientras
que el cuarto incluia materias comunes y una especializacion en dos areas: Bachillerato en
Ciencias e Ingenieria, que permitia el ingreso a las Escuelas de Medicina, Medicina
Veterinaria, Odontologia, Farmacobiologia, Agrobiologia, Biologia, Fisica y Matematicas,
Ingenieria Civil, Mecanica, Eléctrica, y Quimica. Bachillerato en Ciencias Sociales, este
bachillerato facilitaba la continuacion de estudios en licenciaturas como Historia, Filosofia,

Derecho, Contabilidad, Administracion y Economia.'3>

Al articularse de esta manera el plan de estudios, se pretendia entre otras cosas retrasar
la eleccién de la carrera con la finalidad de evitar hasta donde fuera posible una mala
eleccion, pero de ocurrir estd el estudiante no tendria que cursar nuevamente todo el plan si
no solamente el nivel propedéutico. Como parte de este proyecto estaba contemplada la
creacion del Departamento de Orientacion Educativa, Vocacional y Profesional dentro de la
escuela, que coadyuvaria para que los bachilleres definieran con bases firmes el area
profesional que querian continuar en la licenciatura, también introducia la capacitacion para
el trabajo a través de las materias optativas técnicas: Disefio de Artesanias, Fotografia y
Cinematografia, Auxiliar de Laboratorista, Material Didactico, Biblioteconomia, promotor
del Desarrollo de la comunidad, Artes Graficas, Técnico en cultura Regional ( Turismo),

Técnico en Medios de la comunicacion, y Técnico en Educacion, las cuales podrian cursar

134 Rangel Hernandez, Lucio, Op.cit., p. 115.
135 Ibid., p.116.
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en el tercer y cuarto semestre, agregandose dos semestres mas ( quinto y sexto) para quienes

quisieran seguir la especializacion técnica escogida. '3

La propuesta de reforma al bachillerato presentada al Consejo Universitario por
mayoria ni siquiera se tomé en consideracion bajo el argumento de que: “ No se entregd el
dictamen de la comision con por lo menos 8 dias de anticipacion; que por lo establecido en
el articulo 30 del estatuto universitario no se pueden poner en vigor en el presente afo lectivo;
que no ha sido suficientemente estudiado por profesores y alumnos de las preparatorias; que
no se invito6 a las diferentes academias de profesores, que se supone son las mas indicadas
para opinar al respecto; que igualmente tampoco se tomd en cuenta a los Consejos Técnicos;
que el proyecto no incluia ningin programa de las materias que se contemplan en el plan de
estudios; que no era saludable tomar un grupo de 700 alumnos para experimentar un plan de
estudios que quiza de resultados o no; por otro lado si existia la urgencia de echar a andar la
nueva preparatoria, esta debia iniciar sus actividades con el plan de estudios establecido para
las otras preparatorias; y que ademads el consejo Universitario debia resolver el mecanismo
para llevar a cabo el estudio de los planes de estudio y que ademads no solo se aplicaran en la

nueva preparatoria si no en todas las preparatorias de la Universidad.”!3’

El dia 5 de septiembre de 1978 en sesion de Consejo Universitario se dio lectura a la
iniciativa formulada por el rector Jaime Genovevo Figueroa Zamudio, para la creacion de
una nueva preparatoria, la iniciativa tuvo como base los estudios que venia realizando la
Comision de Planeacion Universitaria, las sugerencias de la Division del Bachillerato, las
peticiones de sectores interesados, asi como las necesidades de indole social y de una
creciente demanda educativa tanto de nivel medio como superior, se informd que se contaba
con el apoyo de 29 profesores de carrera y de planta quienes manifestaron su deseo de

contribuir académicamente en este nuevo plantel. !3®

136 |bid., p. 117.
137 |bid., pp. 120-121.
133 AHUM; Fondo, Consejo Universitario; Seccidn, secretaria; Serie, Actas, 5 de septiembre de 1978.
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El edificio que ocuparia el plantel seria el que venia utilizando la Escuela de Comercio
y Administracion se puso a consideracion que el nombre de la nueva dependencia fuera
“Melchor Ocampo” al darse lectura de los profesores que impartirian clases voluntariamente
el rector hizo la aclaracidon que era una invitacion abierta para todos los profesores que
quisieran participar, después de exponer el proyecto de esta nueva preparatoria este fue

turnado a la Junta de Gobierno para su eventual aprobacion. '’

La educacion media superior seguia siendo uno de los niveles educativos mas
complejos en México debido a que no se lograba una unificacion de los planes de estudio de
todos los bachilleratos ni lograba definirse en cierta manera los objetivos que tenia en la
formacion del educando. De esta manera en 1982 se llevo a cabo en Cocoyoc Morelos, un
Congreso Nacional con el propdsito de coordinar entre los diferentes tipos de instituciones
publicas una serie de acuerdos que racionalizaran los criterios prevalecientes. El objetivo de
este congreso se puede situar, en la concurrencia que hubo a el de los diferentes niveles de
gobierno y las universidades autdbnomas, que no permitian que se formulase un tinico modelo

desde la SEP.140

A partir de este congreso, surgen tres documentos basicos para comprender la vision
desde la cual se formulan casi todos los planes de estudios del bachillerato general y
bivalente: "El Congreso Nacional del Bachillerato", el Acuerdo 71, y el Acuerdo 77 que
fueron publicados en el Diario Oficial de la Federacion el 28 de mayo de 1982. Los tnicos
planes de estudio que guardan en ocasiones alguna distancia frente al modelo prevaleciente
en estos documentos, son en todo caso los de los bachilleratos universitarios, a pesar de haber

signado los acuerdos del Congreso de 1982.'4!

En el Congreso se acordo destacar que el bachillerato tiene objetivos y personalidad
propios que son expresados en su caracter formativo e integral. El Acuerdo 71 indica que el
bachillerato estd orientado a impartir conocimientos y desarrollar habilidades que
proporcionen al educando una vision general, vinculada a su vez con la realidad del pais y de

cada una de sus regiones Con relacion a los componentes del plan de estudios, el Acuerdo 71

139 fdem.
140 Zorrilla Alcala, Juan Fidel, Op.cit., p. 199.
141 fdem.
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recomendaba que la duracion del bachillerato sea de un lapso equivalente a tres afios
escolarizados, ordenados en periodos semestrales. También establece un tronco comun
organizado en cinco areas de conocimiento: lenguaje y comunicacidon, matematicas,
metodologia, ciencias naturales y ciencias historico-sociales. Este tronco comun es entendido
"como el universo basico de contenidos que proporcionen al educando los conocimientos y
herramientas metodologicos necesarios para alcanzar una cultura integral.” Este tronco
comun presentaba diferencias al propuesto en 1975 para los colegios de bachilleres, ya que
las Disciplinas Filosoficas se convertirian en Metodologia y la Lengua extranjera pasaba a

formar parte de Lenguaje y comunicacion.'#?

En 1983 se hizo un intento por llevar a cabo una reforma al Bachillerato Nicolaita de
la cual estuvo al frente el Lic. Jestis Garcia Herrera como coordinador General de
Bachillerato quien someti6 a la opinion de los profesores de las escuelas preparatorias de la
Universidad Michoacana una propuesta de nuevo plan de estudios del bachillerato con dos
opciones: Bachillerato Unico y Bachillerato con especialidades en Ciencias Sociales y
Administrativas, y Ciencias Naturales e Ingenieria ambas a cursarse en 6 semestres, esto
junto con el Anteproyecto de Reglamentos de la Division del Bachillerato que contemplaba

la organizacion del trabajo por departamentos académicos.!*

Esta reforma tuvo su origen en el Congreso Nacional de Bachillerato de 1982, la
propuesta de la Coordinacion de la Division del Bachillerato no fue bien recibida por algunos
profesores. Se condend la intencidén de implantar un plan de estudios que provenia de la SEP
bajo varios argumentos, el principal era que una gran cantidad de profesores serian
despedidos al no contar con el perfil profesional que las nuevas asignaturas demandaban,
ante el rechazo del profesorado Garcia Herrera renunci6 a la coordinacion quedando en una
iniciativa la reforma al bachillerato.'** Las nuevas necesidades de la educacion media
superior seguian demandando una reforma al bachillerato. Los puntos sobre los que se

reflexionaba para esta reforma partian desde el analisis de diferentes problemas, el principal

142 1bid., pp. 200-201.
143 Rangel Hernandez, Lucio, Op.cit., p.p 129-139.
144 |bid., pp. 136-139.
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era la dificultad de los egresados para ingresar a las escuelas superiores ajenas a la

Universidad Michoacana.

El rector Leonel Mufioz Mufioz en abril de 1987 solicit6 a la Secretaria Académica de
la Universidad reiniciar el proceso de reforma académica del bachillerato. Como primer paso
la secretaria académica realiz6 reuniones con los directores de las escuelas preparatorias de
las cuales surgieron las bases para el desarrollo del proceso de reforma, tomando en cuenta
un diagnoéstico del bachillerato que identifico los siguientes problemas: A) La ausencia de un
mecanismo de evaluacion de su plan de estudios. B) La incompatibilidad del plan de estudios
con los demas planes de bachillerato a nivel nacional. C) La discontinuidad entre los curricula
(sic) de secundaria, bachillerato y licenciatura. D) El caracter especializado de cada uno de
los bachilleratos limitaba la determinacion en la eleccion de carrera y reducia las

oportunidades de acceso al nivel medio superior.'#

E) Los programas no estaban actualizados ademds eran muy extensos los cuales
proporcionaban al alumno mas informacion que formacion. Ademads, existia repeticion de
contenidos en diversas materias. F) La rigidez del plan de estudios obstaculizaba el
mejoramiento del proceso de ensefianza- aprendizaje. Prevalecia una dispersion de objetivos
y metodologia de trabajo en las escuelas preparatorias de la Universidad Michoacana lo que
provocaba una disparidad en las tendencias de desarrollo como si no correspondieran al nivel
medio de los estudios, G) El bachillerato carecia de un sistema operacional que permitiera

evaluar el trabajo académico y administrativo para mejorar su eficiencia y eficacia. !4

H) en la practica el bachillerato por especialidades y sin tronco comin de materias
creaba problemas de revalidacion inclusive a estudiantes de la Universidad Michoacana. El
Bachillerato carecia de asignaturas que dieran el caracter integral al estudiante, por ejemplo,
el bachillerato de Derecho y Filosofia no contaba con el minimo de asignaturas para un tronco
comtin del Area de Ciencias y Humanidades.'*” Para llevar a cabo esta reforma se conformé

una Comision Coordinadora la cual tom6 como base los resultados del diagndstico antes

145 Rangel Hernandez, Lucio, Op.cit., p. 140.
146 1bid.. p.141.
147 |bid., pp. 141-142.
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mencionado, esta comision presentd una propuesta de plan de estudios la cual fue rechazada,

y por consiguiente esta reforma no fue llevada a cabo.

En 1989 el gobierno de Carlos Salinas de Gortari puso en practica una politica llamada
modernizacion educativa cuyo objetivo era reducir el rezago educativo mediante una mayor
inversion de recursos econdmicos en la educacion publica, al respecto Juan Fidel Zorrilla

Alcala dice lo siguiente:

Las reformas impulsadas por esta politica se enfocaron principalmente en la Educacion Superior,
mientras que en la Educacion Media Superior (EMS) solo se implement6 al igual que en los otros dos
niveles educativos el denominado programa de carrera docente, conocido como carrera magisterial en
la educacion basica, el cual funcionaba como un sistema de estimulos. A finales de los afios ochenta y
principios de los noventa, las nuevas directrices para la gestion de la educacion posobligatoria se
centraron en la educacion superior, destinando recursos para modernizar la infraestructura de las
instituciones de este nivel, estableciendo un mecanismo interinstitucional para evaluar programas

educativos. 148

El rezago en el que se encontraban los planes de estudio del bachillerato de la
Universidad Michoacana hacia cada vez mas necesario reformarlo. De nueva cuenta se llevo
a cabo otro intento de reforma al bachillerato, Se inicié consultando a los profesores, dado
que eran uno de los sectores directamente involucrados en el proceso de reforma. Para ello,
se conformo un grupo dentro de la denominada Coordinacion de Humanidades. Dicho grupo
trabajo durante varios meses en el primer semestre de 1989, sesionando en el auditorio de la
Escuela Preparatoria "José Maria Morelos". Como resultado, disefiaron un plan que mantenia
el sistema anual, con un primer afio de tronco comun, mientras que el segundo y tercer afio
combinaban asignaturas tanto comunes como especificas. La Coordinacion de Humanidades
propuso que, en adelante, los estudios de nivel medio superior ofrecidos por la Universidad
Michoacana se denominaran Bachillerato Universitario Nicolaita, con el objetivo de
diferenciarlos de otros subsistemas de educacion media superior, sin embargo la propuesta

no fue tomada en cuenta. !4’

148 Zorrilla Alcala, Juan Fidel, Op.cit., p. 164-165.
149 bid., pp. 149-153,

83



El 18 de agosto de 1989 el Consejo Universitario aprobo en términos generales el plan
de estudios presentado por la rectoria, asi como el Reglamento General de la Divisién
Académica del Bachillerato. Respecto al plan, el Consejo Universitario tomo en cuenta las
siguientes observaciones formuladas por las comisiones permanentes: A) Se solicito la
elaboracion de un plan de trabajo donde se incluyera lo siguiente: elaboracion de los
programas de las materias del nuevo plan de estudios; Estudios sobre la implementacion de
laboratorios, bibliotecas y espacios fisicos, programa de actualizacioén del personal docente.
B) Se recomend¢ estudiar la posibilidad de presentar el proyecto por anualidades o, en su
defecto, garantizar administrativamente la viabilidad del sistema semestral. C) Turnar por
areas a los Consejos Técnicos de las Escuelas de Licenciatura el proyecto de reforma, para
su analisis y discusion, a fin de que sefalaran los requerimientos formativos que debian

poseer los alumnos de nuevo ingreso y se evitaran posibles irregularidades.'>°

Ante la urgencia de implementar la reforma en septiembre de 1990, el Consejo
Universitario aprobo el 21 de junio el curriculo propuesto por el Consejo Académico del
Bachillerato, el cual en términos generales adoptaba sin cambios significativos el plan de
estudios sugerido por la SEP, que habia sido respaldado por la Secretaria Académica de la
Universidad. La intervencién de profesores organizados en torno a la Coordinacion del Area
de Humanidades del Bachillerato, junto con otros grupos defensores, logré modificar ciertos
aspectos del plan. Entre ellos el mantenimiento de la carga horaria de asignaturas como
Historia de México, Historia Universal, Literatura Universal y Literatura Mexicana, las
cuales originalmente se reducirian a un semestre en lugar de conservar su duracion anterior
de un afio o dos semestres.'>! Finalmente con ajustes de ultimo momento y bajo una fuerte
presion de la administracion federal a través del programa de Modernizacion Educativa, se
aprobd el nuevo plan de estudios. Este nuevo plan de estudios quedd estructurado en seis
semestres: cuatro de tronco comun y dos propedéuticos, organizados en cuatro areas de
bachillerato: Ingenieria y Arquitectura, Ciencias Economico-Administrativas, Ciencias

Historico-Sociales y Ciencias Quimico-Biolodgicas.

150 Tbid., pp. 153-154.
151 Tbid., pp. 154-155.
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2.3 La Ensefianza de la Historia de México a través de los programas de estudio

La ensefianza de la historia, ya sea de manera espontanea o deliberada ha sido utilizada por
el estado como una herramienta para fortalecer el sentimiento de unidad nacional. En México,
desde los inicios de la vida independiente, tanto politicos como intelectuales comprendieron
la importancia de inculcar ciertas ideas en los jovenes desde sus primeros afios, con el
proposito de que estas perduraran a lo largo del tiempo. Posterior a la Revolucion de Ayutla
surgieron los decretos que harian obligatorio el estudio de la Historia en el nivel medio. Los
textos para la ensefianza de la historia se fueron multiplicando, mientras que los distintos

grupos politicos de la época promovian a sus propios héroes nacionales. '°2

Durante las dos ultimas décadas del siglo XX, se produjeron obras fundamentales sobre
la historia de México, entre ellas México a través de los siglos y el Diccionario geografico,
historico y biogréafico de los Estados Unidos Mexicanos, ademas, surgicron los textos de
Historia de Pérez Verdia y Prieto, cuyos enfoques e interpretaciones se consolidarian con el
tiempo como referentes clasicos. EI México a través de los siglos representaba un esfuerzo
por recuperar la totalidad del pasado mexicano, aunque ya comenzaba a concederse mayor

relevancia a la historia nacional, a la que se le destinaron tres volimenes. '3

Las autoridades educativas en México comenzaron a percibir la necesidad de intentar
unificar la educacion en todo el pais. El primer Congreso Nacional de Instruccion, realizado
entre 1889 y 1891, centro su atencion en la urgencia de "homogeneizar la ensefianza primaria
en toda la Republica, definiéndola como un elemento nacional de estabilidad y desarrollo".
Se establecio que la ensefianza de la historia era materia esencial para moldear el caracter
nacional. En ese contexto, surgieron obras como la Guia Metodoldgica sobre la Ensefianza
de la Historia de Rebsamen (1891) y los Elementos de Historia Patria de Sierra (1894),
Sierra lograba escribir el primer texto que aceptaba el pasado en forma total, como un proceso

evolutivo en que el pais marchaba hacia el progreso.!>*

152 Vazquez, Josefina Zoraida, “Nacionalismo y ensefianza de la historia”, en Source: Didlogos: Artes, Letras,
Ciencias humanas, marzo-abril DE 1969, Vol. 5, No. 2, p. 19.

153 Ibid., pp. 19-20.

154 1hid., p. 20.
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Durante gran parte de la primera mitad del siglo XX se suscitaron diferentes polémicas
por la defensa o el rechazo de diferentes interpretaciones de la historia. En 1906 surgi6 una
intensa controversia entre los historiadores Pérez Verdia, Carlos Pereyra y Francisco Bulnes.
Pérez Verdia sostenia que la Historia debia servir principalmente como una herramienta para
fomentar el patriotismo, mientras que Pereyra y Bulnes consideraban que su proposito era
promover el desarrollo de valores civicos. Para Pérez Verdia, lo esencial era avivar el
sentimiento de lealtad y amor por la patria; en cambio, sus colegas priorizaban la transmision
de una version veridica, pues por dolorosa que esta fuera serviria de leccion. A pesar de estas
disidencias, hasta cierto punto se llegdé a imponer la vision conciliadora de Sierra, sin

embargo, afios mas tarde continuaron las disputas por distintas narrativas historicas. >3

Las disputas por diferentes interpretaciones historicas llegaron a las aulas, en el
aprendizaje de la historia no se pretendia la comprension, era una especie de toma de partido
por las luchas del pasado. Para 1943 las opiniones estaban tan polarizadas que el VI Congreso
de Historia recomend6 una reunidén especial para discutir problemas de ensenanza de la
historia. Durante la inauguracion, el Secretario de Educacion advirtio que, si bien aplaudia la
cancelacion de odios, debia evitarse colocar "a los héroes de México en la equivoca posicion

de protagonistas sin contenido y de seres que pelearon contra fantasmas".!5

La reunién concluyo que "la verdad en materia histérica y la creacion de un sentimiento
de solidaridad nacional, como factor fundamental para la integracion de la politica, no eran
incompatibles". Se resolvio que era conveniente conservar el culto a los héroes y el respeto
a las instituciones democraticas, pero se hicieron consideraciones pertinentes para cada nivel
de ensefanza. En 1945 se llevaron a cabo dos reuniones de historiadores que coincidieron en
su interés por los mismos temas, lo que llevd a que, por recomendacion suya, la Secretaria
de Educacion organizara un concurso de textos sobre la historia de México. Sin embargo, en
la practica, los resultados fueron limitados: las disputas sobre el pasado persistieron en las

aulas.!d7

155 Vazquez, Josefina Zoraida, “El dilema de la ensefianza de la historia de México”, en Source: Dialogos:
Artes, Letras, Ciencias Humanas, enero-febrero 1980, Vol. 16, No. 1, 91 enero-febrero 1980, pp. 16-17.

156 1bid., p.17.

157 [dem.
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En la década de los sesenta del siglo pasado la Historia como asignatura escolar en el
nivel medio superior se fue configurando bajo diferentes enfoques historiograficos y de
ensefnanza. Estos nuevos enfoques historiograficos se desarrollaron con diferentes objetivos
ideologicos, en el caso del Bachillerato Universitario Nicolaita algunos de estos enfoques
surgen en el contexto de los problemas universitarios de los afios sesenta y setenta, y de los
problemas sociales y politicos en México de esa época, donde la historia fue usada como

factor de promocion ideologica.

La materia de Historia parte de una estructura disefiada desde la institucionalidad
educativa a través de los planes y programas de estudio, por lo cual es necesario analizar a
fondo estos dos tipos de documentos para conocer los lineamientos y disposiciones que se
enmarcan para la ensefianza de la historia. En el periodo de estudio que abarca esta
investigacion se mantuvo un plan de estudios de Bachillerato especializado por anualidad, el

cual fue creado en 1962 y estuvo vigente hasta 1990 y es el siguiente:

Plan de estudios del Bachillerato especializado 1962

Horas Sem.

Bachillerato de Ciencias Bioldgicas T P

Primer Afio:

Lengua y Literatura Castellanas
Lengua Extranjera

Historia Universal

Historia de México

Loégica

Matematicas |

Fisica I

Quimica I

Biologia Superior I

Actividades Deportivas

S W W W W W W W WWw
N = == OoOOoONO

Segundo Afio:
Literatura Mexicana e Iberoamericana
Historia de la Literatura Universal
Historia de las Doctrinas Filosoficas
Etica
Economia Politica
Psicologia

W W AN WWW
N — OO OO oo
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Fisica Il

Matematicas I1
Quimica II
Biologia Superior 11
Actividades Deportivas

Bachillerato de Derecho y Filosofia

Primer Afo:

Legua y Literatura Castellana

Lengua Extranjera

Historia Universal

Historia de México

Loégica

Matematicas |

Fisica I

Geografia Politica Contemporanea

Lengua y Literatura Latina |

Actividades Deportivas

Segundo Afio:
Literatura Mexicana e Iberoamérica
Historia de la Literatura Universal
Historia de las Doctrinas Filosoficas
Etica
Economia Politica
Psicologia
Fisica II
Biologia Basica
Principios Generales del Derecho
Lengua y Literatura Latina II
Actividades Deportivas

[98)

S W W W W W W W WWw

S W W W WN PR DN WWW

N —

NN O—=DNDOOOND O

D WLWO R, OOOOOoOO

Bachillerato de Ciencias Quimicas
Primer Afo:
Lengua y Literatura Castellana
Lengua Extranjera
Historia Universal
Historia de México
Logica
Matematicas |
Fisica I
Quimica I
Biologia Superior I
Actividades Deportivas

O W W W W W W W WWw

N === OO oo
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Segundo Afio:
Literatura Mexicana e Iberoamericana
Historia de la Literatura Universal
Historia de las Doctrinas Filosoficas
Etica
Economia Politica
Psicologia
Fisica II
Matematicas II
Quimica II
Biologia Superior 11
Actividades Deportivas

S W W W WN PR DN WWW

NP PN, OO0 OO

Bachillerato de Ingenieria y Arquitectura

Primer Afio:
Lengua y Literatura Castellana
Lengua Extranjera
Historia Universal
Historia de México
Loégica
Matematicas |
Fisica I
Quimica I
Cosmografia
Actividades Deportivas

Segundo Afio:
Literatura Mexicana e Iberoamericana
Historia de la Literatura Universal
Historia de las Doctrinas Filosoficas
Etica
Economia Politica
Psicologia
Fisica II
Matematicas II
Quimicas II
Biologia Basica
Actividades Deportivas

O W W W W W W W WwWWw

O W W W WN RN WWW

D — == OO NO

N—= =N —, OO0 OO OO

Bachillerato de Contabilidad y Economia

Primer Ano:
Lengua y Literatura Castellana
Lengua Extranjera
Historia Universal
Historia de México

W W W W

S o NN O

89



Logica 3 0
Matematicas I 3 2
Fisica 3 1
Geografia Contemporanea 3 0
Organizacion y Practica Administrativa y 3 3
Contable 2 3
Actividades Deportivas 0 2
Segundo Afio:
Literatura Mexicana e Iberoamericana 3 0
Historia de la Literatura Universal 3 0
Historia de las Doctrinas Filosoficas 2 0
Etica 3 0
Economia Politica 4 0
Psicologia 2 0
Fisica 3 0
Matematicas II 3 0
Biologia Bésica 3 1
Contabilidad 2 2
Actividades Deportivas 0 2

Fuente: AHUM, Fondo: Universidad michoacana, subfondo: Academia y Administracion, Serie: Colegio de
San Nicolas. subserie: planes y programas de estudio, 1906-1970. Exp. 2, fojas 114-118, caja 226.

2.3.1 Programa de Historia de México I, de 1966

El programa de Historia de México de 1966 esta compuesto por ocho unidades las cuales
abordan desde los antecedentes de la independencia hasta el México posrevolucionario. Cada
unidad estd compuesta por subtemas marcando un niumero de horas para cada una, el tipo de
tematica que aborda referente a los diferentes acontecimientos del México del siglo XIX y
parte del XX esté relacionada al contexto politico social y econdmico del México de aquella
época, el temario del programa estd estructurado de la siguiente forma: 1 unidad;
Antecedentes de la revolucion de independencia; (2 horas), 2 unidad; Estructura y desarrollo
de la revolucion de independencia ( 9 horas), 3 unidad; La era de Santa Anna, ( 12 horas), 4
unidad; La Revolucion de reforma y el segundo imperio ( 13 horas), 5 unidad; La Republica
restaurada (3 horas), 6 unidad; El régimen Porfirista ( 5 horas), 7 unidad; La revolucion

mexicana de 1910-1917 ( 12 horas), 8 unidad; México después de 1917 época restaurada (
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11 horas). Este programa fue elaborado por los profesores de la Materia de Historia impartida

en el Colegio de San Nicolas!*3.

En el programa de Historia de México I se resalta la importancia de la historia como
ciencia al ser uno de los conocimientos que contribuyen de gran manera a educar a las nuevas
generaciones, se hace énfasis en que “La historia del pais coadyuva a forjar en los alumnos
una conciencia politica en el mas alto sentido de esta expresion.” El contenido del programa
se centra en tres fenomenos sociales de los cuales se argumenta que formaron el México de
nuestro tiempo los cuales son: la revolucion de independencia, la reforma y la revolucion
mexicana, de estos tres temas se desprende el resto de los subtemas, los redactores sefialan
bajo el siguiente argumento la importancia de ensefar estos acontecimientos: “ Sin el estudio
de estos tres acontecimientos no podremos hacer que nuestros discipulos entiendan la época
actual de nuestra patria y las perspectivas que existan para su progreso asi como los caminos
que deben andarse para llegar a €l, por eso pensamos que la ensefianza de la Historia de
México en el Bachillerato debe poner el acento en los tres grandes movimientos que han

destruido en forma definitiva la estructura feudal en nuestro pais.”!>°

Este programa de Historia de México presenta nuevos enfoques tanto ideologicos y
pedagdgicos en la forma en como tradicionalmente se ensefaba la Historia. En la cuestion
ideologica hace un andlisis mas profundo de los acontecimientos y las repercusiones que
tuvieron en el pasado y siguen teniendo en nuestro presente, la independencia, la reforma, y
la revolucidn, estos sucesos analizados desde la perspectiva del materialismo historico donde
la interpretacion de la historia de México y su devenir se centra en el aspecto social y
econdémico al enfatizar que estos tres sucesos rompieron con una estructura feudal. En el
aspecto pedagogico el programa de la materia presenta un cambio al introducir nuevos
lineamientos para la ensefanza de la historia, como los siguientes: “Abandonaremos el
anticuado método de impartir la clase haciendo detalladas narraciones, recopilando anécdotas
y obligando al alumno a memorizar un crecido nimero de fechas, batallas y nombres de

personajes, sin dejar de lado el estudio de los hechos marginarlos, seria una monstruosidad

158 AHUM; “Programa de Historia de México I, Fondo: Universidad michoacana, subfondo: Academia y
Administracion, Serie: Colegio de San Nicolas. subserie: planes y programas de estudio, 1906-1970. Exp. 4,
SN / F, caja 226.

159 [dem.
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pedagogica se tratara sin embargo de que el alumno entienda el sentido del desarrollo de la

sociedad en general y de la mexicana en particular.”!®0

2.3.2 Programa de Historia de México I de la década de los setenta

La ensefianza de la historia en el Bachillerato Nicolaita fue experimentando cambios tanto
pedagogicos metodologicos y estructurales, de acuerdo a la modificacion y actualizacion de
los programas de estudio a través de los cuales se impartia el curso de Historia de México.
El programa de Historia de México I utilizado en los setenta no tiene una fecha exacta de
actualizacion aparece en la documentacion de las Actas de Consejo Universitario a partir de
1976 como parte de los planes y programas de estudio que se llevaban en las preparatorias

dependientes e incorporadas de la Universidad Michoacana.

El programa de Historia de México I aborda los siguientes temas: 1 unidad Antecedentes del
Movimiento de Independencia (6 horas), 2 unidad: La Revolucion de Independencia (10
horas), 3 unidad: etapa de 1821- 1834, (10 horas), 4 unidad: La revolucion de Reforma 1854-
1860, (10 horas), 5 unidad: La intervencion extranjera y la Republica restaurada, 1860-1876,
(10 horas), 6 unidad: el Régimen Porfirista, (6 horas), 7 unidad: La Revolucién Mexicana de

1910- 1917, 8 unidad: México Después de 1917 ( Epoca Contemporanea) ( 10 horas). ¢!

El programa de estudio de los setenta de igual forma que el de 1966 hace una critica a la
forma en que se ve a la Historia “Como una simple recoleccion de anécdotas sin ninguna
conexion logica”, lo que hace que se le reste importancia, a la cual desde hace mucho tiempo
se le ha considerado una ciencia, se hace énfasis en que el maestro evite utilizar el método
narrativista por lo cual se debe prescindir de obligar al alumno a memorizar un sin nimero
de fechas batallas y personajes, bajo estas recomendaciones se hace un intento por abandonar
el Método tradicional de ensefiar historia, revalorizando la importancia que tiene como una
ciencia formadora de una conciencia critica y reflexiva sobre el analisis de la sociedad y su
devenir, este programa sigue la misma linea de interpretacion marxista de la historia, lo cual
se denota al explicar la seleccion de los temas del curso, tomando como tema inicial la guerra

de independencia bajo una premisa. “A partir de este sacudimiento se desencadena en México

10 [dem.
161 AHUM: “Programa de Historia de México I,” Fondo, Consejo Universitario; Seccidn, secretaria; Serie,
Actas, 14 de marzo de 1977, Documentos del Consejo Universitario, Libro Num. 182.

92



lo que pudiera llamarse la revolucion moderna y antifeudal que habria de llevarnos al estadio

en que nos encontramos con todas sus perspectivas a corto y largo plazo.”!6?

Dentro de los objetivos del curso se hace mencion que dentro de las labores del profesor se
fijaria como meta que los alumnos adquieran una serie de habilidades tales como: el manejo
de libros, revistas, periodicos y otras fuentes informativas asi como saber utilizar métodos
elementales de investigacion para lo cual era fundamental que el docente al inicio del afo
escolar, ensefiara técnicas sencillas de investigacion documental, de tal modo que cada
estudiante tuviera la habilidad para recopilar informacion de distintas fuentes y contara con
los criterios esenciales para analizarla, sintetizarla y organizarla de manera sistematica. Este
programa de Historia de México estaba orientado a la adquisicion de diferentes capacidades
como la investigacion, lo cual es fundamental para el desarrollo de un pensamiento critico en

los alumnos. Al respecto Jacques Le Goff Menciona lo siguiente:

La labor del docente de historia debe basarse en el analisis critico de los eventos y
documentos historicos. Al impartir esta materia, es esencial fomentar en los estudiantes un
pensamiento critico, ya que este es un aspecto fundamental en el estudio de la historia. Los hechos

historicos no existen de manera aislada, sino mas bien se construyen. Por lo tanto, es importante

despertar en los alumnos una conciencia sobre la construccion de la historia .63

Los objetivos del curso hacen hincapié en la labor del profesor para incentivar en los
educandos el interés por el estudio de la historia, de tal forma que: ““ El alumno entienda que,
asi como es importante conocer las leyes de la naturaleza de igual forma es indispensable
conocer las leyes del desarrollo social de tal modo que basidndose en ellas puedan ser
utilizadas para transformar las estructuras y construir etapas mas avanzadas, al excluir el
estudio memoristico de la historia se indica que se debe ensefiar al alumno a examinar los
procesos sociales desde el analisis econdmico-social, para de este modo obtener una

interpretacion cientifica de la historia”.1%4

162 [dem.

163 L egoff Jacques, Santoni Rugiu, Antonio, Investigacion y Ensefianza de la Historia, Morelia Mich; IMCED,
1996, p. 21.

164 AHUM: “Programa de Historia de México L, Fondo, Consejo Universitario; Seccidn, secretaria; Serie,
Actas, 14 de marzo de 1977, Op.cit., S/N.
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En el programa de Historia de México I se plantea que el alumno debera ser capaz de
entender que “Las transformaciones historicas que han ocurrido en México son obra de las
masas del pueblo trabajador, tanto del campo como de la ciudad.”'®® Revalorizando la
participacion de diferentes sectores de la poblacion en las luchas sociales de la historia de
Meéxico. Entre los objetivos del curso se pretendia que el alumno fuera capaz de adquirir los
conocimientos necesarios para situar los acontecimientos de la historia de México dentro del
plano mundial y que pudiera entender que dichos acontecimientos no solo dependen de

factores internos si no que tienen relacion con causas externas.

2.3.3 Programa de Historia de México II de 1991

El curso de Historia de México esté sujeto a cambios debido a las Reformas que cada cierto
tiempo se hacen al Bachillerato las cuales responden a las diferentes necesidades educativas,
esto supone un cambio en el contenido curricular , como ya se habia mencionado en el primer
subtema de este capitulo en 1989 se hizo una reforma que cambié totalmente la estructura
del Bachillerato aumentando su duracion de dos a tres afios, en el caso de la materia de
Historia de México el curso que se llevaba en un afio en este nuevo plan de estudios de

bachillerato se dividio en dos semestres.

Para esta investigacion se analizaré el programa de Historia de México II de 1991 el
cual era cursado en 2do semestre, este programa contiene las siguientes unidades tematicas:
Unidad 1 Antecedentes de la Revolucion Mexicana (6 horas); unidad 2: La Revolucion
Mexicana 1910-1917 (7 horas), unidad 3: México Posrevolucionario (1917-1930) (6 horas),
unidad 4: Cardenismo (1930-1940) (6 horas), unidad 5: México Actual (20 horas), una de las
ventajas que ofrecia esta ampliacion de los cursos de Historia de México es que permite
abordar mas temas, sobre todo hechos historicos recientes.'®® La ensefianza de la historia
debe orientarse en el seguimiento de actividades especificas para producir cambios positivos
en los educandos, esto a través de la planeacion de objetivos a cumplir durante el curso los
cuales permiten una mejor organizacion ademds de que ayudan al docente a enfocar de una

mejor forma tanto didactica y pedagogicamente las clases.

165 [dem.
166 AHUM; “Programa de Historia de México II”, Fondo, UMSNH; Seccion, Rectoria; serie, Planes de estudio,
programas de materias 1969-1986; caja, 209.
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Los objetivos descritos en el programa de Historia de México Il de 1991 estan presentes
de dos formas vienen bajo objetivos generales del curso y objetivos especificos por unidades,
los objetivos generales del curso son los siguientes: otorgar conocimientos basicos del
desarrollo historico de México para comprender la realidad actual de nuestro pais; Analizar
la realidad social de México a partir del presente siglo, tomando como base que pasado y
presente conforman una unidad indivisible y por ende las conformaciones sociales presentes
son producto de las anteriores formaciones econémico sociales; Aportar elementos para

estimular la unidad nacional la contribucion del educando y el desarrollo del pais.'®’

Los temas a desarrollar durante el semestre estdn organizados en unidades y estas a su
vez divididas en subtemas, las caracteristicas que abordaran cada unidad estan descritas a
través de objetivos especificos, en el caso de la unidad que aborda la Revolucion Mexicana
pide los siguientes objetivos: Caracterizar por etapas la revolucion mexicana hasta la
asamblea constituyente; “ explicar la ideologia e intereses de clase que se manifiestan en el
transcurso de la revolucion, hasta el constitucionalismo,” la unidad 3 tiene como objetivos
caracterizar la situacion del México posrevolucionario en el aspecto econémico, politico y
social; Analizar el surgimiento del caudillismo y la creacion de las instituciones

posrevolucionarias. '8

Estos objetivos manifiestan que en este nuevo programa persiste una similitud en la
linea ideoldgica interpretativa de los hechos historicos desde la perspectiva del materialismo
a pesar de la reforma que se hizo al bachillerato y a los contenidos de las materias, esta
situacion se debe en gran medida a que quienes realizan los programas de las materias de
historia son las academias conformadas por los profesores de manera que esto les permite
seguir Ensefiando la historia desde la misma perspectiva ideologica que se habia venido

haciendo antes de la reforma al plan de estudios del Bachillerato de 1989.

La materia de historia de México en el Bachillerato Nicolaita mayoritariamente estuvo
enfocada en los acontecimientos del México independiente hasta el México

posrevolucionario de acuerdo a los programas revisados, a excepcion del programa de 1991

167 fdem.
168 Tdem.
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el cual aborda las unidades tematicas sobre los acontecimientos del siglo XX en México, un
aspecto relevante es que en ninguno de los programas analizados se incluian temas referentes
a la conquista o €poca colonial, esta caracteristica del curso de Historia de México tiene un

sentido institucional y pedagogico.

Si bien los programas de estudio estan elaborados por la academia de profesores lo que
daba libertad a los docentes sobre la eleccion de los contenidos que se pueden ensenar, esta
libertad esta limitada por la Institucion escolar en este caso el bachillerato la cual valida
estos programas y establece un limite de horas por unidad, lo que obliga a los profesores a
hacer una seleccion cuidadosa de los temas debido al tiempo establecido, en el aspecto
pedagogico e historico se hace énfasis en que los acontecimientos de la lucha de
independencia en adelante estdn conectados de gran forma con el México actual por lo que
el estudio de estos hechos historicos pueden contribuir a una mejor compresion de la historia

de México en los educandos.

Desde hace unas décadas ha comenzado surgir desde la practica docente un interés por
mejorar la ensefianza y aprendizaje de la historia lo que se demuestra a través de los
programas de materias revisados anteriormente, estos enfoques de ensefianza destacan una
revalorizacion mas académica de la historia, esto se debe a que algunos profesores eran
historiadores y otros que aunque no lo fueron tenian un conocimiento profundo de la historia,

lo cual permitié un acercamiento de la Historia profesional a las aulas.

Al respecto Sebastidn Pla menciona lo siguiente: La historia en el ambito escolar
implica un replanteamiento y una reestructuracion de un espacio textual que otorga sentido
a una reorganizacion previa realizada por los historiadores, independientemente de los
métodos utilizados para construir conocimiento sobre el pasado. Esta practica, al ser
reconocida por un lugar social (la Historia profesional), adquiere legitimidad

automaticamente por otra institucion social: el sistema educativo y la escuela.'®”

169 Pla, Sebastian, Aprender a pensar Historicamente, La escritura de la Historia en el bachillerato, México
D.F: Plazay Valdez, 2005, p. 53.

96



2.4 La Ensefnanza de la Historia Universal desde los programas de estudio
2.4.1 Programa de Historia Universal III de 1966

La Historia Universal es la ciencia que estudia y narra de manera cronologica, critica e
interpretativa los hechos, procesos y transformaciones mas relevantes de la humanidad desde
sus origenes hasta la actualidad, abarcando todas las civilizaciones, culturas, regiones y
épocas del mundo. Esta rama del conocimiento tiene como objetivo comprender la evolucion
de las sociedades humanas a lo largo del tiempo, sus estructuras politicas, econdmicas,
sociales, religiosas, cientificas, artisticas y culturales, asi como las relaciones entre distintos

pueblos y las causas y consecuencias de los acontecimientos historicos.

La Historia Universal es parte de las materias del tronco comun del plan de estudios de
1963 del Bachillerato Nicolaita, la cual tenia establecida 3 horas a la semana de clases, el
cual ha sido el tiempo asignado tradicionalmente a las Materias de Historia dentro de la
estructura curricular de los planes de estudio del Bachillerato a nivel nacional. La materia de
Historia Universal al igual que la Historia de México se le dotd de un caracter ideoldgico a
través del uso de diferentes enfoques historiograficos para su imparticion, por tanto, es
importante hacer un analisis de los programas de esta materia para conocer como estaba

estructurada la ensefianza de esta asignatura.

El programa de Historia Universal III de 1966 posee el siguiente contenido tematico:
capitulo 1 la Revolucion Inglesa de 1688-1689, (2 clases.); capitulo II principales avances de
la ciencia de 1540-1690 (1 clase), capitulo III La guerra de independencia de los E.U. (3
clases), capitulo IV La Revolucion Francesa de 1789. (8 clases), capitulo V La Revolucién
industrial de Inglaterra (4 clases), capitulo VI La Revolucidn Industrial de Francia (1 clase),
capitulo VII La Revolucion de Alemania (1 clase), capitulo VIII la Revolucién de 1848 en

Francia (1 clase), Capitulo IX La Revolucion de 1848 de Alemania (1 clase).!”

Capitulo X.- La Revolucion de 1848 en el imperio Austriaco (1 clase), capitulo XI La
Revolucion de independencia en los paises de América Latina (4 clases), capitulo XII la

Guerra de secesion norteamericana (5 clases), capitulo XIII China desde el siglo XVII al

IPAHUM. “Programa de Historia Universal III”, Fondo: Universidad michoacana, subfondo: Academia y
Administracion, Serie: Colegio de San Nicolas. subserie: planes y programas de estudio, 1906-1970. Exp. 4,
SN / F, caja 226.
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siglo XIX. (1 clase), capitulo XIV Inglaterra a Finales del siglo XIX y principios del siglo
XX, (2 clases), capitulo XV La Guerra Franco-prusiana y la comuna de Paris, (3 clases),
capitulo XVI La unificacion alemana, (1 clase), capitulo XVII La unificacion italiana (1
clase), capitulo XVIII Alemania desde el siglo XIX hasta principios del siglo XX, (dos
clases), capitulo XIX Estados Unidos del Siglo XIX al siglo XX. (3 clases), capitulo XX
Caracteristicas del imperialismo y las relaciones publicas a principios del siglo XX, (dos
clases), capitulo XXI La primera guerra mundial. (cinco clases).!”! El programa de Historia
Universal Moderna y Contempordnea de 1966 era llevado en el primer afio de bachillerato
en el Colegio de San Nicolas, este es el tercer curso de Historia Universal que se llevaba
debido a que la educacion secundaria estuvo incorporada a la Universidad Michoacana hasta
1966, debido a esto habia una continuidad entre los planes de estudio de ambos niveles
educativos, por lo que los dos primeros cursos de Historia Universal, eran impartidos en la

educacion secundaria.

Este curso de Historia Universal estd estructurado bajo diferentes objetivos que
permiten conocer las perspectivas tedricas y metodologicas con las que era ensefiada la
historia, dentro de los propositos del curso se pretende lo siguiente: “Acostumbrar al alumno
a la interpretacion critica de los sucesos historicos y a juzgar los hechos, las tendencias y
doctrinas histdricas, asi como a los personajes.” “Despertar en el alumno la importancia por
la investigacion historica, como un medio para su formacion personal.”'”?> Estos objetivos
expresan una predisposicion por un enfoque diferente en la forma de ensefiar historia dejando
de lado una interpretacion superficial de los hechos por una interpretacion mas analitica, lo
que manifiesta una practica institucional desde la universidad y el bachillerato por mejorar

el aprendizaje de la historia.

En la préctica por abordar de una forma diferente la Historia Universal a partir de
nuevas tendencias, se insertan técnicas pedagogicas y didacticas por mejorar el curso de
Historia, el programa de 1966 describe una serie de recomendaciones para facilitar la
ensefanza y aprendizaje de la historia. El programa recomienda la utilizacion de diferentes

materiales como recursos didacticos entre ellos los siguientes: cartografia o esquemas,

171 fdem.
172 Tdem.
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coleccion de recortes de periddicos y gravados, utilizacion de cine a través de placas fijas y
moviles, ademads realizar algunas actividades complementarias como: enviar a los alumnos a
las Bibliotecas con el objetivo de que amplien sus conocimientos, comentar los temas y en el
caso de existir deficiencias en el texto el profesor debe ampliar la exposicion oral sobre los
temas, el uso de estos recursos pueden ayudar a abordar de mejor forma los contenidos
tematicos.!” Para ensefiar con mayor precision los contenidos de un é4rea del conocimiento,
el docente debe contar con una comprension clara de ciertos aspectos abstractos de dicha
disciplina, como su utilidad, las teorias y métodos que emplea, asi como sus fundamentos

epistemologicos. !

2.4.2 Programa de Historia Universal I1I de 1973

El proceso educativo implica una actualizacion de los contenidos escolares, por lo que cada
cierto tiempo deben reelaborarse los programas de las materias que contemple nuevos
métodos y técnicas pedagogicas y didacticas, asi como nuevos enfoques interpretativos e
historiograficos en la ensefianza de la Historia, el programa de Historia Universal que venia
de 1966 fue actualizado en 1973, el cual estd compuesto por las siguientes unidades
tematicas: unidad 1 Las grandes Divisiones de la Historia; la prehistoria ( 1 hora), La edad
Media ( 1 hora), unidad 2 La edad moderna, El renacimiento ( 2 horas), La reforma religiosa
( 2 horas), La revolucion Inglesa y el principio del mercantilismo ( 2 horas), las colonias
europeas en América ( 2 horas), La guerra de independencia de los Estados Unidos de

América, ( 3 horas).!”

Unidad 3 El inicio de la edad contemporanea; La revolucion Francesa Causas y Desarrollo
(5 horas), Lecturas comentadas (3 horas), La revolucién francesa (la etapa de Napoledn) (5
horas) unidad 4 Los origenes del capitalismo moderno, La revolucion industrial de Inglaterra
(4 horas), La revolucion industrial de Francia (1 hora), La revolucion industrial en Alemania,
(2 horas), Lecturas comentadas, ( 3 horas), unidad 5 El liberalismo y el socialismo, La nueva

organizacion politica del siglo XIX, (4 horas), Las Doctrinas Socialistas, ( 4 horas), Lecturas

173 [dem.

174 Lerner Sigal, Victoria, “El manejo de los contenidos en la ensefianza de la Historia: el factor tiempo y el
factor espacio,” en Victoria Lerner Sigal (compiladora), La ensefianza de Clio, Practicas y propuestas para
una didactica de la Historia, México D.F: UNAM, 1990, p.210.

175 AHUM.: “Programa de Historia de Historia Universal IIL,” Fondo, Consejo Universitario; Seccidn, secretaria;
Serie, Actas, 14 de marzo de 1977, Documentos del Consejo Universitario, Libro Nam. 182.
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comentadas ( 2 horas), unidad 6 Resefia de los aspectos técnicos cientificos y artisticos de la
segunda mitad del siglo XIX, Los descubrimientos cientificos y sus aplicaciones en la
industria y las comunicaciones, ( 5 horas), La Literatura, ( 2 horas) unidad 7 el imperialismo,
El ascenso de la Burguesia al poder y el inicio del colonialismo, ( 6 horas), Lecturas
comentadas ( 2 horas), Los conflictos inter-imperialistas, ( 5 horas), Los acontecimientos de

la primera mitad del siglo XX, ( 9 horas), Lecturas comentadas ( 2 horas).!”®

El programa de Historia Universal Moderna y Contemporanea de 1973 presenta una
serie de objetivos a cumplir durante el curso los cuales permiten conocer el enfoque con el
que se trabajara la asignatura, en este programa se pide fomentar en el alumno la conviccion
de que la historia no es una recopilacion anecddtica de los sucesos, “sino una ciencia que
tiene la posibilidad de investigar el valor y los limites del conocimiento.” Se pide estipular
que el aspecto individual de los acontecimientos tiene relacion con el desarrollo de las fuerzas
productivas ademas de establecer que el individuo influye en el proceso historico en la
medida en que lo permite el estado de las fuerzas productivas en cada tiempo

determinado.!”’

Estos objetivos muestran una interpretacion de los hechos historicos desde la condicion
de clase de los actores historicos de igual forma se resalta la importancia de abandonar el
método tradicional de la historia memoristica e incentivar en los alumnos el valor cientifico
y académico de la Historia a través del aprendizaje de nuevos enfoques en la interpretacion
del conocimiento historico. Enrique Florescano nos dice que: El conocimiento histérico se
centra, ante todo, en comprender al ser humano en su vida dentro de la sociedad. Si las nuevas
generaciones deben entender el presente, resulta importante que lo hagan tomando como
referencia el pasado que ha dado forma a la realidad actual. Por ello, es fundamental que cada
generacion actue en el presente basandose en la comprension que ofrece el estudio de las

experiencias pasadas.'”®

176 1bid., pp. 186-191.

177 1bid., p. 183.

178 Florescano, Enrique, ¢ Para que estudiar y Ensefiar Historia?, México D.F: Instituto de Estudios Educativos
y Sindicales de América, 2000, p. 127.
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En la organizacién académica de los cursos los programas escolares contemplan dentro
de su estructura métodos recursos y herramientas pedagdgicas y didacticas que mejoren el
proceso de ensenanza y aprendizaje de la historia, desde este aspecto se recomienda el uso
de diferentes materiales entre ellos el auditivo como: grabaciones discos, cintas y radios,
materiales visuales proyectables como son: pizarrones imagenes placas, diagramas, graficas,
mapas carteles caricaturas, peliculas sonoras, peliculas con sonido y movimiento, estas
innovaciones didacticas estan sujetas al cambio en la linea ideologica de la ensefanza de la
historia con lo cual al desarrollar la materia desde un carécter cientifico y critico implica de
igual forma abandonar los recursos tradicionales e incorporar métodos y recursos

innovadores para ir a la par con los avances pedagogicos y educativos.!”’

La didactica de la historia se configura como un &mbito donde convergen e integran la
formacion disciplinaria especifica y la formacion pedagdgica, propiciando el desarrollo de
herramientas tedricas y metodoldgicas, para el desempefio en la practica docente de manera
auténoma, critica, reflexiva y creativa. Teniendo en cuenta esta caracteristica, la didactica de
la historia debe proporcionar herramientas conceptuales y metodoldgicas que permitan a los
estudiantes construir una relacion dialéctica entre la teoria y la practica, comprendiendo que
lo practico se manifiesta en lo teérico, de la misma manera que lo tedrico se concreta en lo

practico. %
2.4.3 Programa de Historia Universal II de 1991

Con la Reforma al Bachillerato Nicolaita de 1989 el curso de Historia Universal II se dividid
en dos cursos, los cuales eran llevados en 1 y 2 semestre. Para la continuidad del analisis de
los programas de estudio de Historia Universal se utilizara el programa de Historia Universal
II de 1991 el cual estd estructurado con las siguientes unidades tematicas: unidad I
Nacionalismo y Liberalismo del siglo XIX, subtema 1.- El Nacionalismo y el Liberalismo en
América Latina, ( Las Revoluciones de Independencia de Iberoamérica), ( 4 horas), subtema

2 Nacionalismo y Liberalismo en Europa, ( Antecedentes, unificacion Alemana), (3 horas),

179 AHUM: “Programa de Historia de Historia Universal III,” Fondo, Consejo Universitario; Seccién,

secretaria; Serie, Actas, 14 de marzo de 1977, Op.cit., p.182.

180 Andelique, Carlos Marcelo, “La Didactica de la Historia y la formacion docente: ;Qué profesor de historia
necesitan las escuelas?”, en Memoria Académica. 2011, no. 15, https://www.memoria.fahce.unlp. Fecha de
consulta: 25 01 2024, p. 262.
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subtema 3 la Guerra de sucesion, (Antecedentes causas y desarrollo) ( 3 horas); unidad II
Colonialismo e Imperialismo, subtema 4 el colonialismo, (Concepto y caracteristicas
fundamentales ( 2 horas), subtema 5 el Imperialismo ( conceptos y caracteristicas, el

neocolonialismo), ( 7 horas).!8!

Unidad 3 Las Revoluciones Socialistas y los Movimientos de Liberacion Nacional,
subtema 6 La Revolucion Bolchevique, (Antecedentes, Desarrollo y Consecuencias), (2
horas) subtema 7 Movimientos de Liberacion Nacional en Africa, Asia y América,
(Caracterizacion general), ( 3 horas), subtema 8 la Revolucion Cubana, (Panorama General),
( 2 horas), unidad 4: Panorama Mundial de la Segunda Mitad del siglo XX, subtema 9
Sistemas Socioecondmicos y politicos Mundiales, ( Aspectos Generales), ( 3 horas), subtema
10 Politica Armamentista de los grandes potencias ( Armamentismo y guerra Fria) ( 4 horas),
politica del desarme y desnuclearizacion y de paz ( politica pacifista y distension) ( 3 horas).
La ampliacion del contenido tematico contempld la incorporacion al programa de Historia
Universal II hechos historicos de la segunda mitad del siglo XX, lo cual podia permitir al
alumno una mejor comprension del tiempo historico al analizar acontecimientos recientes los
cuales personas de su entorno o ellos mismos pudieron conocer en el momento en que
ocurrieron a través de los medios de difusion, toda vez que estos acontecimientos ya forman

parte de la historia. !82

Los objetivos del programa de Historia Universal III de 1991 vienen con una estructura
diferente pues no son objetivos generales ni especificos del curso si no objetivos muy
concretos de cada una de las unidades, en algunas unidades y subtemas se pide abordar
aspectos de cada hecho Histérico como: definiciones, conceptos, causas, consecuencias,
objetivos caracteristicas. Algunas unidades poseen objetivos mas desarrollados que permiten
comprender el enfoque ideologico desde el que se aborda la Historia Universal en este curso,
como la unidad 1: Las Revoluciones independencia de Iberoamérica donde se pide “Explicar
el contenido burgués de los movimientos de independencia de América Latina”, o la unidad

2: colonialismo e imperialismo donde se pide “Explicar la lucha anti-imperialista de los

181 AHUM; “Programa de Historia Universal 11 1991” Fondo, UMSNH; Seccién, Rectoria; serie, Planes de
estudio, programas de materias 1969-1986; caja, 209.
182 [dem.
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paises de América Latina.”'® Estos objetivos denotan una continuidad en la corriente
interpretativa de la historia la cual esta orientada en la influencia de las clases sociales en los
hechos historicos lo cual resalta en la primera unidad referente a los movimientos de
independencia, ademas el uso de algunos conceptos como “Anti-imperialismo”, el cual es un

término desarrollado por la corriente de interpretacion marxista de la historia.

El programa de Historia Universal II de 1991 est4 incompleto, este factor es en cierta
forma un limitante pues esto no permite conocer la bibliografia y por tanto los textos
utilizados y el enfoque que estos manejaban, sin embargo, el analisis de algunos objetivos de
las unidades tematicas nos permite conocer parte de la perspectiva historica desde la que se
aborda el curso, un aspecto relevante de este programa es que dentro del contenido tematico
se incluyen temas sobre la Historia de Asia y Africa referentes a los movimientos de
Liberacién Nacional una cuestion similar con el programa de Historia Universal de 1976,
con lo cual el programa se sale del enfoque tematico tradicional de la materia de Historia
Universal basado en el eurocentrismo, lo cual permite a los estudiantes el conocimiento de
otras sociedades diferentes a la cultura occidental, algo primordial en el estudio de la historia.

Al respecto Enrique Florescano menciona lo siguiente:

El estudio del pasado nos obliga a conocer lugares nunca vistos antes, a familiarizarnos con
condiciones de vida que difieren de las propias, y de ese modo nos incita a reconocer otros valores y a

romper las barreras de la incomprensién fabricadas por nuestro propio entorno social. 34

Los programas de Historia Universal anteriormente analizados fueron realizados por la
academia de profesores de Geografia e Historia Universal del Colegio de San Nicolas, los
cuales por afios ejercieron la docencia en el Bachillerato de la Universidad Michoacana
impartiendo las materias de Historia Universal e Historia de México, estos programas,
aunque fueron elaborados en el Colegio de San Nicolas eran llevados y tomados como
referencia en las preparatorias dependientes e incorporadas de la Universidad Michoacana
esto debido a las disposiciones reglamentarias de la Universidad sobre la unificacion de los

programas de estudio del Bachillerato Nicolaita. en algunos de los programas se hace

183 [dem.
184 Florescano, Enrique, La Funcion social de la Historia, México D.F: Fondo de cultura econdmica, 2012,
p.19.
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mencion que de no cubrir con al menos el 80% de los contenidos el curso seria invalidado

esto como una posible medida contra el ausentismo o el incumplimiento del profesor.

La ensefianza de la historia representa solo una de las vias para transmitir la memoria
colectiva y a la vez ofrece una interpretacion del pasado. Es la que estd mas estrechamente
vinculada con la generacion de conocimiento sobre la historia nacional o universal, la que
comunica sus hallazgos de forma mas precisa y la que contribuye de manera mas efectiva a
formar un pensamiento histérico.'®> El enfoque marxista en la ensefianza de la historia en el
Bachillerato Nicolaita responde a un amplio contexto relacionado con la particion activa de
los profesores en movimientos sociales con tendencias de izquierda como los llevados a cabo
en la propia Universidad Michoacana en la década de los sesenta, este enfoque ideoldgico
era validado por la propia institucion universitaria ya que en la década de los sesenta, setenta
y aun en los ochenta en la universidad prevalecia una orientacion socialista que simpatizaba

con ideologias de izquierda.

Existen diferentes tipos de discursos y corrientes de interpretacion, utilizados en una
misma institucion escolar para la ensefianza de la historia. Es importante hacer hincapié¢ en
este punto porque si bien el materialismo Histérico fue la orientacion ideologica que
prevaleci6 en los programas de estudio para la ensefianza de la historia en el Bachillerato
Nicolaita, en la practica no siempre se utilizo este enfoque para impartir las dos materias de
historia, esto debido a la diversidad de docentes que impartian clases en las diferentes
preparatorias y a las diferentes orientaciones ideologicas que cada quien tenia, quienes a su
vez haciendo uso de la libertad de catedra bien podian apegarse a ciertos aspectos del
programa y a otros no, entre ellos la corriente historiografica enmarcada en los programas de

estudio.

185 Blanco, Ménica, Romero Sotelo, Maria Eugenia, Sala, Lucia Sanchez, Andrea, “La ensefianza de la
historia en América Latina”, en: Investigacion Econdmica, octubre-dic. 1982, vol. 41, no. 162, p. 17.
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Capitulo 111

Ensefianza de la historia en el Bachillerato
Nicolaita: textos, voces y aprendizajes
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3.1 Los libros de texto en la ensefianza de Historia Universal e Historia de México

3. 1.2 Libro de texto de Historia de México I de 1966

La Historia como materia ha sido impartida apoyandose en diferentes elementos pedagogicos
didécticos y metodologicos entre los cuales esta el libro de texto, el cual es utilizado en la
ensenanza de la mayoria de las materias impartidas en los diferentes niveles educativos desde
la educacion basica a la media superior, el libro de texto ha sido utilizado y disefiado con
diferentes fines ideoldgicos y ciertos intereses para la ensefianza de la historia en diferentes
paises. El uso de los libros de texto de historia en México ha sido documentado por Josefina
Zoraida Vazquez quien ubica su origen en 1852, ya que en este afio aparece el primer libro

de historia patria y en 1853 el Himno Nacional Mexicano.!86

Rigoberto Nieto Lopez define el libro de texto: “como un material que tiene como
funcidon pedagogica ensefar a los alumnos a pensar, a trabajar y desarrollar su intelecto por
eso debe responder a principios basicos como son: proporcionar un determinado volumen de
conocimientos cientificos, y al mismo tiempo debe ensefiar como buscar nuevos. Un libro de
texto debe adaptarse a la edad del alumno tomando en cuenta su grado de desarrollo, su poder

de comprension y de asimilacion para que sea capaz de cumplir su funcion pedagogica.” '8’

Aunque el primer libro de texto se sitia en 1852, ya desde afios anteriores se habian
elaborado obras dirigidas a la ensefianza de la Historia. En 1829, Gémez de la Cortina publicé
una Cartilla historial o método para estudiar la historia, que fue reeditada en México en
1840 y dedicada a los estudiantes del Colegio Militar. Ahi plantea la necesidad de hacer de
la Historia una ciencia comparable a la astronomia, con la capacidad de explicar el rumbo y

significado de los acontecimientos futuros. '8

186 Vazquez, Josefina Zoraida, “El dilema de la ensefianza de la Historia de México”, Op.cit., p. 15.

187 Nieto Lopez, Rigoberto F, “El libro de texto de Historia”, en J. de Jests Nieto Lopez, (coordinador) La
ensefianza de la historia, Op.cit., p. 103.

188 Zermello Padilla, Guillermo, “Apropiacion del pasado, escritura de la historia y construccion de la nacion
en México”, en Guillermo palacios (coord.), La nacion y su historia, independencias, relato historiogréafico y
debates sobre la nacion, México D.F: Colegio de México, 2009. P. 94.
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Con el proposito de comprender en mayor profundidad los enfoques historiograficos
empleados en la ensefianza de la historia en el Bachillerato Nicolaita, asi como la carga
ideoldgica conferida a esta asignatura escolar, es fundamental analizar en detalle tanto el
discurso histérico como la estructura de los libros de texto empleados en los cursos de
historia. Este andlisis permitird identificar en qué medida se materializd en la practica
pedagogica, la orientacion ideoldgica planteada tanto por el cuerpo docente como por la
propia institucion educativa, tal como se expresa en los programas de estudio en este sentido,
se llevara a cabo un andlisis critico de los libros de texto enmarcados en los programas de

Historia de México I. Al respecto Sebastidn Pla afirma que:

Se entiende por ensefianza de la Historia a la construccion de significados sobre el pasado dentro de la
escuela. Esta edificacion es situada histérica y culturalmente, en la que entra en primer plano la
institucion escolar que norma y disciplina formas particulares de pensar la Historia, reglas que
responden segun el momento Histérico a logicas curriculares codigos lingiiisticos y extralingiiisticos

especificos, relaciones de poder dentro de la escuela y el papel que desempeiian diferentes sujetos del

proceso educativo. %

La ensefianza de la historia de México en el Bachillerato de la Universidad Michoacana
en la década de los sesenta se impartié a través de varios libros de texto disefiados
especificamente para la educacion secundaria y medio superior. Para esta investigacion se
analizaré el libro de texto la Evolucion de México de Angel Miranda Basurto, obra que se
encuentra contemplada en el programa de Historia de México I correspondiente al afio 1966
y que fue publicada por la editorial Porra. Este libro contiene dieciocho unidades las cuales
cubren perfectamente el temario del programa de Historia de México I, abordando desde la

guerra de independencia hasta los primeros afios del México posrevolucionario.'*

189 Sebastian, Pla, “La ensefianza de la Historia como objeto de investigacién ”, en: Secuencia, Num. 84, sep-
diciembre, 2012, pp. 161-164.
190 Miranda Basurto, Angel, La Evolucion de México, México D F: Editorial Porrtia, 2003, p. 12.
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Este libro de texto contiene diferentes aspectos tedricos pedagdgicos y didacticos los
cuales manifiesta su autor, quien hace una reflexion sobre el valor educativo de la historia la
cual debia cambiar su sentido tradicional de ser simplemente narrativo donde el profesor solo
lee 0 expone los temas y limita a los educandos a reproducir las ideas expresadas por el texto
o por el docente. Se hace referencia a las nuevas tendencias que estaban surgiendo para la
ensefianza de la historia donde esta comenzaba a abordar menos a los individuos y mas a la

colectividad haciendo énfasis en los procesos sociales que en la vida de los personajes.'®!

La Evolucion de México aborda los acontecimientos historicos de México desde una
estructura cronologica y lineal. Este libro de texto tiene algunas influencias indirectas del
materialismo histérico en la interpretacion de los diferentes sucesos como la Guerra de
Independencia y la revolucion al enfatizar en las desigualdades y la explotacién de los
diferentes grupos una de las causas internas de la lucha por la independencia.'®? Sin embargo,
en el desarrollo de este acontecimiento histérico el autor no deja de centrarse en el analisis
de personajes como Hidalgo, Morelos, Allende, y de los demés iniciadores del movimiento

de Independencia.

En el desarrollo de los temas sobre Porfiriato y Revolucion Mexicana se hace mas
énfasis en las condiciones de la clase trabajadora donde se aborda como una de las principales
causas del movimiento revolucionario el descontento de este sector de la sociedad debido a
la explotacion que padecian. En La Evolucion de México la Revolucion Mexicana es
explicada como un movimiento contra la dictadura porfirista y la burguesia capitalista. Otra
de las principales causas que se menciona es la supresion de las libertades publicas y del
sufragio efectivo, lo cual motivo a la “Pequefia burguesia” (los intelectuales) apoyados por
el capitalismo extranjero, a encabezar a las masas populares para destruir “Las barreras

semifeudales del porfirismo”.!%3

191 Ibid., p. 13.
192 Ibid., pp. 2-4.
19 Ibid., pp.265-274.
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La Evolucion de México, de Angel Miranda Basurto aborda algunas perspectivas
sociales y econdmicas de los acontecimientos historicos, sin embargo, este texto no deja de
tener una gran influencia de la corriente historiografica positivista y de la historia tradicional
al resaltar las acciones de los grandes personajes. Aun con estos aspectos este libro no deja
de ser un texto académico adecuado para la ensefianza de la historia en el nivel medio
superior. otro aspecto relevante de La Evolucion de México es que presenta algunos recursos
didacticos y pedagdgicos como ejercicios y mapas, lo que lo convierte en un gran apoyo para

una mejor comprension de los temas que se abordan.

El impacto que los libros de texto tienen en el entorno escolar es significativo, ya que
se considera que estos materiales condicionan de manera considerable el enfoque pedagdgico
aplicado en las aulas. Esto se debe a que muchos docentes los utilizan de manera estricta,
ajustandose al curriculo especifico que presentan, tanto en relacion con los contenidos de
aprendizaje como con las estrategias didacticas propuestas. Por ende, las caracteristicas de
muchos libros de texto no siempre responden a lo que es mas adecuado para los estudiantes,

sino a lo que favorece su propia continuidad.'**

El éxito de los libros de texto de las grandes editoriales se debe a su habilidad para
adaptarse a una amplia variedad de contextos educativos, ya que combinan informacion
detallada y compleja con resimenes y simplificaciones, ofreciendo ademas una mezcla de
actividades tanto rutinarias y mecéanicas como otras mas creativas.'®> Autores como Hamilton
D. han llegado a describir el libro de texto como un vehiculo de ideologia y cultura, un libro
de texto no es simplemente un recurso utilizado en las escuelas, sino una obra creada y
estructurada deliberadamente para cumplir con los propositos del proceso educativo. En este
sentido, los libros de texto estan profundamente vinculados a las condiciones cambiantes del

sistema escolar.!%

19 Fernandez Palop, M. Pilar, Caballero Garcia A, “El libro de texto como objeto de estudio y recurso didéctico
para el aprendizaje: Fortalezas y debilidades™, en: Revista Electronica Interuniversitaria de Formacion del
Profesorado, vol. 20, num. 1, Afio 2017 p. 203.

195 Merchan Iglesias, F. Javier, “El uso de libro de texto en la Clase de Historia”, IRES-Fedicaria Andalucia,
Geronimo de Uztariz, nam. 17/18, 2002, pp. 87-88.

19 Fernandez Palop, M. Pilar, Caballero Garcia A, Op.cit., p. 204.
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3.1.2 Libro de texto de Historia de México I de los setenta

El programa de Historia de México I de los setenta incluye dentro de la bibliografia el uso
del libro de texto, el cual es un instrumento de apoyo en la clase, el libro de texto que viene
enmarcado en el programa es: Historia Documental de México, un libro hecho en conjunto
con varios autores entre los cuales estan los Historiadores Ernesto de la Torre Villar, Moisés
Gonzalez Navarro, y Stanley Ross. Este libro fue editado por el Instituto de Investigaciones
Historicas de la UNAM, su contenido tematico abarca desde los movimientos criollos de
1808 y las Cortes de Cadiz hasta la Constitucién de 1917, con lo cual cubre completamente

el temario del programa de Historia de México I de los setenta.

Este libro de texto presenta una vision amplia respecto a los sucesos histdricos, pues al
abordar el movimiento de independencia se ubican diferentes causas como el aspecto social
y econdmico, conflictos politicos, razones psicoldgicas; ideologicas, filosoficas, religiosas y
culturales, las cuales se relacionan segin el autor de esta capitulo “bajo una intima y estrecha
relacion ademas de que no son producto unicamente de circunstancias mexicanas si no
resultado de un proceso universal.” Aunque se identifican factores de diferente indole se
resalta especialmente el aspecto social y econdémico como detonante de la lucha de
independencia como lo manifiesta Ernesto de la Torre “Conjurados el optimismo de los
criollos y el malestar de las clases bajas que deseaban salir de la opresion se produjeron varias

conspiraciones.”!?’

El primer capitulo sobre el movimiento de Independencia contiene una explicacion
general del tema por parte del autor, donde se abordan adecuadamente distintas causas, asi
como el desarrollo de este acontecimiento historico. Un aspecto importante de este capitulo
es que contiene transcripciones de documentos historicos, como las cartas de Hidalgo al
intendente Riano, el decreto de excomunion de los insurgentes dado por el obispo Abad y
Queipo en 1810, el manifiesto de la Junta de Zitacuaro, asi como otros documentos que

constituyen fuentes primarias utilizadas por la historiografia.'*®

197 De 1a Torre Villar, Eresto, “La Independencia”, en Leén Portilla, Miguel, (editor), Historia Documental de
México, Tomo II, México D.F: Universidad Nacional Autonoma de México, 1974, pp. 3-6.
19 Ibid., pp. 36-64.
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El libro Historia Documental de México desarrolla los primeros afios del México
Independiente en una sola unidad que se denomina “La era de Santa Anna”, en la cual se
abordan los conflictos internos de la organizacion y el tipo de gobierno que habria de
establecerse en México. Moisés Gonzalez Navarro autor de este capitulo desentrafia varias
cuestiones que parten del factor politico como causa principal, en el intento de establecer un
sistema que habria de determinar el destino del pais, esta por un lado: “Una republica federal,
democratica, liberal, burguesa, y pro yanqui, y por el otro; monarquia, centralismo

conservadurismo y oligarquia europeizante.”!*?

El tercer capitulo escrito por Moisés Gonzalez Navarro es sobre la Reforma en el cual
se identifica el surgimiento y configuracion de algunos elementos del capitalismo moderno
como el derecho absoluto de propiedad, de trabajo, de usura, de empresa, que se consolidaron
en el porfiriato. El andlisis de estos autores manifiesta una vision amplia de los hechos
historicos al identificar el desarrollo de una estructura social y econdmica que se consolida

lentamente a través de los diferentes sucesos ocurridos en México en el siglo XIX.200

En la explicacion y ubicacion de los hechos historicos en la Historia Documental de
México se sittia a la Revolucion Mexicana dentro de la época contemporanea. Un aspecto
importante de resaltar es que se hace mencion de la Revoluciéon Mexicana como el suceso
mas importante del siglo XX en México, la cual debe ubicarse dentro del contexto historico
para explicar el origen y desarrollo de la mayoria de los fendémenos sociales ocurridos en el
siglo XX. Este aspecto denota que este libro de texto cumple en gran medida con el caracter
critico de la historia académica que es el analisis de los hechos pasados para comprender el
entorno que nos rodea, los libros de ensefianza que desarrollan la historia desde esta
perspectiva contribuyen en gran medida a cumplir la funcidn social de la historia en los

educandos.

La Historia Documental de México presenta aspectos relevantes, entre los cuales
destaca su estructura, distinta a la de los libros de texto tradicionales. Este libro contiene
informacion sobre diversos acontecimientos historicos acompanada de la interpretacion de

cada autor. Este libro tiene una gran influencia de la corriente historiografica positivista,

199 1pid., p. 157.
200 |bid., pp.257-260.
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debido a que concede un gran valor a las fuentes documentales dado este aspecto y la
interpretacion de los autores quienes, aunque mencionan algunos aspectos sociales y
economicos, dan mayor valor a los aspectos politicos y militares en la causalidad de los
acontecimientos historicos. La anexion de documentos es un gran recurso ya que el
acercamiento a las fuentes documentales permite a los alumnos construir su propia
interpretacion de la historia y contrastar diferentes interpretaciones de los acontecimientos
histéricos. Este recurso contribuye a desarrollar en los educandos habilidades de analisis
critica y Reflexion. Al respecto Eric Hobswan menciona lo siguiente:

El problema central es que los jovenes que llegan a las aulas viven una especie del presente

201

permanente.“’! se trata de ensefiar a pensar a los alumnos, de promover la reflexiéon mas que la simple

memorizacion, que los lleve a comprender como el pasado influye en su vida presente. Esta Perspectiva

sera la que condicione la eleccion Historiografica los materiales y las actividades en clase.???

Juan Ignacio Pozo y Mario Carretero sefialan que es fundamental ensefiar al alumno a
construir su propio conocimiento, proporcionando el profesor los métodos idoneos para ello.
Esta concepcion de la ensefianza de la Historia requiere nuevos métodos de acercar al alumno
al pasado entre estos nuevos métodos se encuentra. “Implicar de un modo activo al alumno
en la labor de investigacion y construccion del conocimiento historico. Uno de los datos mas
relevantes del escaso conocimiento historico del adolescente en su ignorancia sobre los
procesos mediante los que trabaja la ciencia histdrica y sus dificultades para utilizarlo cuando
es preciso. Sobre todo, en ocasiones cuando incluso el adolescente ignora que los
conocimientos y conceptos que recibe en el aula son, de hecho, construcciones cientificas,

instrumentos conceptuales, y no realidades en si mismas.”?%3

3.1.3 Libro de Texto de Historia de México II 1991

El programa de Historia de México II de 1991 es muy concreto en lo que respecta a los
contenidos tematicos debido a la limitacidon temporal de este curso que es de solo un semestre.
La bibliografia que presenta el programa es amplia, son treinta obras bibliograficas lo que

representa un gran numero de fuentes de consulta para el alumno. Aunque es imposible

201 Hobswan, Erick, Historia del siglo XX 1914- 1991. Barcelona: Grijalbo, 1996, p. 13

202 Tbid., pp. 17-22.

203 Pozo J.I, Carretero M, “;Ensefiar historia o contar “historias”? Otro falso dilema”, en: Cuadernos de
Pedagogia, N° 111, Barcelona, marzo de 1984, pp. 6-7.
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consultarlas todas, una seleccion del profesor de los libros més importantes referente a los
temas que se abordaran en el curso puede ayudar a cimentar en los alumnos muy buenas

nociones sobre los acontecimientos de la historia de México.

Ellibro de texto que presenta el programa de Historia de México II de 1991 es Historia
de Mexico de Carlos Alvear Acevedo, por lo que para conocer el discurso historico que sigue
esta obra se analizara la informacion que posee. En este libro se describe la personalidad
historica de México “Como el resultado del choque y uniéon de dos razas y dos culturas
fundamentales.”?** Ademas aborda al México actual desde la perspectiva de la causalidad la
cual ve el origen de las bases de nuestra nacionalidad en la conquista y colonizacion dando

un aspecto positivo a estos hechos historicos.

Entre los temas que desarrolla el libro la Historia de México esta los antecedentes de
la Revolucion Mexicana el cual viene en el programa como la unidad 1, pero en este libro es
el ultimo capitulo. Entre los antecedentes el autor identifica el deterioro del Porfiriato, la
inconformidad cada vez mas creciente de diferentes sectores de la sociedad entre ellos: la
clase baja; obreros y campesinos, quienes demandaban mejores condiciones de vida, asi
como los intelectuales o la clase media, que demandaba una mayor participacion del pueblo
en la vida politica, las principales causas que se abordan son desde el aspecto social politico
y econdmico. El autor ubica tres problemas esenciales que el gobierno de Diaz no atendio y
ocasiono la Revolucidn mexicana y son los siguientes: a) el de organizar el pais
democraticamente; b) el de las relaciones con la Iglesia en forma normal, y c) el de la Justicia

social 2%

En similitud con los libros de texto de los programas anteriores el capitulo referente a
la Revolucion Mexicana es desarrollada desde el factor politico y social, en lo politico la falta
de democracia, en el cual se describe un interés de “muchos mexicanos por una mayor
participacion del pueblo en la vida politica.” En lo social “las agitaciones y las huelgas que

demandaban reformas sociales en el pais.”??® Este libro presenta una vision general de este

204 Alvear Acevedo, Carlos, Historia de México, México D.F: Editorial Jus, 1970, p. 5,
205 |hid., pp. 333-334.
206 1bid., pp. 335-336.
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hecho historico centrandose en dos aspectos, pero a la vez sigue un hilo conductor explicando

factores como los de orden externo ligados a la politica internacional.

El libro Historia de México, esta escrito en un lenguaje que facilita la lectura a alumnos
de educacién preparatoria, lo que lo convierte un valioso material de apoyo, si bien uno de
los objetivos sefialados en los programas de estudio anteriormente revisados es abandonar la
forma tradicional de ensefiar la Historia, en este esfuerzo tampoco se debe saturar al educando
de lecturas con un lenguaje demasiado técnico que hiciera tedioso el estudio de la historia,
ademas de este elemento, este libro de texto al igual que los otros anteriormente analizados,
incluye copias y transcripcion de documentos historicos, como el programa liberal mexicano
de 1906, la entrevista Diaz Creelman, las bases del programa de Gobierno de Madero y
Viazquez Goémez, la seleccion del plan de Ayala, el programa de la dieta catdlica de Zamora,

y los puntos resolutivos del plan de Guadalupe.

En las clases de historia es fundamental utilizar las fuentes que permiten construir el
conocimiento historico, tales como: (documentos, cartas, memorias, discursos, testimonios
de testigos, leyes, registros, estadisticas, diarios de viaje, entre otros. Incluir estos materiales
en el aula ofrece multiples beneficios. En primer lugar, ayudan a ensefiar como se elabora el
conocimiento histérico y qué recursos emplea el historiador para reconstruir la vida en otras
épocas. Ademads, acercan tanto a los estudiantes como al docente a la historia misma,
mostrando las distintas interpretaciones y perspectivas sobre los hechos del pasado, asi como
las dificultades para llegar a la verdad, ya que esta puede ser alterada por la subjetividad de

quien la narra.?"’

El libro Historia de México contiene veintidos capitulos los cuales abarcan desde el
origen del hombre americano hasta la revolucion mexicana. Este libro solo contiene uno de
los temas del curso de Historia de México 11, sin embargo, es importante resaltar que es un
texto que aborda practicamente toda la Historia de México, con lo cual bien podria servir
como fuente de consulta para mas de un curso con diferentes contenidos tematicos. La
informacion que presenta esta sintetizada, ademas utiliza un lenguaje sencillo adecuado para

un estudiante de bachillerato, otro aspecto importante es que contiene materiales didacticos

207 Lerner Sigal, Victoria, “Hacia una diddctica de la Historia”, en Perfiles Educativos, nim. 45-46, enero-
junio de 1989, pp. 15-16.
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como imagenes, ademas recomienda diferentes ejercicios que contemplan el uso de mapas e

ilustraciones, para complementar y fortalecer con actividades el conocimiento adquirido.

Este libro de texto de Historia de México, sigue una linea de interpretacion de la
corriente historiografica positivista, esta obra narra los hechos histéricos de una forma
cronologica y descriptiva, el autor interpreta los acontecimientos historicos desde la
perspectiva politica, se enfoca en las figuras de los lideres y gobernantes aspecto que destaca
atn mas desde el capitulo trece sobre los antecedentes del movimiento de Independencia
hasta el veintidds sobre la Revolucion Mexicana. Menciona de manera muy breve algunas
causas sociales y economicas de los acontecimientos, sin un analisis mas profundo y una

explicacion mas detallada.

Los libros de texto de Historia de México previamente examinados comparten notables
similitudes, tanto en su estructura tematica como en las herramientas didacticas empleadas.
El discurso histérico que presentan se enmarca principalmente dentro de la corriente
historiografica positivista, mostrando escasa presencia de otros enfoques, como el
materialismo historico. Esta predominancia se explica, en buena medida, por la fuerte
influencia que el positivismo ejercié sobre la historiografia académica mexicana durante gran
parte del siglo XX. Dicha influencia se mantuvo en la elaboracion de los textos escolares, ya
que fueron redactados por historiadores dedicados a la investigacion que buscaban otorgar
un caracter mas cientifico a la ensefianza de la historia de México, alejandose asi de los

enfoques tradicionales de la Historia patria.
3.1.4 Libro de Texto del Programa de Historia Universal I1I de 1966

La ensefianza de la Historia Universal en el Bachillerato Nicolaita, al igual que la de la
Historia de México, se encontraba organizada en torno a una bibliografia de consulta que
incluia, entre otros materiales, los libros de texto. En este sentido, resulta pertinente llevar a
cabo un analisis critico de dichos textos, considerando no solo su estructura tematica y los
recursos didacticos empleados, sino, de manera especial, el discurso historiografico que
articulan. Tal analisis permite evaluar la correspondencia entre los lineamientos establecidos
en el disefio curricular y su implementacion en el aula, asi como comprender los modos en
que se configuraba la ensefianza de la historia y el grado en que esta respondia a la funcion

ideoldgica que se le atribuia en la formacion del estudiantado.
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El programa de Historia Universal III de 1966 contempla dentro de su contenido para
la ensefianza del curso, el libro de texto Esbozo de Historia Universal de Juan Brom, quien
fue profesor del bachillerato en el Colegio de San Nicolas, ademas de que la primera edicion
de este libro fue hecha por la Universidad Michoacana. El autor manifiesta el deseo de que
este libro se convierta en un auxiliar para el conocimiento de la historia, en el libro de texto
se hace hincapi€ en que no se pretende imponer ninguna ideologia en particular pues existen
teorias plenamente respetables, pero a la vez se resalta que el autor no puede renunciar a sus
ideales por lo que se advierte que se apegara a una ideologia en la interpretacion y desarrollo

de los hechos histdricos.2%8

Esta cuestion es valorable de explicar, sin embargo, a la hora de impartir la clase
usando este texto inevitablemente el alumno puede interpretar los hechos desde el mismo
marco ideoldgico que presenta el libro, sobre todo si el docente tiene una inclinacion por esta
ideologia, ya que el aprendizaje escolar estd determinado por el entorno social cultural e
institucional en el que se encuentra el estudiante. El estudio de la Historia Universal facilita
el acercamiento a diversas culturas del mundo, asi como el conocimiento distintas maneras

de pensar, valores y creencias.

Al respecto J Dominguez menciona lo siguiente: Es fundamental que el estudio de la
historia permita a los estudiantes superar una vision limitada al presente y al entorno
inmediato desde el cual interpretan la realidad. Para lograrlo, es imprescindible que adquieran
un conocimiento mas amplio sobre diversas formas de vida y trabajo, maneras de relacionarse
con el entorno natural, estructuras institucionales distintas, asi como otras formas de pensar,
sentir y creer. Esta perspectiva amplia sienta las bases para el desarrollo de valores y actitudes
como la tolerancia, la solidaridad, la cultura de paz y la cooperacion, los cuales requieren una
comprension mas profunda de la experiencia social, y un andlisis critico de los

acontecimientos historicos.2%

El libro Esbozo de Historia Universal ofrece una interpretacion de las distintas etapas

historicas desde un enfoque social y materialista. presenta las divisiones de la historia en

208 Juan Broom, Esbozo de Historia Universal, México D.F: Tratados y manuales Grijalbo, 1973, p. 13-14.
209 Dominguez, J. en Diaz Barriga, Arceo Frida, “Una aportacién a la didactica de la historia. La ensefianza-
aprendizaje de habilidades cognitivas en el bachillerato”, en Perfiles Educativos, niim. 82, octubre-diciembre,
1998, México D.F. p. 6.
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fases, situando la aparicion del hombre y posteriormente la comunidad primitiva la cual
subdivide en: sociedades cazadoras pescadoras y recolectoras, con la cudl aparece una
division social del trabajo; y ciudades con diferenciaciones marcadas de riqueza y poder a
las cuales siguen las sociedades basadas en el trabajo de esclavos, posteriormente la etapa
social y después una transicion al capitalismo como sistema predominante.?'® Esta
interpretacion de las edades de la historia, coloca como factor determinante la estratificacion

social para explicar historicamente la transicion de las sociedades humanas.

En los temas referentes a las Revoluciones de la edad contemporanea y moderna el
libro Esbozo de Historia Universal hace una interpretacion de estos sucesos desde el aspecto
social politico y econdomico, la Revolucion inglesa es explicada desde el factor politico las
luchas por el poder y los conflictos externos de Inglaterra con Francia y Espafia. La
Revolucion Francesa e industrial son abordadas desde una perspectiva social y econdmica
donde las masas populares tienen una participacion decisiva dentro de estos procesos sociales
a través de su participacion en las luchas contra sus opresores. El libro Eshozo de Historia
Universal aborda las revoluciones sociales a través de la lucha de clases como motor de la

Historia.?!!

El libro de texto, como medio de informacidn, presenta importantes ventajas en
comparacion con otros materiales de aprendizaje y ensefianza. No obstante, al considerarlo
un recurso adecuado para transmitir informacion, no se hace referencia a su uso como medio
para impartir conocimientos, habilidades, o procedimientos de cardcter memoristico y
algoritmico. Cada libro de texto constituye un compendio de ideas, concepciones, valores,

principios, conceptos tanto intra como interdisciplinarios, ademas de modelos y métodos.?!?

La historia es un conocimiento en constante evolucion; no existen periodos ni temas
que estén completamente cerrados al andlisis o a la ensefianza. Cualquier acontecimiento del
pasado puede ser objeto de nuevas investigaciones que lo examinen desde perspectivas
diferentes o con interpretaciones actualizadas. Por lo tanto, un libro de texto no representa

una verdad definitiva, sino una vision que puede ser reinterpretada. Al trabajar con

210 Ibid., pp. 16-17.

211 1bid., pp. 138-160.

Mora, David, “Concepcion y caracteristicas de los libros de texto y otros materiales para el aprendizaje y la
enseflanza: Funciones fundamentales de los libros de texto”, en: Revista Integra Educativa, v.5 n.1, ene. 2012.
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estudiantes de bachillerato, no siempre es posible aplicar un enfoque totalmente estricto
0 académico como lo haria un historiador profesional. Ensefiar historia a jovenes, que
probablemente no se dedicaran a esta disciplina, es muy distinto a formar expertos en el area.
Un buen punto de partida es mostrarles que su libro de texto puede considerarse una fuente
de informacion, un documento que refleja una determinada vision histérica, influida por

miultiples factores, incluyendo la historia particular del autor.?!3

Esbozo de Historia Universal de Juan Brom conserva las caracteristicas clasicas de los
libros de texto, entre ellas, la organizacion cronoldgica de los temas, lo cual facilita a los
estudiantes la comprension de los hechos historicos. La obra adopta una perspectiva marxista
para analizar los acontecimientos histéricos a nivel global, enfoque que se vuelve mas
evidente en el capitulo siete, dedicado a la Edad Contemporanea. En esta seccion, se abordan
las revoluciones europeas y los movimientos de independencia desde un enfoque social y
economico, con énfasis en el papel de las clases populares como protagonistas fundamentales

de dichos procesos.
3.1.5 Libro de Texto del programa de Historia Universal 111 de 1973

El libro de texto recomendado por el programa de Historia Universal de 1973 es Lecturas
Universitarias, Textos de Historia Universal de Fines de la edad Media al siglo XX, de
Gaston Garcia Cantu, este texto escolar cubre completamente el contenido tematico del
programa. El autor en la introduccion hace una definicion de la Historia su importancia y su
uso, el cual establece que la historia comienza cuando los hombres empiezan a pensar en el
transcurso del tiempo, a la vez hace parafrasis de la definicion de la Historia de otros autores.
En términos historicos se resalta que en la época actual se le ha estado dando una mayor
importancia a la historia, esto debido a que el hombre contemporaneo ha desarrollado

conciencia social e histdrica como no lo habia hecho antes.?'4

213 Lamoneda Huerta, Mireya, “;Como ensefiamos historia en el nivel medio superior?”, en: Revista Mexicana
de Investigacion Educativa, vol. 3, nim. 5, enero-junio 1998, pp. 6-7.

214 Garcia Cantt, Gaston, Lecturas Universitarias, Textos de Historia Universal de Fines de la edad Media al
siglo XX, México D.F: Universidad Nacional Autonoma de México, 1976, pp. 7-11.
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Esta oOptica desde la que es explicada la historia tiene un significado académico e
historiografico mas profundo, alejado de la conceptualizacion basica y tradicional desde la
que es explicada en la educacion primaria y secundaria e incluso en la educacion preparatoria,
estas premisas desde las que es abordada es muy importantes pues una correcta descripcion
y explicacion de la ciencia historica es un buen punto de partida para una interpretacion lo

mas objetiva posible.

El discurso de algunos de los sucesos historicos que el autor aborda en el libro textos
de Historia Universal estd enmarcado en una interpretacion marxista donde el principal
objeto de estudio de la edad media son las condiciones sociales y econdmicas de los sectores
bajos de la Europa occidental, si bien es cierto que estos hechos historicos tiene su origen en
los aspectos sociales y econdmicos, el libro de texto hace uso de un lenguaje que construye
una interpretacion materialista de la Historia al usar conceptos como “odio de clase”,
“espiritu revolucionario”, “capitalista urbano”, los cuales se manejan en la unidad los
inicios del capitalismo, en esta misma unidad la cual aborda el siglo XIV y XV el autor

identifica aspiraciones comunistas en las insurrecciones de este siglo.?!>

Si bien algunos de los contenidos tematicos presentes en esta obra pueden ser
comprendidos a partir de una interpretacion basada en el materialismo historico, resulta
pertinente sefialar que el texto incorpora la influencia de diversas corrientes historiograficas.
Entre ellas destaca el positivismo, visible en el énfasis otorgado al andlisis de las estructuras
politicas que configuran los acontecimientos historicos. Asimismo, se advierte una notable
presencia de la historia social, reflejada en la inclusion de aspectos vinculados a la vida
cotidiana, las mentalidades colectivas y los movimientos sociales, particularmente durante
los siglos XIX y XX. La articulacion de estos distintos enfoques historiograficos contribuye
a construir una vision mas amplia, critica y formativa de los procesos historicos abordados

en el texto.

215 Ibid., pp. 15-21.
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El libro Textos de Historia Universal, de fines de la Edad Media al siglo XX, al igual
que los textos escolares de Historia de México, incluye recursos didacticos como copias y
transcripciones de documentos historicos. En la unidad dedicada a la Primera Guerra
Mundial, se presenta una carta escrita por un mariscal que describe el desarrollo del conflicto.
Estos materiales presentes en el libro de texto ofrecen a los estudiantes herramientas valiosas
para fomentar el desarrollo del pensamiento historico. Al respecto Henry Pluckrose menciona

lo siguiente:

Eluso de los libros de texto en la ensefianza de la historia es un gran material de apoyo siempre y cuando
sea utilizado correctamente por el profesor sobre todo si se complementa con otros libros académicos y
textos especializados, la utilizacidon de estos materiales textuales contribuye al desarrollo de la conciencia
historica en el alumnado. El libro de texto de Historia puede servir como una base fundamental para que
los estudiantes empiecen a comprender la secuencia de los acontecimientos historicos. Ademas, un libro
bien elaborado puede transmitir la esencia misma de la historia, entendida como el analisis del transcurso

del tiempo desde el pasado hasta el presente. También puede ser una puerta de entrada al lenguaje propio

de la disciplina histdrica y a las estructuras que utiliza el historiador profesional.216

El enfoque historiografico de los libros de texto de Historia Universal tiene relacion
con la corriente historiografica planteada en los programas de estudio, a diferencia de los
libros de texto de Historia de México que tiene un enfoque historiografico positivista. Este
aspecto parece un tanto contradictorio en cuanto a que aparentemente no hay una coherencia
entre los objetivos educativos establecidos y los contenidos que realmente se ensefiaban al
utilizar bibliografia que no se alineaba al enfoque historiografico previsto. No obstante, esto
no necesariamente impedia que los docentes aplicaran en la practica el enfoque planteado en
el curriculum, considerando que los libros de texto funcionan como recursos

complementarios.

216 Pluckrose, Henry, Ensefianza y Aprendizaje de la Historia, Madrid Espafia: Ediciones Morata, 2002, p. 156.
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En la ensefanza de la historia la interpretacion principal de los hechos histéricos
ensenados en clase proviene del docente el cual es influenciado por distintos factores. Al
respecto, Mejia Serafin, Leobano H.; Osorio Garcia, Maricela del Carmen; Navarro Zavaleta,

José Antonio mencionan lo siguiente:

La practica docente esta influida y condicionada por diversos factores, como el entorno social, los
programas educativos, la carga horaria, las condiciones del ambiente escolar y la cultura institucional
universitaria. Ademas, la practica docente estd estrechamente vinculada con la trayectoria individual de
cada maestro, lo que incluye sus experiencias profesionales como docentes y su formacion personal tanto

en el ambito de su disciplina cientifica como en lo pedagdgico y didactico.?!”

Debido a la importancia que tiene la Historia en la sociedad es importante conocer
como se ha venido ensefiando en el sistema educativo mexicano especificamente en el
Bachillerato, para conocer el proceso de ensefianza de la Historia es importante tomar como
objeto de estudio los programas de materias y los libros de texto elaborados y seleccionados
por la institucion escolar, el andlisis de los contenidos de estos materiales son una fuente
directa para el estudio de la ensefianza de la Historia, tanto el programa de estudio como el
libro de texto son elementos fundamentales para la construccion del discurso historico escolar

el cual es el fundamento de la ensefianza de la Historia en el Bachillerato Nicolaita.

217 Mejia Serafin, Leobano H, Osorio Garcia, Maricela del Carmen; Navarro Zavaleta, José Antonio, “Impacto
de la practica docente sobre la calidad de la ensefianza en el nivel medio superior.” en: Espacios Publicos, vol.
11, nim. 21, febrero, 2008, p. 356.
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3.2 Entrevistas a Exalumnos del Bachillerato Nicolaita, Analisis desde el enfoque
curricular e institucional

En el proceso de ensefianza-aprendizaje el alumno es el elemento principal, debido a que es
quien estd en un proceso formativo, el cual aprende el conocimiento que alguien mas le
transmite, en este caso el docente. Los alumnos son quienes experimentan los diferentes
enfoques cientificos, asi como los métodos pedagdgicos, y recursos didacticos, utilizados
para la ensefanza de las diferentes disciplinas o asignaturas del contenido curricular, en
nuestro caso la historia, los educandos son el eje central en el desarrollo de las politicas
educativas planteadas por las instituciones escolares, dichas politicas tienen motivaciones
de tipo administrativas, y académicas, las cuales tienen un contexto mas amplio de causas
politicas e ideologicas, y a su vez responden no solo a las necesidades educativas de los

alumnos si no de quienes conforman la institucion.

Las experiencias escolares de los alumnos en cuanto a la formacion académica que han
recibido nos ayudan a conocer, analizar, y comprender, en gran medida los resultados de la
metodologia educativa utilizada por las instituciones educativas durante un periodo
especifico. Por lo cual es fundamental conocer las distintas perspectivas de quienes cursaron
el Bachillerato Nicolaita durante el periodo abordado, en relacion con la manera en que se

impartia la asignatura de Historia, motivo por el cual se realizaron algunas entrevistas.

Las entrevistas realizadas nos ayudan a conocer como se llevo a la practica y en qué
medida se cumplieron las disposiciones institucionales para la ensefianza de la historia
enmarcadas en los programas de estudio tanto de Historia Mundial como de México, de igual
forma las entrevistas nos permiten comprender y comparar similitudes y diferencias en torno
a la ensefanza de la historia, de acuerdo a las experiencias escolares de los exalumnos que
cursaron el bachillerato en las diferentes preparatorias dependientes de la Universidad
Michoacana en diferentes afios o incluso en los mismos. Estas entrevistas estdn divididas en
dos partes en esta primera parte se aborda el aspecto curricular e institucional, y en la segunda

parte el aspecto pedagdgico- didactico e historiografico.
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Para este ejercicio se seleccionaron 4 personas que cursaron el bachillerato en las
preparatorias dependientes de la Universidad Michoacana en diferentes generaciones quienes
ademas estan vinculados profesionalmente a la historia. Para poder contextualizar
adecuadamente las experiencias escolares de los estudiantes, resulta fundamental identificar
el lugar y el periodo en que cursaron su educacion media superior. Por ello, se les solicito a
los entrevistados que indicaran en qué preparatoria estudiaron, en qué afio lo hicieron, y el

bachillerato que cursaron.

Dr. Jaime Herndndez: “Mi nombre es Jaime Hernandez Diaz. Estudié el bachillerato
en la preparatoria ingeniero Pascual Ortiz Rubio, mas conocida como preparatoria nimero
dos. Estudi¢ en el bachillerato de derecho y ciencias sociales, los afios en que lo estudié fue

de 1969-1971.” 218

Dr. Abadallan Guzman: “Mi nombre es Abdallan Guzman Cruz. La preparatoria la
cursé en el Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolas de Hidalgo, 1969-1971. Llev¢ El

bachillerato de Ingenieria y Arquitectura, cuando era de dos afios.”?!"”

Dra. Silvia Figueroa: “Mi nombre es Silvia Maria Concepcion Figueroa Zamudio.
Estudié en el Colegio de San Nicolés. Cursé el bachillerato de Ciencias Biologicas, yo hice

mi bachillerato ya muy a los finales de los sesentas, de 1968-1970.”22°

Mitro. Saul Raya: “Mi nombre es Satil Raya Avalos. Estudié en la preparatoria niimero

2, Pascual Ortiz Rubio. Cursé el bachillerato de Ciencias Quimicas, de 1983 - 1985.72?!

218 Entrevista al Dr. Jaime Hernandez Diaz, exalumno del Bachillerato Nicolaita, realizada en Morelia
Michoacan el 11 de abril de 2025, por Rey Cruz Garcia Pelayo.

219 Entrevista al Dr. Abdallan Guzman Cruz, exalumno del Bachillerato Nicolaita, realizada en Morelia
Michoacan el 30 de abril de 2025, por Rey Cruz Garcia Pelayo.

220 Entrevista a la Dra. Silvia Maria Concepcion Figueroa Zamudio, exalumna del Bachillerato Nicolaita,
realizada en Morelia Michoacén el 22 de mayo de 2025, por Rey Cruz Garcia Pelayo.

221 Entrevista al Mtro. Satl Raya Avalos, exalumno del Bachillerato Nicolaita, realizada en Morelia Michoacan
el 29 de mayo de 2025, por Rey Cruz Garcia Pelayo.
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La materia de Historia forma parte del curriculo en dos de los niveles educativos en
Meéxico: la educacion basica y la media superior. En el caso de la educacion nivel media
superior impartida por la Universidad Michoacana, la asignatura de Historia se incluia en los
cinco bachilleratos especializados que ofrecia la institucion. Por esta razon, los entrevistados
cursaron dicha asignatura, aunque algunos no pertenecieran especificamente al Bachillerato
en Derecho y Filosofia. El conocer las preparatorias, el tipo de bachillerato cursado y los
afnos en que estudiaron los participantes, permite analizar como se estructuré la ensefianza de
la historia a lo largo del tiempo. Esto también revela ciertas constantes, como las
metodologias empleadas, y las funciones institucionales, tanto educativas como ideoldgicas,

que influyeron en la forma en que se ensefiaba Historia en el nivel medio superior.

Para conocer la forma en que se daba la ensefianza de la historia es importante conocer
las caracteristicas del cuerpo docente que impartia esta materia. Por lo cual se les pregunto
si recordaban quienes fueron sus profesores y que formacion profesional tenian a lo que

respondieran lo siguiente:

Dr. Jaime Herndndez: “La maestra que me dio la clase de Historia de México fue la
maestra Naborina Colin Benitez, ella era una antigua profesora en aquel entonces, no antigua,
sino era una profesora muy destacada que venia desde la ensefianza de los estudios de
secundaria en la Universidad Michoacana, tanto en la secundaria en la enseflanza varonil
como en femenil. Era una persona que tenia experiencia en la ensefianza como tal. Ella era

licenciada en derecho.”?22

Dr. Abdallan Guzman: “No recuerdo quién me impartidé Historia universal, Historia
de México, me la impartio el profesor Martin Tavira, no me acuerdo que formacion tenia, €l
nos daba las historias y también creo que nos daba ldgica, aparte de historia nos daba logica.,
el también impartio6 clases en la Facultad de Historia en sus inicios, ¢l tenia un conocimiento

profundo de la historia.”??3

222 Entrevista al Dr. Jaime Hernandez Diaz, exalumno del Bachillerato Nicolaita.
223 Entrevista al Dr. Abdallan Guzman Cruz, exalumno del Bachillerato Nicolaita.
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Dra. Silvia Figueroa: “Quienes me impartieron las materias de Historia fueron el
maestro Martin Tavira, y el maestro Luis Juarez. Ellos eran abogados, En mi caso quienes
me impartieron las materias de Historia eran abogados. Y quien era una persona muy
interesada en la historia era el licenciado Martin Tavira Uriostegui, que es al que recuerdo

muy bien. El impartia varias clases, ¢l daba clases de historia entre otras.” 224

Mtro. Saul Raya: “No recuerdo bien los nombres. Recuerdo que también daban clases
en la Facultad de Derecho, de uno solo recuerdo su nombre, el licenciado Edwin, que en
aquel entonces estaba joven tendria unos 28 afos. Otro de los maestros que me acuerdo
también muy joven, que me dio Historia mundial, se llama Angel Baltazar Chavez, él era

abogado.?*

Mtro. Saul Raya: “Otro elemento importante que recuerdo es que estos profesores eran
como especie de adjuntos, que era una figura en donde el titular que a veces no podia asistir,
ellos entraban precisamente a suplirlo en clases y esa era figura de adjunto. De Historia
Universal me acuerdo que el profesor supuestamente titular era el Maestro Humberto Urquiza
Marin, y creo que era titular de varias clases de Historia de México, pero nunca lo conocimos
porque nunca nos dio clases, supuestamente a nosotros nos dijeron que estaba muy vinculado

a la cuestion cultural, que trabajaba para el gobierno, y por eso no asistia.”?26

Mtro. Saul Raya: “Los profesores que impartian las clases de Historia no eran
historiadores, eran abogados, ese es otro de las cuestiones que existia mucho en las
preparatorias, al menos de la universidad, yo creo que no solo de la Universidad Michoacana,
sino hasta en las pocas escuelas particulares, porque en aquel entonces empezaba a haber

pocas escuelas preparatorias particulares, a mi no me dieron clases historiadores.”??

224 Entrevista a la Dra. Silvia Figueroa Zamudio, exalumna del Bachillerato Nicolaita.
225 Entrevista al Mtro. Saul Raya Avalos, exalumno del Bachillerato Nicolaita.
226 Entrevista al Mtro. Saul Raya Avalos, exalumno del Bachillerato Nicolaita.
227 Entrevista al Mtro. Saul Raya Avalos, exalumno del Bachillerato Nicolaita.

125



La gran mayoria de profesores que impartian la materia de Historia en el bachillerato
contaban con una formacién profesional en Derecho, esta circunstancia se debia,
principalmente, a la escasez de historiadores, ya que en el estado no existié una facultad o
escuela de Historia hasta 1973, y posteriormente los primeros egresados comenzaron a
desempenarse profesionalmente en la docencia. Debido a esto la universidad no tenia bien
definido los perfiles profesionales de quienes debian impartir las diferentes materias del area
de ciencias sociales en el bachillerato especialmente la asignatura de Historia debido a la
carencia de profesionales de esta ciencia. Dado que el Derecho forma parte del campo de las
Ciencias Sociales, los abogados eran considerados los profesionales mas afines para cubrir

las asignaturas de Historia.

Como se ha evidenciado en algunos testimonios de exalumnos respecto a la formacioén
y preparacion profesional de los docentes que les impartieron la asignatura de Historia, se
observa que, si bien estos profesores no contaban con una formacion especializada en la
ciencia Historica, algunos de ellos evidenciaban un conocimiento s6lido y profundo de la
misma. Esta competencia puede atribuirse tanto a la inclusién de contenidos historicos en el
plan de estudios de la carrera de Derecho, como a la experiencia acumulada en el ejercicio
de la practica docente. Un conocimiento riguroso de la Historia constituye un requisito
esencial para quienes tienen a su cargo la ensefianza de esta materia, tal como lo plantea

Carlos Marcelo Andelique:

“Una de las exigencias primordiales que enfrenta un docente de Historia es el dominio
de los saberes propios de la disciplina. La ensefanza de esta materia implica la comprension
y aplicacion critica de conceptos especificos y epistemologicos, asi como el manejo adecuado
de informacidn historica y de los métodos que permiten la construccion del conocimiento
historico. En este sentido, los espacios curriculares destinados a la formacion disciplinar
resultan esenciales en toda carrera de formacion docente, ya que, para poder ensear historia,
es imprescindible, ante todo, conocerla. Es inviable transmitir conocimientos sobre aquello

que no se domina” 22

228 Andelique, Carlos Marcelo, Op.cit., p. 259.
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En el ambito curricular, resulta fundamental determinar si al inicio del curso se
informaba a los estudiantes sobre los elementos esenciales del programa, tales como: el
contenido tematico; los criterios de evaluacion, y los objetivos generales. Los cuales son

componentes clave de las asignaturas escolares.

Dr. Jaime Hernandez: “No recuerdo que se haya entregado programa, aunque si que
se haya explicado en las primeras sesiones por parte de la maestra que me ensené Historia de

México.”???

Dr. Abdallan Guzman: “No, el profesor Martin Tavira nunca nos dijo los objetivos son
estos, la evaluacion es asi. Porque nunca lograba o nunca logré ninglin maestro, no solamente
¢l, nunca lograron controlar nuestra conducta, en aquellos afos el salon estaba repleto, yo
creo éramos 40, o 50 alumnos por aula, sillas eran como 25 o 30, muchos nos queddbamos

parados, Entonces no le daba tiempo.”?3°

Dra. Silvia Figueroa: “No, fijate que no, recuerdo la verdad. El profesor llegaba, se
presentaba, daba su curriculum y en términos generales decia el contenido de sus materias,

pero algo mas especifico no lo abordaban.”?3!

Mtro. Saul Raya: “Estos maestros que yo tuve, tanto de Historia de México como de
Historia Universal, si nos explicaban algunas caracteristicas del curso, nos hicieron saber que
nos iban a hacer un examen. En este caso, los famosos exdmenes semestrales, y examenes
parciales creo que nos hacian en el semestre, porque antes no era un semestre, pero cinco
meses de clases si lo eran, en aquel entonces se iniciaba a finales de agosto y se terminaba
hasta enero. ya de ahi venian esos examenes semestrales, pero nos hacian previo en el inter
uno o dos examenes parciales. Quien pasaba los exdmenes parciales ya no hacia el semestral,
aquellos que no pasaban el semestral o posteriormente el extra o el adicional les tocaba
repetir afio porque eran programas muy cerrados en donde no se te permitia circular hacia el

segundo afio, aunque debieras una materia.”?3?

229 Entrevista al Dr. Jaime Hernandez Diaz, exalumno del Bachillerato Nicolaita.

230 Entrevista al Dr. Abdallan Guzman Cruz, exalumno del Bachillerato Nicolaita.

23! Entrevista a la Dra. Silvia Figueroa Zamudio, exalumna del Bachillerato Nicolaita.
232 Entrevista al Mtro. Saul Raya Avalos, exalumno del Bachillerato Nicolaita.
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De acuerdo con los testimonios de los entrevistados, el programa de estudios se
presentaba de manera muy limitada, o en algunos casos no se daba a conocer en absoluto.
Solo se informaban aspectos elementales como los contenidos tematicos y la modalidad de
los exdmenes. Esta practica respondia, en gran medida, a la ausencia de una normativa
institucional que exigiera su difusion, ademds de que no era una costumbre de la cultura

escolar como lo es hoy dia.

Es fundamental que el docente considere los aspectos conceptuales especificos del
contenido que sera objeto de ensefianza y aprendizaje, con el fin de favorecer en el estudiante
una apropiacion gradual del objeto de estudio, la Historia en funcion de su nivel de desarrollo
cognitivo. En este sentido, los temas abordados en el aula deben estructurarse de manera que
resalten tanto los componentes sustantivos como las habilidades caracteristicas del campo

disciplinar.?*3

Un elemento relevante sefialado por el Mtro. Satll Raya sobre la dindmica escolar en el
Bachillerato Nicolaita se refiere precisamente al sistema de evaluacion, centrado en la
aplicacion de exdmenes. En este contexto, también se hace evidente la falta de actualizacion
de los planes de estudio y de la reestructuracion del propio Bachillerato, frente a
problematicas académicas concretas, como el elevado nliimero de estudiantes que debian

repetir el ciclo escolar por no aprobar alguna asignatura.

A lo largo de la historia del bachillerato, una inquietud constante entre los actores
involucrados ha sido cémo, qué y para qué ensefiar. Esta preocupacion se refleja en estudios,
acciones e iniciativas concretas impulsadas por docentes y autoridades educativas en
distintos momentos. Asi, es importante reconocer que a lo largo del tiempo se han debatido
diversos aspectos fundamentales de este nivel educativo, tales como los contenidos
curriculares, el proposito del bachillerato, los métodos pedagogicos, los marcos tedricos, los
textos adecuados para cada asignatura, asi como la coherencia y articulacion entre los

contenidos.?3*

233 Garcia, Liliana Guadalupe, “El trabajo docente en la ensefianza de la historia”, en: Sinéctica, 9 Julio-
diciembre /1999, p. 6

234 Velazquez Albo, Maria de Lourdes, “Sobre las politicas y contenidos del bachillerato universitario”, en:
Perfiles Educativos, vol.26, No.104, 2004.
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Dentro del desarrollo de las clases de Historia es importante conocer si los profesores
les indicaban a los estudiantes la realizacion de ejercicios, trabajos, o algin otro tipo de
actividades escolares con algun de tipo de objetivo complementario. A lo que respondieron

lo siguiente:

Dr. Jaime Hernandez: “No recuerdo haber realizado demasiados ejercicios o trabajos
en la clase de Historia de México de vez en cuando la maestra nos dejaba algunas preguntas

o alglin cuestionario.”?3

Dr. Abdallan Guzman: “Si, nos dejaba a veces algunas preguntas, no todas las clases,
pero si nos dejaba preguntas de tarea. El maestro Martin, llegaba muy puntual, llevaba su
libro, lo abria y nos dictaba media hora, terminaba de dictar, no nos decia, ;tienen dudas o

preguntas? cerraba su libro y se iba.”?3¢

Dra. Silvia Figueroa: “Casi era memorizar. En aquel tiempo no habia ni practicas para
que el estudiante expusiera o se involucrara mas en el desarrollo de la clase. No, llegaba el
profesor, nos decia el libro de texto, nos ponia de tal pagina a tal pagina, o tal capitulo, o tal
tema, y pues era casi ir a la biblioteca. a la publica o a la propia del colegio de San Nicolds,
ahi estudidbamos, tomabamos apuntes, el maestro dictaba, a veces ponia los temas en el

pizarrén, dictaba y era tomar apuntes o ir a las bibliotecas también.”23

Mtro. Saul Raya: “No, Los profesores, llegaban y daban su clase y ti anotabas. Pero
practicamente no veiamos que nos dejaran un trabajo de un ensayo, de una resefia. El profesor
llegaba y nos decia hoy vamos a ver este tema. Por ejemplo, la caida de Constantinopla, el
renacimiento, anotaba algunas fechas y nombres en el pizarron, y pues de ahi hablaba durante
toda la clase, y a nosotros nos decian que tomaramos notas, entonces era anotar lo mas que

pudiéramos, solo era almacenar y memorizar las notas.”?3#

235 Entrevista al Dr. Jaime Hernandez Diaz, exalumno del Bachillerato Nicolaita.

236 Entrevista al Dr. Abdallan Guzman Cruz, exalumno del Bachillerato Nicolaita.

237 Entrevista a la Dra. Silvia Figueroa Zamudio, exalumna del Bachillerato Nicolaita.
238 Entrevista al Mtro. Satil Raya Avalos, exalumno del Bachillerato Nicolaita.

129



Durante el desarrollo de las clases de historia, se realizaban muy pocas actividades o
ejercicios escolares, e incluso, segiin lo expresado por los entrevistados, en algunos casos no
se llevaban a cabo en absoluto. Generalmente, lo Uinico que se hacia eran cuestionarios,
mientras que la actividad principal de los estudiantes consistia en tomar apuntes de las
explicaciones del docente o de lo que este les dictaba. Esta dindmica refleja una practica
pedagogica tradicional, en la que se asume que la exposicion del profesor resulta suficiente
para la apropiacion y el aprendizaje significativo de los saberes historicos. En este enfoque,
la ensefianza carecia de dindmicas que permitieran al estudiante consolidar su aprendizaje
mediante la practica de habilidades como la investigacion, el andlisis y la reflexion a través

de la realizacion de actividades escolares.

En la antigua tradicion transmisionista en educacion, la ensefianza y el aprendizaje son
concebidos como procesos centrados en la simple transferencia y reproduccion de contenidos
a ensefiar. Esta perspectiva se sustenta en un magistrocentrismo, donde el profesor es visto
como el poseedor y depositario del conocimiento, encargado de transmitirlo a los estudiantes
mediante un uso excesivo de la palabra. De manera paralela, los alumnos son percibidos
como receptores pasivos, cuyo aprendizaje depende de las extensas explicaciones

proporcionadas por el profesor.?3°

El profesor debe tener la capacidad de guiar de manera efectiva el proceso mediante el
cual los estudiantes construyen su conocimiento, mientras que estos deben ser capaces de
adquirir los aprendizajes requeridos en cada fase del ciclo educativo. De este modo, tanto el
profesor como el alumno desempefian un papel activo en esta experiencia formativa. Esta
perspectiva implica, ante todo, un cambio de enfoque, considerando la ensehanza de la
historia como una oportunidad para fomentar la percepcion, la interpretacion y la

comprension critica del pasado.?*

239 Hernandez Rojas, Gerardo, “Los constructivismos y sus implicaciones para la educacion”, en: Perfiles
Educativos vol.30 no.122, ene. 2008.

240 Lahera Prieto, Deilyn, Pérez Pifion, Francisco Alberto, “La ensefianza de la historia en las aulas: un tema
para reflexionar”, en: Debates por la historia, vol.9 no.1, ene./jun. 2021.
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3.3 Entrevista a exalumnos del Bachillerato Nicolaita, analisis del enfoque pedagégico-
didactico e Historiografico en la ensefianza de la Historia

En la practica educativa, la ensefianza de ciertos contenidos escolares se ha realizado
utilizando materiales de apoyo con el fin de favorecer una mejor comprension por parte de
los educandos. Debido a esto es fundamental identificar si, en la ensenanza de la Historia en
el Bachillerato Nicolaita, los docentes empleaban recursos didacticos o materiales de apoyo
que facilitaran una mejor comprension de los hechos historicos. Por ello, se plante6 esta

interrogante a los entrevistados, quienes respondieron lo siguiente:

Dr. Jaime Hernandez: “No, que yo recuerde, la maestra Naborina no utilizé ningun

recurso didéctico ni material de apoyo, aparte del libro de texto y el pizarron.”?*!

Dr. Abdallan Guzman: “No, el profesor no llegoé a utilizar recursos didacticos, en
aquellos afios lo tnico que habia era el maestro daba la clase Puntual, solo utilizaba su libro

para dictarnos, y anotaba algunas cosas en el Pizarrén porque antes, no habia pintarron.”?*

Dra. Silvia Figueroa: “No, mis profesores no llegaron a utilizar recursos didacticos ni
algiin material de apoyo en especifico, quienes utilizaban material de apoyo eran los de
quimica y biologia, los de ciencias sociales especialmente Historia no, no recuerdo al menos

que mis profesores los hubieran utilizado.” 2*3

Mtro. Satl Raya: “No, no utilizaban recursos didacticos. Bueno recuerdo que llegaron
a utilizar mapas, luego habia veces que si llegaban estos profesores con unos mapas
mundiales o0 mapas de América o de alglin estado. Y si nos lo colgaban ahi, eran unos mapas
muy grandes nos sefialaban con la regla, Pero hasta ahi, todo era pizarron gis y borrador esos

eran los instrumentos pedagogicos didacticos en este caso.”?4

241 Entrevista al Dr. Jaime Hernandez Diaz, exalumno del Bachillerato Nicolaita.

242 Entrevista al Dr. Abdallan Guzman Cruz, exalumno del Bachillerato Nicolaita.
243 Entrevista a la Dra. Silvia Figueroa Zamudio, exalumna del Bachillerato Nicolaita.
24 Entrevista al Mtro. Salll Raya Avalos, exalumno del Bachillerato Nicolaita.
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Los recursos didacticos representan herramientas de apoyo para el docente, cuyo
proposito es favorecer que los estudiantes logren, o al menos se acerquen, a los niveles mas
altos de sus capacidades de aprendizaje.”* Este planteamiento estd relacionado con lo
propuesto por Vygotsky en una de sus obras, donde sugiere crear condiciones que posibiliten

a los alumnos alcanzar o aproximarse a su zona de desarrollo proximo.2+

A partir de las experiencias escolares compartidas por los exalumnos, se puede
observar que la ensefianza de la historia en el Bachillerato Nicolaita se caracterizo6 por el uso
limitado de recursos didacticos. Las principales herramientas empleadas fueron el pizarron y
el libro de texto, lo cual responde, en gran medida, a una practica pedagogica tradicional
profundamente arraigada durante el siglo pasado en la educacion. Esta practica parte de la
idea de que la exposicion del profesor es suficiente para el aprendizaje de los contenidos
historicos, cuestion que ya se habia senalado en el subtema anterior. Esto ocurri6 a pesar de
que los programas de Historia Mundial e Historia de México del Bachillerato Nicolaita
promovian el uso de estrategias didacticas. Esta situacion es frecuente en el ambito educativo
debido a la libertad de céatedra, que permite al profesorado decidir como abordar y desarrollar

los lineamientos establecidos en el programa.

La didactica de la historia debe apoyarse en las metodologias especificas desarrolladas
por la propia disciplina historica. En este sentido, es fundamental priorizar los métodos de
ensefanza particulares de la historia. Esta disciplina posee enfoques metodologicos propios
que favorecen su comprension, por lo que deben ser considerados al momento de impartirla.
No obstante, para poder ensefiar historia de manera efectiva, es imprescindible tener claridad
sobre el significado y naturaleza de la disciplina, ya que no es posible ensefiar aquello que
no se comprende previamente. Los conocimientos historicos pueden clasificarse en teorias,
conceptos, contenidos, el sujeto y objeto del conocimiento, su valor y a partir de ello, los

métodos adecuados para su ensefianza.?*’

245 Moreno Luna, Oliver Alexis, La ensefianza de la historia en el bachillerato de la UMSNH. Perfil y Practica
docente, Morelia: Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 2012, p.92.

246 S, Vygotsky, Lev. “El desarrollo de los procesos Psicologicos superiores”, Critica Barcelona,1978.

247 Romero Ramirez, Raul, Antologia DidActica de La historia., Xalapa Ver: Universidad Veracruzana, 2005.
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En el proceso de ensefianza de la historia, es importante comprender la pedagogia que
fue empleada para ensefiar esta materia. Por ello, se les preguntd6 a los exalumnos
entrevistados acerca del método pedagodgico que utilizaron sus docentes al impartir las clases,

a lo cual respondieron lo siguiente:

Dr. Jaime Hernandez: “La maestra Naborina utilizaba basicamente el método de la

conferencia, era una muy buena expositora.”?*

Dr. Abdallan Guzman: “La escuela tradicional o el enfoque tradicional, como quiera
llamarse. El paradigma que tenia mi maestro de aquellos afios era el de la escuela tradicional,
donde el maestro es el que sabe, es el poseedor del conocimiento y el alumno no sabe, y tiene

que memorizar lo que le dice el maestro, eso se llama el magistrocentrismo.”?%

Dra. Jaime Hernandez: “Era una ensefianza muy tradicional, era casi memorizar lo que
veiamos en clase, las técnicas ensefianza aprendizaje las vivi en la escuela de Historia ahi nos
organizaban por equipos, y nos ponian tareas especificas, pero en el colegio de San Nicolas
en el nivel bachillerato no, si teniamos equipos y demaés, pero en las materias de ciencias
bioldgicas, para los laboratorios, tanto de fisica como de biologia, pero en las clases de

Historia no.”%°

Mtro. Saul Raya: “Las pedagogias de estos profesores eran muy tradicionalistas, era la
del tipico profesor que llegaba, hablar y hablar y ponia dos o tres fechas en el pizarrén, pero
realmente no habia esa retroalimentacion entre los profesores con el alumno era nada mas
puro almacenar, y memorizar. Eran profesores muy conductuales, pero si te puedo decir que
cuestiones de qué opinabamos, qué pensabamos, o que nos hicieran reflexionar, muy poco
definitivamente, ellos llegaban y a dar su clase exponian y se iban, porque tenian mas clases

u otras actividades.” 23!

248 Entrevista al Dr. Jaime Hernandez Diaz, exalumno del Bachillerato Nicolaita.

24 Entrevista al Dr. Abdallan Guzman Cruz, exalumno del Bachillerato Nicolaita.
230 Entrevista al Dra. Silvia Figueroa Zamudio, exalumna del Bachillerato Nicolaita.
251 Entrevista al Mtro. Satl Raya Avalos, exalumno del Bachillerato Nicolaita.
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En este sentido, resulta relevante la definicion de Luis Not, quien sefala que el término
tradicional puede entenderse de tres formas distintas: en cuanto al proceso como un enfoque
metodologico centrado en la mera transmision del conocimiento; en segundo lugar, en
relacion con el contenido, ya que se emplean obras del pasado consideradas parte del
patrimonio cultural; y, por tltimo, en cuanto a su origen, aludiendo a métodos antiguos que

han perdurado sin modificaciones a lo largo del tiempo.>3?

En la ensehanza de la Historia en el Bachillerato Nicolaita predomind el modelo
pedagdgico tradicional, segun lo expresado por los entrevistados. Este enfoque se caracteriza
por privilegiar la memorizacion de contenidos como principal forma de aprendizaje, basada
en la transmision del conocimiento a través de la exposicion del profesor, esta situacion en
el Bachillerato Nicolaita se explica, en gran medida, por la formacién que recibieron los
docentes, quienes fueron educados dentro del marco de la escuela tradicional, como
consecuencia, tendian a reproducir el mismo método en sus practicas de ensefianza. Ademas,
para este momento las corrientes didacticas y pedagogicas alternativas eran poco conocidas
y escasamente implementadas, lo que limitaba las posibilidades de innovacion en el aula y

reflejaba una formacion docente deficiente en aspectos pedagdgicos modernos.

La explicacion verbal del profesor ha sido, tradicionalmente, la estrategia mas comin
en la ensenanza de la historia. Sin embargo, no se puede afirmar que este método conduzca
necesariamente al aprendizaje memoristico ni que resulte inapropiado para desarrollar el
pensamiento historico. En sus clases, los docentes suelen describir, narrar y explicar
fendmenos histéricos complejos desde una perspectiva causal. Este tipo de exposicion oral
puede fomentar una habilidad intelectual fundamental para el pensamiento histérico: la
capacidad de comprender un discurso informativo, en el que se conectan ideas y argumentos
a través de un hilo conductor. Para ello, no obstante, es necesario que cuenten con apoyos
que otorguen coherencia al discurso, faciliten la comprension de las relaciones entre

conceptos y ayuden a activar conocimientos previos o aclarar informacion implicita.>?

252 Not, Luis, Las pedagogias del conocimiento, Bogota, Colombia FCE, 2000, p. 27
233 Carretero, Mario, Montanero, Manuel, “Ensefianza y aprendizaje de la historia: aspectos cognitivos y
culturales”, en: FLACSO, Universidad Autonoma de Madrid; Universidad de Extremadura, P.5.
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La ensefianza de la historia en todos los niveles educativos ha sido impartida a partir
de una interpretacion histdrica por la que particularmente se inclina el docente, para esto se
interrogd a los exalumnos entrevistados sobre la corriente historiografica utilizada por sus

profesores para impartirles las materias de Historia a lo que respondieron lo siguiente:

Dr. Jaime Hernandez: “La ensefianza de la historia era una ensefianza en términos
generales que seguia una vision de lo que se llama ensefianza tradicional de la historia. Es
una historia tradicional la que se ensefi6 en el caso mio, pero no era la historia de México que

se enseflaba en el resto de las preparatorias, particularmente en el colegio de San Nicolas.”>>*

Dr. Abdallan Guzman: “El maestro Martin se apegaba al materialismo historico, yo me
acuerdo que nos causaba admiracion porque traia un conocimiento muy pericial de lo que era
la Historia, el cual desperto, por ejemplo, el interés en el marxismo, en ver el marxismo, pero
cuando daba las clases de vez en cuando decia el gran timonel Carlos Marx, no sabia ni que

era el concepto de timonel menos porque era el gran timonel.”?>

Dra. Silvia Figueroa: “En aquel tiempo no te das cuenta, ni tienes la conciencia, pero
echando los ojos para atrés, era el materialismo historico el que privaba y nos hacian mucho
énfasis en el materialismo historico sobre todo Martin Tavira, pero no todos estaban

comprometidos, también eso hay que tener claro.”?

Mtro. Saul Raya: “Estos Profesores eran positivistas en el sentido de que uno notaba
que leian sus libros y eso mismo que habian leido luego lo repetian en clase, si agregaban
una que otro punto de vista, pero siempre bajo su propia perspectiva, en cuestion de su
exposicion pedagdgica o didactica eran Positivistas. Pero también materialistas en el sentido
de que cuando llegdbamos a ver ya el surgimiento en el siglo XIX del marxismo, a Marx o a
Engels, si se les veia un apasionamiento hacia esas corrientes materialistas. En ese aspecto
eran materialistas, muy apegados hacia la corriente de izquierda, y ellos querian influenciarte

hacia esa corriente, en definitiva.”?%’

254 Entrevista al Dr. Jaime Hernandez Diaz, exalumno del Bachillerato Nicolaita

255 Entrevista al Dr. Abadallan Guzman Cruz, exalumno del Bachillerato Nicolaita

2% Entrevista a la Dra. Silvia Figueroa Zamudio, exalumna del Bachillerato Nicolaita.
257 Entrevista al Mtro. Saul Raya Avalos, exalumno del Bachillerato Nicolaita.
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De acuerdo a los testimonios de exalumnos entrevistados, en el Bachillerato Nicolaita
predominaba el enfoque historiografico del materialismo histérico en la ensefianza de la
historia, esta preferencia respondia al auge de las corrientes marxistas en la interpretacion
historica durante ese periodo. Tal como lo evidencia la experiencia académica del Mtro. Saul
Raya Avalos, este enfoque en la ensefianza histérica llevaba consigo una marcada carga

1deoldgica, con la intencion de ejercer una influencia significativa sobre los estudiantes.

Un aspecto relevante a destacar es que, aunque prevalecia la corriente del materialismo
Histodrico este no era el unico enfoque utilizado en la ensefianza de la historia, de acuerdo a
la experiencia del Dr. Jaime Herndndez quien menciona que en su caso le fue impartida lo
que se conoce como la historia tradicional. Esta situacion se explica, en gran medida, porque
mas allé de las directrices institucionales o de las corrientes historiograficas en voga, influyen
de manera decisiva la formacion académica del profesor y especialmente su orientacién

ideoldgica.

La practica docente es de caracter social, con fines definidos y objetivos especificos.
En este proceso participan las interpretaciones, percepciones y acciones de todos los actores
implicados en el proceso educativo como: los estudiantes, docentes, y autoridades.
Asimismo, influyen factores de tipo politico, institucional, administrativo y normativo.?>® La
practica docente se desarrolla en escenarios singulares, en un tiempo y en un espacio,
apoyada en tradiciones historicas que le dan estabilidad y a su vez resistencia al cambio. Esta
practica da lugar a situaciones unicas, irrepetibles y especificas, que se desarrollan en
contextos marcados por la incertidumbre, el conflicto y la inestabilidad. En otras palabras,
plantea problemas de accidon con rasgos particulares que no pueden ser generalizados. Las
decisiones que se toman en estos escenarios son singulares y reflejan la implicacion personal
de quienes participan, manifestando aspectos como su idiosincrasia, subjetividad, biografia

personal, formacion académica y cultura de procedencia.?®

258 Fierro, Segun, Contreras, Johanna, “La practica docente y sus dimensiones”, en: Valoras U C, 2003.
2% Vergara Fregoso, Martha, “La préctica docente. Un estudio desde los significados”, en: Revista Cumbres,
2(1) 2016, p. 76.
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La bibliografia de consulta es esencial en todas las asignaturas escolares, sirve como
fuente de informacidén empleada por el docente para desarrollar el curso. En este sentido, se
les pregunto a los alumnos si recordaban que libros de texto utilizaban o consultaban en las

clases de historia, a lo cual respondieron lo siguiente:

Dr. Jaime Hernandez: “El libro de texto que utilizé la Maestra para impartirnos Historia
de México fue La Evolucion de México, si mal no recuerdo, de Angel Miranda Basurto, es
un Libro con bastante informacion, muy adecuado para la ensefianza con un sentido

didactico.”260

Dr. Abdallan Guzman: “No recuerdo que libro utilizo el profesor de Historia Universal,
en Historia de México recuerdo que llevé el libro Sintesis de Historia de México, de Gonzalez

Blackaller, este libro también lo llevé en Historia de México en la educacion secundaria.”?¢!

Dra. Silvia Figueroa Zamudio: “De Historia de México llevé La evolucion de México
de Angel Miranda Basurto. De Historia mundial llevé el libro Esbozo de Historia Universal
de Juan Brom, precisamente Juan Brom tenia nexos con nuestra universidad. Estos libros
mas que nada los consultdbamos en la biblioteca. Pocos comprabamos los libros o compraban

los libros de texto. solo quien tenia las posibilidades lo hacian.”?%2

Mtro. Saul Raya: “De Historia mundial llevabamos uno que se llamaba, Historia
moderna y contemporanea. Eran de unos autores rusos, no recuerdo el nombre, pero era de
enfoque socialista, habia otros que nos manejaba el profesor, uno de Kedrov también, pero
esos de Historia Universal eran de linea rusa, Esbozos de Historia Universal recuerdo que
también lo llevé. De la Historia de México, llevé los de Daniel Cosio Villegas, de Silvio
Zavala, Leén Portilla, La evolucion de México de Angel Miranda, también llevé uno de

Alvaro Matute.263

260 Entrevista al Dr. Jaime Hernandez Diaz exalumno del Bachillerato Nicolaita.

261 Entrevista al Dr. Abadallan Guzman Cruz, exalumno del Bachillerato Nicolaita.
262 Entrevista a la Dra. Silvia Figueroa Zamudio, exalumna del Bachillerato Nicolaita.
263 Entrevista al Mtro. Saul Raya Avalos, exalumno del Bachillerato Nicolaita.
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Los libros de texto empleados en las asignaturas de Historia Mundial e Historia de
México han mantenido su presencia a lo largo del tiempo en la ensefianza de estas materias.
Esto se evidencia en los testimonios de exalumnos de distintas generaciones del bachillerato,
quienes coinciden en haber utilizado los mismos textos. En particular, se destaca el uso
continuo de La Evolucién de México de Angel Miranda Basurto para Historia de México, y
Esbozos de Historia Universal de Juan Brom para Historia Mundial. Ambos libros son

considerados clasicos dentro de la ensefianza de la historia en el nivel medio superior.

La ensefianza de la historia no se limitaba al uso de libros de texto, sino que se
complementaba con diversas fuentes bibliograficas adicionales. Sin embargo, la mayoria de
los entrevistados tienen dificultades para recordar con exactitud los materiales utilizados y
apenas identifican los libros de texto que emplearon durante su formacion, con excepcion del
maestro Saul Raya, quien si recuerda parte de la bibliografia utilizada por sus profesores, asi
como los enfoques historiograficos presentes en esos textos. La eleccion de ciertas obras
responde a una vision especifica del conocimiento, la bibliografia es un instrumento que
refleja y opera el enfoque pedagdgico e historiografico desde el que la institucion o el

profesorado pretende ensefiar.

Los saberes curriculares suelen estar alineados con los discursos, propositos,
contenidos y métodos que tanto el docente como la institucion escolar utilizan para organizar
y transmitir determinados conocimientos sociales, que ellos mismos definen y seleccionan
como modelos de la cultura y de los procesos formativos. Su materializacién ocurre a través
de los programas escolares, (objetivos, contenidos, y métodos) y de los materiales de apoyo
para la ensefnanza (software, textos, material visual), que el profesorado debe implementar

en el ambito escolar.264

264 Zamudio, José Ignacio, “El conocimiento del profesor que ensefia historia”, en: Ensefianza de las Ciencias
Sociales, nim. 11, 2012, Barcelona Espafia, pp. 31- 32.
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Como parte de una reflexion final, se les plante6 a los exalumnos entrevistados la
pregunta de si, en términos generales, la manera en que sus profesores les ensefiaron la
asignatura de Historia representd6 un elemento significativo en su forma de aprender y
comprender esta ciencia, asi como en su formacién académica a lo que respondieron lo

siguiente:

Dr. Jaime Hernéndez: “Aprendiamos historia, eso era lo importante, aprendiamos
historia, porque después se puso de moda estudiar de cualquier otro tipo de corrientes

historiograficas, pero no les ensefiaban nada de historia.” 29

Dr. Abadallan Guzman Cruz: “Para mi esta forma de abordar la historia por mi profesor
como ya lo habia comentado despertd un gran interés por el marxismo, a pesar de que el
profesor solo nos daba media hora de clase de Historia de México, no si era porque mi grupo
era del Bachillerato de Ingenieria y Arquitectura, quizas el profesor pensaba que esta materia
no nos iba a servir tanto, porque por el bachillerato que llevibamos no ibamos a ingresar a

las carreras de sociales quizés por esto no profundizaba tanto en la materia.”?%

Dra. Silvia Figueroa: “Fijate que no, porque yo iba para Ciencias Biologicas en realidad
no, a mi me influyé mucho el conocimiento que sobre la historia tenia mi madre, y mi interés
surgid posteriormente por experiencias personales en conocer mas sobre la historia, por que
conoces personas que de repente te empiezan a preguntar cosas de tu pais que t has pasado
por alto, que t no has reflexionado. Entonces empiezas a interesarte a leer y estudiar, se abre

la Escuela de Historia y me inscribo teniendo previamente este interés.”?¢”

Mtro. Saul Raya: “No, a mi la historia me gusto desde la primaria, esos maestros de la
primaria si me inquietaron mas en ese aspecto, si me despertaron mas interés en la forma en
que te lo exponian, en la forma en que te lo explicaban. Habia un maestro que hasta se
disfrazaba cuando nos daba la clase de historia, estos maestros eran normalistas, que

efectivamente te generaban una pasion, un interés, en la secundaria, todavia un poco porque

265 Entrevista al Dr. Jaime Hernandez Diaz, exalumno del Bachillerato Nicolaita.
266 Entrevista al Dr. Abdallan Guzman Cruz, exalumno del Bachillerato Nicolaita.
267 Entrevista a la Dra. Silvia Figueroa Zamudio, exalumna del Bachillerato Nicolaita.
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muchos de estos maestros que yo todavia tuve eran normalistas en la prepa definitivamente

no 29268

Mtro. Satll Raya: “Por ejemplo los temas los veiamos rapido eran solo unas pinceladas
habia maestros que se iban con la idea, no s¢€ si era una idea o era una cultura, decian ;Ustedes
para qué quieren la Historia de México, la Historia mundial, si ustedes van a ingenierias, o a
farma? Entonces, como que ese también era un sindbnimo que yo notaba en los profesores,
que nos daban, estas materias, asi como un relleno, yo le ponia un poco mas de atencion a
estas asignaturas porque a mi me gustaba la historia. Los alumnos éramos personas pasivas
totalmente pasivas entonces, pues de ahi no le agarrabas un gusto a la historia. Luego a veces
no nos atreviamos preguntar por qué no sabias como iban a reaccionar los maestros, no te
incentivaban a que efectivamente le encontraras un gusto un placer y una utilidad a la historia,

no te lo gestaban, no te lo generaban.”?%

A partir de los testimonios recopilados, se observa que la ensefianza de la historia en
el Bachillerato Nicolaita present6 ciertas similitudes, particularmente en lo referente al perfil
profesional del profesorado, los métodos de ensefianza, los enfoques historiograficos
adoptados y los textos utilizados. La forma en que se impartio la Historia en el Bachillerato
Nicolaita generd diversas percepciones entre los entrevistados, mientras que para algunos
contribuy¢ a fortalecer su interés por la ciencia histérica, para otros no represento un aspecto
significativo en su formacion académica debido a que ya tenian un interés previo por la

historia.

Un aspecto relevante a sefalar es lo expresado por el Dr. Abdallan Guzmén Cruz y el
Mtro. Saul Raya Avalos, quienes percibieron que los docentes asignaban menor relevancia a
las asignaturas de Historia cuando estas eran impartidas en bachilleratos distintos a los de
Derecho y Filosofia. Esta apreciacion se relaciona con uno de los objetivos atribuidos a la
educacion media superior el cual es funcionar como una etapa preparatoria para la educacion
universitaria. En este sentido, la importancia que se otorgaba a la historia dentro del ambito
educativo e institucional del Bachillerato Nicolaita dependia en gran medida, del area

disciplinar en que se impartiera.

268 Entrevista al Mtro. Satl Raya Avalos, exalumno del Bachillerato Nicolaita.

269 Entrevista al Mtro. Saul Raya Avalos, exalumno del Bachillerato Nicolaita.
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Conclusiones

El Bachillerato Universitario representa el nivel educativo anterior a la Educacion Superior.
A lo largo de su desarrollo historico, no ha logrado consolidarse una definicion clara y
unificada respecto a sus objetivos fundamentales en la formacién de los estudiantes. Por un
lado, se le ha concebido como una etapa propedéutica orientada a preparar a los alumnos para
el ingreso a la universidad; por otro, también ha sido considerado como un nivel con caracter
terminal, enfocado en proporcionar formacion y competencias para la insercion en el ambito
laboral. Esta dualidad de propositos ha influido directamente en la configuracion del
bachillerato, determinando aspectos como su duracién, la organizacidbn por areas

disciplinares, los contenidos del curriculo y el perfil del profesorado.

El Bachillerato Universitario Nicolaita creado con el establecimiento de la Universidad
Michoacana en 1917, se fue configurando progresivamente conforme a las politicas
educativas establecidas por la propia institucién. En sus inicios, este nivel educativo tenia
una duracion de cinco afios. A partir de 1926, con la introduccién de la educacion secundaria,
se mantuvo la misma duracion, dividiéndose en dos ciclos: educacion secundaria y
preparatoria. A lo largo del tiempo, la estructura del bachillerato fue modificindose en
funcion de las politicas adoptadas por la universidad, tomando como referencia el modelo de
bachillerato de otras instituciones educativas como la UNAM, los acuerdos de
organizaciones como la ANUIES, o las sugerencias de organismos gubernamentales como la

SEP.

La dindamica politica e institucional de la Universidad Michoacana se vio marcada por
diversos conflictos y enfrentamientos de indole politica e ideologica que involucraron a
distintas dependencias universitarias, entre ellas el bachillerato. En este contexto, los
movimientos sociales de 1963 y 1966 surgieron como resultado de tensiones entre el
gobierno estatal y las autoridades universitarias, motivadas principalmente por diferencias
ideoldgicas. Particularmente, el conflicto de 1966 condujo a una reforma de la Ley Orgénica
de la Universidad, la cual introdujo modificaciones tanto administrativas como académicas.
En el &mbito académico, dicha reforma implicé la separacion de la educacion secundaria, lo

que a su vez generd transformaciones en la EM impartida por la Universidad Michoacana.
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El Bachillerato Nicolaita comenzoé a enfrentar diversas necesidades, no unicamente en
el &mbito académico y administrativo, sino también en lo referente a su infraestructura. Esta
situacion fue consecuencia del constante incremento en la matricula estudiantil, lo cual
generd una creciente demanda de espacios fisicos, siendo el Colegio de San Nicolés la inica
institucion de nivel medio superior existente en Morelia en ese momento. La reforma a la
Ley Orgénica de la universidad en 1966 mediante la cual se separ6 la educacion secundaria
de la institucién propicio la creacion de la Preparatoria No. 2 "Pascual Ortiz Rubio", con el
proposito de reubicar al profesorado que anteriormente impartia clases en el nivel secundario
y, al mismo tiempo, atender la creciente demanda de ingreso al bachillerato. Durante la
década de los setenta, el aumento sostenido en la matricula llevd a la Universidad
Michoacana a establecer nuevas preparatorias, con el objetivo de ampliar la oferta educativa

en el nivel medio superior.

El plan de estudios del Bachillerato Nicolaita, de la reforma llevada a cabo en 1961,
mediante la cual se instauré un modelo de Bachillerato Especializado con asignaturas de
tronco comin se mantuvo en vigor por casi treinta afios, a pesar de los esfuerzos de las
autoridades universitarias por modificarlo mediante la conformacion de diversas comisiones
que elaboraron propuestas de actualizacion curricular. Sin embargo, dichas propuestas fueron
sistematicamente rechazadas por profesores y directores de las dependencias. Anteponiendo
prioritariamente intereses administrativos, politicos e ideologicos, dejando en segundo plano

los objetivos formativos y educativos de los estudiantes.

La asignatura de Historia ha formado parte del curriculo del Bachillerato Nicolaita
desde el establecimiento de la Universidad Michoacana. En el marco institucional y politico
de dicha institucion, esta materia ha sido concebida con diversas funciones que trascienden
lo estrictamente académico, incluyendo roles de caracter ideoldgico orientados a distintos
fines y objetivos especificos. Estas atribuciones responden a la intenciéon de reproducir o
impulsar la vision ideologica dominante dentro de la institucion, a través de los lineamientos

establecidos en los programas educativos.
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La ensefianza de la historia en el nivel medio superior nicolaita se desarrolld bajo
diversos enfoques historiograficos, destacando el materialismo histérico como la corriente
historiografica oficial en los programas de estudio de historia. Esta orientacion se debid, en
gran medida, a la afinidad por la corriente marxista de una gran parte del profesorado quienes
eran los encargados de disenar dichos programas, asi como de la propia universidad quien
mantenia esta orientacion en su Ley Organica. La influencia del pensamiento marxista en la
universidad fue especialmente notoria en el bachillerato manifestandose de manera particular
en las asignaturas de Ciencias Sociales, particularmente en la Historia, donde se enfatizaba

esta perspectiva.

Los libros de texto utilizados en la ensefianza de la historia, asi como la bibliografia
complementaria, respondian a diferentes corrientes historiograficas. En el caso especifico de
los textos de Historia de México, predominaba una perspectiva positivista, aunque podian
encontrarse referencias marginales a otras corrientes, como el materialismo histérico. Estos
materiales incluian menciones breves a factores sociales que influian en los acontecimientos
historicos y el rol de las masas, ademds de aludir a nuevas orientaciones pedagogicas en la
ensefianza de la historia que proponian centrar el analisis historico menos en figuras
individuales y mas en los procesos colectivos. Los libros de texto de Historia Universal se
elaboraron bajo un enfoque historiografico desde la perspectiva marxista, al privilegiar el
analisis de los procesos historicos desde una dimension social y econdmica, con especial

atencion a las clases populares.

La presencia, tanto directa como indirecta del materialismo historico en estos textos se
explica en gran medida por la influencia que ejercieron las corrientes de izquierda durante la
segunda mitad del siglo XX, impulsadas por el auge de movimientos ideoldgicos afines en
diversos paises de América Latina. No obstante, en el ambito de la historiografia académica
mexicana continu6 predominando el enfoque positivista. En este contexto los libros de texto
utilizados en la ensefianza de la historia adquirieron una funcion que iba mas allé de servir
como materiales de apoyo, ya que actuaban también como vehiculos de transmision
ideologica, su seleccion, uso e interpretacion por parte del docente estaba estrechamente

vinculada a su posicionamiento ideoldgico.
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La ensefianza de la historia en el Bachillerato Nicolaita en el periodo de estudio
abordado, presenta una serie de caracteristicas comunes que se mantuvieron a lo largo del
tiempo, tales como el perfil profesional del profesorado, los métodos de ensenanza, y los
enfoques historiograficos utilizados. Los profesores que impartian la asignatura de historia
eran abogados en su mayoria. Esta situacion obedecia a la falta de historiadores, resultado de
la inexistencia, en ese momento de una institucion formadora de profesionales en el campo
de la historia. No obstante, esta tendencia persistid incluso varios afios después de la creacion
de la Escuela de Historia. Esto se debid, en parte a que, aunque los primeros egresados en
historia comenzaron a incorporarse a la labor docente, su nimero seguia siendo reducido

frente a la demanda de historiadores en el ambito educativo.

Los programas de estudio presentan una estructura claramente definida, en la cual se
establecia una corriente historiografica a seguir, los contenidos tematicos a desarrollar, los
objetivos especificos de aprendizaje, y la metodologia pedagogica y didactica que debia
implementarse para optimizar la ensefianza de la historia. En el discurso institucional, dichos
programas proponian una forma mas adecuada de abordar la disciplina histdrica. No obstante,
en la practica docente, diversos elementos planteados en los programas, particularmente los
relacionados con lo pedagogico y lo didactico, fueron escasamente considerados o aplicados

por los profesores.

La ensenanza de la historia en el Bachillerato Nicolaita se desarrollaba principalmente
bajo un enfoque pedagogico tradicional. El docente asumia un rol expositivo, centrando la
transmision del conocimiento historico, en la repeticion y memorizacion de contenidos
considerados como la unica via de aprendizaje. Esta metodologia prevalecié ampliamente en
la ensenanza de la historia, su arraigo se explica en gran medida por la formacion académica
de los propios profesores, quienes fueron educados bajo ese mismo modelo y por ende lo
replicaban en su practica docente. La limitada preparacion pedagodgica y didactica de los
docentes se reflejé en una ensefanza superficial de la historia, caracterizada por la escasa
profundizacion en los contenidos, donde no se procuraba incentivar en el alumno la

comprension y valoracion de la ciencia histdrica.
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Los enfoques historiograficos empleados en la ensefianza de la historia han estado
determinados por las funciones que se le han atribuido a esta asignatura en distintos
contextos, asi como por los objetivos ideologicos que se buscaban alcanzar mediante su
imparticion. El materialismo historico, constituyd un marco interpretativo predominante en
el abordaje de los contenidos historicos. La adopcion de este enfoque no solo obedecia a
criterios metodoldgicos, sino que implicaba una clara intencionalidad ideoldgica, pues se
buscaba que el estudiantado adoptara una vision de la historia basada en los principios de
esta corriente, promoviendo asi una comprension e interpretacion del pasado conforme a esta

perspectiva.

Aunque en la ensefianza de la historia en el Bachillerato Nicolaita predominé el
materialismo historico como enfoque historiografico, también se recurrid6 a otras
perspectivas, como la Historia Tradicional, especialmente en el caso de la historia de México.
Esta diversidad de enfoques respondio, en gran medida, a la formacion académica e
inclinaciones ideoldgicas de cada docente, ya que estos contaban con cierta libertad para
abordar los contenidos conforme a su criterio. Asi, en la practica educativa confluyeron
diversas corrientes historiograficas. No obstante, cada una de ellas, en mayor o menor medida
conllevaba una carga ideologica, dado que la historia de forma indirecta, también cumple la

funcion de generar y reproducir ideologias.

La reforma académica de 1989 al Bachillerato Nicolaita implico una transformacion
profunda no solo en los planes de estudio, sino también en la estructura misma del
bachillerato que la Universidad Michoacana habia sostenido durante casi tres décadas. A
pesar de estos cambios, se mantuvo el modelo de Bachillerato General con un enfoque
propedéutico orientado a la Educacioén Superior. Como parte de esta reforma, se actualizaron
los contenidos de las asignaturas de Historia, cuyos programas fueron revisados y ajustados
conforme a las nuevas politicas educativas derivadas de la reforma. Estas modificaciones
respondieron, ademas, a las tendencias emergentes en el &mbito historiografico y pedagdgico

que comenzaban a influir en la ensefianza de la historia.
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Fuentes de Informacion:

Documentales:
Archivo Histérico de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo (AHUM)
Fondo, Consejo Universitario; Seccion, secretaria; Serie, Actas, afios: 1960-1978.

Fondo Universidad michoacana, subfondo. Academia y Administracion, Serie: Colegio de

San Nicolas. Subserie: planes y programas de estudio, 1906-1970. Caja 226. Exp,1.

Fondo: Universidad michoacana, subfondo: Academia y Administracion, Serie: Colegio de

San Nicolas. Subserie: planes y programas de estudio, 1906-1970. Caja 226. Exp, 2.

Fondo: Universidad michoacana, subfondo: Academia y Administracion, Serie: Colegio de

San Nicolas. subserie: planes y programas de estudio, 1906-1970. caja 226. Exp.4.
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(1918-1969), caja 45. Exp, 2.
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fondo, Secretaria de Gobierno; seccion, instruccion superior; serie Universidad Michoacana;

ano 1918, caja 1. Exp,05.
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Orales:

Entrevista al Dr. Jaime Hernandez Diaz, exalumno del Bachillerato Nicolaita, realizada en

Morelia Michoacan el 11 de abril de 2025, por Rey Cruz Garcia Pelayo.

Entrevista al Dr. Abdallan Guzman Cruz, exalumno del Bachillerato Nicolaita, realizada en
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Entrevista al Mtro. Saul Raya Avalos, exalumno del Bachillerato Nicolaita, realizada en
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Tesis:
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