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Tesis de Maestria en Ensefianza de la Historia

Las cortinas de la complejidad: Una propuesta didactica llevada a la practica.

Yaroslav Leal Gallegos.
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Resumen:

La presente tesis es el andlisis de la puesta en practica de una propuesta didactica
para la ensefianza de la historia que retoma como fundamentos tedricos los
conceptos del paradigma de la complejidad. Esta experiencia se realizé en una
Escuela Secundaria Técnica. A lo largo de cuatro capitulos se hace una
recapitulacion de algunas condiciones actuales de la sociedad y la educacion, se
hace una reflexién sobre los programas oficiales de ensefianza, se describe desde
una postra personal la experiencia de la estancia en la escuela al momento de
llevar a cabo la implementacién de la propuesta y se hace una analisis de algunas
experiencias de las practicas ayudandonos de los elementos tedricos necesarios.
Esta tesis es la evidencia de una experiencia educativa donde los estudiantes de
una escuela secundaria experimentaron una serie de clases en las cuales ellos
eran los protagonistas de las acciones, los dirigentes, en gran parte de sus

actividades y los autores de la historia que a la vez escribian y analizaban.



Tesis de Maestria en Ensefianza de la Historia

Las cortinas de la complejidad: Una propuesta didactica llevada a la practica.

Yaroslav Leal Gallegos.

Keywords: complexity, education, history, education.

Abstract:

This thesis is an analysis of the implementation of a teaching proposal for the
teaching of history which incorporates the concepts and theoretical foundations of
the paradigm of complexity. This experiment was performed in a Technical High
School. Over four chapters a summary of some current conditions of society and
education is a reflection on the official programs of teaching is , is described from a
personal experience prostrates stay in school at the time of taking out the
implementation of the proposal and an analysis of some of the practical
experiences of helping the theoretical elements is necessary .

This thesis is the evidence of an educational experience where students from a
high school experienced a series of classes in which they were the protagonists of
the shares, the leaders, many of their activities and the authors of the story to once

written and analyzed.



Introduccion.

Es sin duda, el momento en el cual los maestros se encuentran frente a los
estudiantes, el mas importante de su formacion. Asi lo fue para mi, al llegar a la
escuela primaria “Ignacio Zaragoza” en 2004. Ahi pude ver a la educacion primaria
desde otro lugar, el del profesor. Venian con ello responsabilidades y un
compromiso muy grande, alentado por ese impetu de joven docente. También
pude ver a la Tierra Caliente de Michoacan desde un punto de vista de habitante,
aunque de origen externo. Me encontré en aquellas fechas con una realidad
distinta a la que hasta entonces conoci, junto con las ganas de trabajar me iba
dando cuenta del olvido en que las comunidades cercanas a mi escuela vivian

entonces.

Esto ocurrio tras 4 afios de formacién en una Escuela Normal (una escuela
formadora de profesores), donde la preparacion habia tocado muchos rubros,
desde cursos de historia de la educacion en nuestro pais, hasta talleres de
expresion artistica, como teatro y formacion artistica. Parecia haber contado con la
preparacién adecuada, pero ya en la Primaria me di cuenta de que lo que en la
Escuela Normal habia aprendido no me resolvia todas las situaciones que
enfrentaba en ese momento. La realidad de la escuela y de la comunidad habia

sido imaginada de una forma muy distinta desde las aulas normalistas.

Aun con eso la formacién en la escuela Normal habia surtido efecto en muchos
ambitos. Ahi conoci teorias pedagdgicas, una gran cantidad de estrategias
didacticas, aprendi a hacer planeaciones de clases, a elaborar materiales
didacticos, entre otras cosas. Esas habilidades me permitieron trabajar durante 7
afios frente a grupo, en los cuales he podido seguir aprendiendo algunas cosas
sobre la docencia con apoyo de mis compafieros y de la propia experiencia en el
dia a dia de las clases.



Tras dos afios en la Universidad me he encontrado con una experiencia aun
mayor, la renovacién de mis principios como docente, experiencia que se concreto
con la realizacién de mis practicas docentes durante tres semanas en las Escuela

Secundaria Técnica de Téjaro Michoacan.

Esta escuela es muy especial (como todas las escuelas) Se encuentra trabajando
es las instalaciones de la Casa Ejidal “Los Martinez”, un espacio amplio adaptado
para el trabajo de la escuela, el cual divide sus “aulas” por medio de cortinas
(sobre las cuales de hablarda méas adelante). Nos presentamos ahi con una
propuesta didactica que tenia la intencion de trabajar la ensefianza de la historia
desde un punto de vista totalmente distinto al que hasta entonces habia manejado.

Tan distinto que en algunos casos podria considerarse contradictorio.

La experiencia en esa Secundaria representa para mi, el tesista, el adentrarme a
un espacio desconocido y al que, desde algunos puntos de vista no es

conveniente acercarse, el mundo de lo diferente.

Se presenta en esta tesis la puesta en practica de una propuesta didactica que ha
tomado como base de su construccion algunos conceptos del paradigma de la
complejidad, lo cual nos han llevado a una exploracion dentro de una posicién de
profesor en muchos aspectos completamente distinta a las que se propone, desde
la formacion de docente y a las que predomina en el magisterio y que cabe

recalcar figuraba en mi propia experiencia como parte del actuar cotidiano.

El trabajo esta dividido en cuatro capitulos. El primero de ellos estd compuesto por
una recapitulacion de las condiciones generales de la sociedad actual, la
educacién y algunos aspectos que de manera preliminar surgen desde el
paradigma de la complejidad como una posible guia. Dentro del segundo capitulo
se presentan algunas particularidades de los programas oficiales de la educacion
basica, principalmente del nivel de Educacién Secundaria. En el trecer capitulo se
presentan las caracteristicas de la propuesta didactica por medio de la experiencia
vivida en las semanas en que dicha propuesta se llevo a la practica. En el cuarto

capitulo se ahonda en el analisis de las practicas por medio de una serie de



apartados que categorizan las experiencias obtenidas, para finalmente presentas

algunas reflexiones generales.



1 - La escuela y la complejidad.

1.1 La sociedad actual

Las formas de concebir el mundo en la actualidad son variadas, pero sin duda
una, en la cual la economia es el eje de fundamental del poder y las relaciones es
la que predomina. Tal manera de entender al mundo ha regido el actuar de varias
generaciones y hoy en dia nos enfrentamos con muchas de las dificultades que

esto ha traido.

Muchos son los que piensan que nuestro mundo esta en decadencia. Y hay varios
indicadores que podrian sostener esta idea. Uno es la crisis del sistema
econémico actual, que se ha desencadenado en muchas zonas del mundo. Los
efectos de tipo dominé que estas generan logran desestabilizar la vida de sectores
enormes de la poblacion mundial. Las crisis econémicas son el principal factor
para el desencadenamiento de otras problematicas, como el desempleo, la
perdida de bienes, que a su vez generan otras dinamicas como lo podria ser la

migracion o el aumento de la delincuencia.

Otro de las crisis importantes en los Ultimos tiempos es la alimentaria. Los precios
de los alimentos se elevan lo cual dificulta la adquisicion de los mismos. Detras de
esto hay una gran cantidad de factores muchos de ellos econémicos como la
especulacion en el mercado de los alimentos y la monopolizacion de los

distribuidores de las materias primas, la falta de trabajo en las tierras fértiles a



causa de pasar de manos campesinas a formar parte del patrimonio de bancos,

empresas y fondos de inversién; entre otras.!

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Alimentacion y la Agricultura
(FAO, por sus siglas en inglés) calcul6 que 870 millones de personas en el mundo
padecieron subnutricién en el mundo en el periodo 2010- 2012. 2

La salud mundial también sufre de una serie de problemas que la ha llevado a
momentos cadticos en grandes regiones del planeta, el ejemplo mas cercano es la
aparicion del virus de la Influenza A HIM1 en el afio 2009. La pandemia® generé
un temor mundial que repercutié en todos los aspectos de la vida social. Las
reuniones masivas eran controladas o evitadas, la migraciébn se sobre controlé.
Fueron afectados sectores econémicos como el turismo. Ademas un fuerte rumor
gue sefalaba la falsedad de las informaciones con la finalidad de favorecer la

industria farmacéutica rodeaba la aparicion del virus.

La cobertura de los servicios de salud es un problema grande en nuestro pais, hay
sectores de la poblacibn que no cuentan con este derecho. Aun cuando
programas como el seguro popular se presume desde los discursos
gubernamentales, este y otras instituciones de seguridad social como el ISSSTE y
las clinicas de la SSA presentan un constante desabasto de medicamentos y otras

carencias en sus Sservicios.

La naturaleza de nuestro planeta también est4 en riesgo. La sobreexplotacion de
los recursos naturales y la contaminacion desmedida afecta los sistemas en todos
los ecosistemas generando alteraciones que ponen en riesgo la sobrevivencia de

muchas especies.

! Gustavo Duch, Coordinador de la revista Soberania Alimentaria, Biodiversidad y Culturas habla
sobre algunos de estos aspectos en dicha revista y en articulos como “El ABCD de la crisis
alimentaria” publicado por el periddico La Jornada el 7 de noviembre de 2012.

2 FAO; The State of Food Insecurity in the World; FAO; Roma; 2012.

* Asi declarada por la Organizacién Mundial de la Salud (OMS) del 11 de julio de 2009 al 10 de
agosto de 2010.



Dentro del estado de Michoacéan el problema de la deforestacién es muy evidente.
Los huertos de aguacate han aumentado de manera impresionante, para ello se
han devastado grandes zonas boscosas. Solo en la meseta p’urhepecha
desaparecen anualmente 690 hectareas forestales.* Como consecuencia de ello
tenemos el riesgo de desaparicion de especies de pinos, el riesgo de
abastecimiento de agua, ya que de la que se cuenta se destina cada vez més al
riego de los nuevos huertos, ademas de la importancia cultural que tiene el bosque
para muchas de las comunidades, importancia cultural que pasa desde la

gastronomia o la economia local, hasta cuestiones mas ligadas a la cosmovision.

Esta sociedad actual esta pues imposibilitada de garantizar la sobrevivencia de los
humanos, nos referimos a que esos problemas generados por la sociedad

contemporanea genera la muerte de muchas personas al afo.

Podria parecernos que esto es ilégico, creer que el ser humano puede actuar en
contra suya. Pero la reproduccion de un modelo cultural en el cual la economia

también juega un papel preponderante ha permitido llegar hasta dicho estado.

El poder del capital se ha aduefiado de muchos espacios culturales. El

aprovechamiento de los medios masivos de comunicacién como reproductor de

los valores e ideales que sostienen el dominio de estos poderes es una de sus

herramientas primordiales. Por medio de ellos se reproducen valores

conservadores y que tienden a la formacion de consumidores, con esta cultura
n 5

comercial “el consumismo aparece como la unica opcion de ciudadania”.” Dejando

de lado conductas que no vayan acorde con la practica del consumismo.

Esta sociedad regida por los valores consumistas ha generado, en un primer lugar
un gran sentido de individualismo que repercute en muchos otros aspectos. Parte
de la sociedad ha dejado de pensarse como una comunidad, con un sentido de

pertenencia que genere el ocuparse por el bienestar de los otros miembros de la

* Chavez-Ledn, Gilberto, et al; Impacto del cambio de uso de suelo forestal a huertos de aguacate;
SAGARPA, inifap; México; 2012.

> Giroux, Henry A.; El ratoncito feroz: Disney o el fin de la infancia; Fundaciéon German Sanchez
Ruipérez; 2001.



comunidad. El individualismo que permea en muchos rubros del actuar humano
influye en muchas problematicas que se viven en la actualidad, como la

desigualdad.

Presente en todos lados, la desigualdad es un problema que en México tiene un
sin numero de ejemplos visibles. Bastaria parase en una esquina de cualquier
ciudad por un par de minutos para ver coOmo es que se rosa lo ostentoso con la
carencia. Pensemos aqui en esos semaforos donde el comercio informal
encuentra su clientela dentro de un lujoso automévil o en un vehiculo de

transporte publico.

El describir aqui estas caracteristicas negativas de la sociedad actual no tiene la
finalidad de contribuir a un pesimismo que frene los deseos de actuar y cambiar el
estado actual de las cosas, sino sefialarnos la imperiosa necesidad de hacer algo
por cambiar la realidad actual, cambiar las formas de pensar y entender el mundo
que lo han convertido en lo que actualmente es y abrir la puerta para pensar en las

caracteristicas de un mundo mejor y actuar para llegar a ellas.

1.2 La escuela actual.

En México, la mayoria de los docentes en educacién basica® provienen
principalmente de las Escuelas Normales. En ellas se da la formacion que el

sistema educativo cree adecuado para los futuros profesores.

Los egresados normalistas que se incorporan a las platillas de profesores dentro
de las escuelas de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) se encontraran con
un escenario para el cual se han preparado durante por lo menos 4 afos. En las
normales oficiales de Michoacan el tema del primer centro de trabajo es

recurrente, la recuperaciéon de experiencias de maestros rurales y de jévenes

® La educacidn basica estd integrado por los niveles de educacién preescolar, primaria y
secundaria.



egresados ya frente a grupo hace que la mayoria de los estudiantes visualicen en
su futuro inmediato trabajar en una escuela rural como un momento iniciacion en
la profesion docente muy importante para el resto de su carrera profesional. Es
ese momento cuando se llega al primer centro de trabajo, un momento en el cual
confrontaran su preparacion tedrica con la puesta en practica, con la realidad de

los centros educativos.

Desde hace varios afios en estos espacios se ha venido escuchando la frase
“formacion inicial docente” para referirse al paso por las Escuelas Normales. El
uso de esta frase tiene la finalidad hacer una labor de convencimiento entre el
magisterio de que es necesaria la participacion en las actualizaciones para
docentes que se ofertan de manera directa o indirecta por el mismo sistema

educativo.’

No podriamos sino estar de acuerdo en la idea de que la formaciébn como
licenciados en educacion que se da en las Normales (o cualquier otro titulo de
licenciatura que se dé por las demas instituciones formadoras de docentes) es
insuficiente para llevar una labor docente a lo largo de una vida dentro de las aulas
como maestro de grupo. Sin embargo las actualizaciones ofertadas por la SEP,
gue muchas veces se relacionan con el conocimiento de los programas escolares,
sus reformas y cambios o el manejo de estrategias didacticas predisefiadas,

tampoco son suficientes.

Esta idea pronto la notan los maestros en cualquier nivel, cuando al integrarse al
trabajo de una escuela ven que lo que se han esforzado en aprender durante
cuatro aflos no es suficiente para sobrellevar el trabajo de una escuela. Esto no
sucede necesariamente porque los contenidos trabajados en las Escuelas
Normales sean equivocados, sino por la imposibilidad de abordar en las aulas toda

la complejidad que con la que se encuentra un profesor al llegar a una escuela

7 Cada afio al iniciar el ciclo escolar la SEP ofrece a todos sus profesores los Talleres Generales de
Actualizacion (TGA) en los cuales se abordan temdticas que giran en torno al reforzamiento del
conocimiento y manejo de los programas oficiales de estudio. Por medio de programas como
Escuelas de Calidad la SEP induce a la participacion de Diplomados de entre una serie de
Diplomados sefialados en un padrén autorizado.
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unitaria en alguna rancheria, a una escuela de alguna pequefia comunidad o a
otro contexto laboral. La realidad de cualquier espacio siempre sobrepasara la
formacién del docente. Con esto no queremos decir que el maestro no resuelva
problemas o no de desempefie de manera correcta dentro del espacio educativo y
el contexto de la escuela, pero nos damos cuenta de que cuando esto pasa es
porque se ponen en juego conocimientos que van mas alla de los adquiridos en la

formacién normalista.

El profesor llega a su labor docente como un miembro de la sociedad descrita en
el apartado anterior. Su formacion como persona en el ambito familiar y social, su
educacidon escolarizada y su formacién profesional se componen en parte por
estos medios de apropiacion de la cultura capitalista dominante que lo rodea. El
docente esta expuesto a las mismas influencias que el resto de la sociedad, y en

ese sentido forma parte de un colectivo mas dentro de la sociedad actual.

La escuela como reproductora de la cultura, trasmite la cultura dominante,
contenida en los programas® y en ellos las dindmicas de relaciones que se
proponen de manera indirecta por el curriculum oculto, la formacion de los
profesores y la estructura del mismo sistema estan pensadas para que asi sea.
Aunque es necesario sefialar desde este momento que no siempre es de esta
forma, que existen las excepcione, que la educacion tal cual esta disefiada llega a
fallar, y es justamente ahi que se puede para intentar cosas distintas, hacer

educacion desde otras perspectivas.

Desde luego el profesor no es culpable siempre de ello, ya que muchas de las
veces no es consciente de esta reproduccion. Como profesor se cree que se
trabaja para bien de los nifios, que se le esta brindando de las herramientas o
competencias necesarias y adecuadas para desarrollarse en un futuro. Sin
embargo lo que pasa es que esta guiando al estudiante a aceptar y justificar un
sistema en el cual padecera las consecuencias que sefialamos en el apartado

anterior.

® En el siguiente capitulo se hablara mas a fondo sobre los programas educativos oficiales.
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En esta escuela reproductora de la cultura dominante podriamos distinguir
factores como la reproduccion de las conductas fabriles, lo que se puede ver
desde el manejo de los tiempos, sefialando horas de entradas y salidas del
espacio escolar, dentro del cual se hacen esfuerzos para cubrir los programas
educativos cual metas de produccion, o contar con un tiempo puntual para
desayuno. Esta idea se ha generalizado hasta llagar, en muchos espacios
educativos, a que los nifios sientan una preocupacion por sentir que estan
aprendiendo, cuando ven que algo no va a reflejar un aprendizaje inmediato se
desvaloriza, entonces se busca que todo lo que se hace dentro de la escuela
transmita un aprendizaje de manera clara y cuantitativa, dejando de lado la
importancia de otros aspectos de la vida, que igual de enriquecedores, podrian ser
denominados menos productivos, como lo pudiera ser la simple contemplacion de

la naturaleza o la convivencia .

Y desde esta perspectiva en algunas escuelas se jerarquiza al estudiante por lo
“productivo” que pueda ser, se califica su nivel de aprendizaje, generando una
competencia entre los estudiantes por adquirir mayor cantidad de conocimientos.
Las calificaciones (que también ha de sefialarse, no siempre reflejan la adquisicion
de conocimientos) son indicadores personales de los avances y por lo tanto son
un factor que favorece el desarrollo de conductas individualistas. La comparacion
y la estandarizacién de metas son lo que puede en gran medida generar este
individualismo si hablamos de las calificaciones, aunque dentro de las mismas
dindmicas de trabajo y las estrategias didacticas, la generacion de conductas

individualistas se hace presente aunque de manera un poco mas sutil.

Otro factor que bien calificado dentro del sistema econdmico que se reproduce por
medio de las préacticas escolares es la obediencia. La subordinacion parase ser
una cualidad. En muchos de los centros educativos el maestro obedece los
mandatos del sistema escolar y los estudiantes deben obedecer al profesor de
manera acritica. Asi se va formando a un individuo pasivo, preocupado por cumplir
las 6rdenes del profesor. Algunas veces el profesorado puede llegar a ser critico

contra los programas de estudio, pero esto no llega a trascender en muchos casos

12



gracias a los medios de coaccion, algunos de ellos presentados como programas
compensatorios con los cuales el docente puede incrementar sus ingresos
econémicos, por otro lado las reformas que aumentan el control sobre los
profesores, condicionando su permanecia en la labor frente a grupo al

cumplimiento de los programas y la acreditacion de evaluaciones estandarizadas.

La concepcion del conocimiento que se difunde por la escuela es también un
elemento que ha de sefialarse brevemente aqui. La educacion en todos los niveles
esta reproduciendo una idea de que el conocimiento se puede dividir, que se
puede entender al mundo por partes. Asi en la escuela se aprende matematicas,
después se estudia la geografia, en otro momento la historia, etc. La parcelacion

del conocimiento desintegra la realidad, divide el entendimiento del mundo.

Ademas de parcelado, la concepcién del conocimiento que se difunde en las
escuelas es muy cerrada. No se deja espacio para valorar conocimiento que no
sea académico. Se privilegia el conocimiento “cientifico” y en el caso propio de la
historia a las versiones oficiales. El conocimiento tradicional o generado por la
experiencia es considerado de menor valia. Una especie de monopolizacién del
conocimiento se encuentra presente en los espacios educativos, éste es quien
dice que conocimiento se debe trasmitir y cuél no, cuél es valido y cual no, nos
dice cual si es importante. En este sentido parece que se trata de ocultar la
realidad, una realidad diversa, colorida que dificilmente se podria reflejar en una
vision cerrada del conocimiento. A esto ya hace referencia Jurjo Torres al sefalar
que “cuando la informacion social, cultural, cientifica e histdrica se presenta al
alumno demasiado fragmentada, cual es el casi de las asignaturas en los
tradicionales planes de estudios, se dificulta la vision de la realidad y la posibilidad
de contrastar y comprobar las informaciones que se reproducen en los libros de

texto”.?

Aqui se sefalan pues una serie de elementos que encontramos como

inconvenientes de las practicas educativas mas comunes, a ellas se les podria

° Torres Santomé, Jurjo; “éDe qué hablamos en las aulas?”, en: Rubio, E. y Rayon, L. (coords.)
Repensar la ensefianza desde la diversidad; Sevilla; M.C.E.P.; 1999; pag. 60.

13



agregar otras pero las mencionadas nos dan la posibilidad de darnos cuenta de
que es la escuela esta jugando un papel importante en la reproduccion una mala
practica educativa que guia la forma en que entendemos y nos desenvolvemos en
el mundo. Nos hace pensar que estas practicas escolares precisan de un cambio,
qgue la educacion debe seguir haciendo su papel de contribuir a la formacion de
ciudadanos, pero que el ciudadano que se empefia en formar actualmente no es
ya un tipo de ciudadano aceptable. En el siguiente apartado desarrollamos
algunos elementos que nos ayudaran a pensar en cual puede ser una de las

opciones de este cambio necesario.

1.3 Escuela, Historiay complejidad.

Es necesario pensar en un camino alternativo al descrito en el apartado anterior,
buscar una via que posibilite explorar ideas diferentes a las que la sociedad
comercial ha destinado para la educacién. Si el mundo asi, como el de las
caracteristicas mencionadas antes, es ya insostenible, entonces es €l mismo
quien demanda nuevas formas de ser entendido y nuevas formas en que la
sociedad se conciba, nuevas formas de pensar y de sentir pero sobre todo nuevas

formas de actuar.

Al pensar para este trabajo en una teoria que nos ayude a explorar este nuevo
camino necesario, de inmediato nos dimos cuenta que habria de ser un camino
amplio y flexible, como queremos que sea la educacion. Por ello exploraremos a lo
largo de esta investigacion un acercamiento a la labor docentes desde el marco

del paradigma de la complejidad.

La educacion publica en nuestro pais ha tenido algunos coqueteos con la idea de

la teoria de la complejidad. Pero estos no han sido muy fructiferos. En las ultimas
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reformas’® se hace la propuesta de trabajar por proyectos (relacionandolos con la
transdisciplinariedad  sustentada en ideas de fildsofos como Edgar Morin)
sefialandolos como una herramienta fundamental para la educacion de nuestro
pais. Sin embargo la idea de complejidad que intentamos retomar en las aulas

debe ir mucho mas alla del intentar relacionar las asignaturas.

Con pretender hacer una educacion en la cual se plantee la transdisciplinariedad
no basta. Esto es realmente una simplificacion de la complejidad y la complejidad
lo primero que rechaza es la simplificacion. Es verdad que en la educacion como
en el resto de la realidad puede haber elementos y acciones simples, pero que se
complejizan al encontrarse con otras. Morin no dice “El pensamiento complejo no

desprecia lo simple, critica la simplificacion™*

y al creer que al hacer proyectos en
los cuales se manejan conocimientos de varias asignaturas tomamos en cuenta la
teoria de la complejidad no estamos haciendo otra cosa que simplificando un

paradigma por completo.

Dentro de las caracteristicas que la complejidad aporta a la educacion es la idea
de saber que lo que se sabe no es la verdad, por lo menos no la verdad absoluta.
Esta idea de que se puede acceder a una verdad y que al llegar a ella ya no hay
mAas camino, sino que se ha alcanzado una meta, de que cuando se consigue
encontrar una verdad, propiamente sustentada ya no se puede caer, debe dejarse

atras.

Desde la complejidad debemos pensar en que lo que creemos esta sujeto a
muchas cosas que no podemos siquiera advertir. La complejidad de las cosas es
mas amplia que la posibilidad de describirla en su totalidad, por lo tanto lo que
llegamos a conocer puede ser en otro momento, un conocimiento falso. “La

educacién debe mostrar que no hay conocimiento que no esté, en algun grado,

9 En el siguiente capitulo se abordara una descripcion mas amplia y analisis de los programas
educativos.

! Morin, Edgar. Emilio Roger Ciurana y Ratl Domingo Mota; Educar en la era planetaria;
Barcelona; Gedisa; 2003; pag. 67.
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amenazado por el error y la ilusion”*? errores e ilusiones que al ser superadas

formaran un nuevo conocimiento.

Pero esto no quiere decir que por el estar expuestos al error y la ilusion, el
conocimiento deba dejar de lado su busqueda por la verdad, su tarea de
acercarnos al entendimiento del mundo que nos rodea para asi poder intervenir en
él debe seguir, solo que tomando en cuenta ese riesgo de error. En la complejidad

“no se niega la verdad, pero el camino a la verdad es una busqueda sin fin”.*3

Las ilusiones y errores a los que se expone el conocimiento tiene muchas veces
que ver con la percepcién del que, o los que generan el conocimiento, errores que
vienen del humano, no del conocimiento mismo. Debemos entender que por ser
poseedores de una historia de vida, todos tenemos una perspectiva individual.
Aunque desde el lenguaje tengamos convencionalismos que puedan hacernos
convivir, la realidad es construida por cada persona y por ello también se puede
entender que la realidad, como entendimiento, no es universal. La complejidad
abre el camino a la existencia de multiples realidades, lo que en palabras de
Humberto Maturana seria un conocimiento construido con “(objetividad)’** una
objetividad que al estar entre paréntesis reconoce que el conocimiento que genera

no es universal, sino que esta situado dentro de la multiversalidad.

De esta forma se dejara de lado esos conocimientos enciclopédicos, que al estar
sostenidos por un libro se volvian duros, infracturables. Llegar a creer en los

conocimientos terminados ya no es valido desde este paradigma, se logra

2 Morin, Edgar; Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro; México; UNESCO,
DOWER; 2001; pag. 21.

B Morin, Edgar. Emilio Roger Ciurana y Raul Domingo Mota; Educar en la era planetaria;
Barcelona; Gedisa; 2003; pag. 30.

" Maturana; Humberto M.; “realidad: la bisqueda de la objetividad o la persecucion del
argumento que obliga” traduccion: José E. Nesis. En: Pakman (comp.) Construcciones de la
experiencia humana; Barcelona; Gedisa; 1996; pag. 61.
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entonces entender que “la verdad no es inalterable sino fragil”,”> que permanece

constantemente en vilo.

Del paradigma dela complejidad, la educacion debe aprender también la
flexibilidad del caminar. Los programas muchas veces son entendidos como
documentos canonicos dogmaticos, que son inalterables e incuestionables. En la
educacion también es comun el intentar cefiirse a estrategias propuestas por
agentes externos a la comunidad de aprendizaje (como pueden ser los libros de
texto gratuitos y comerciales). Otras veces el profesor se fija metas y estrategias
cerradas, en las cuales ha previsto resultados esperados, cosa que es
practicamente imposible, la realidad no esta quieta, por lo tanto no es predecible.
En cambio el método como el camino hacia el conocimiento desde la complejidad
es de una elasticidad que permite explorar distintas rutas y desplazarse sobre y a

través de ellas.

“El método es un discurso, un ensayo prolongado de un camino que se
piensa. Es un viaje, un desafio, una travesia, una estrategia que se ensaya
para llegar a un fin pensado, imaginado y al mismo tiempo insélito, improvisto
y errante. No es el discurrir de un pensamiento seguro de si mismo, es una

busqueda que se inventa y se reconstruye continuamente”.*®

Asi la educacion debe convertirse en un ejercicio constante de revision, de
apertura a todos los caminos posibles, de exploracion. Concebir asi el camino del
aprendizaje nos permite acercarnos mas a la realidad de la vida, llena de
contingencias que nos hacen cambiar de ruta, acelerar o frenar nuestra marcha
para valorar lo andado y seguir. Esto permite hacer espacios para la constante
reflexion, para la creatividad, para evaluar y repensar, pero a la vez de vivir, de

encontrarse con lo inesperado y aprovecharse de ello para aprender. Con el

> Morin, Edgar. Emilio Roger Ciurana y Ratl Domingo Mota; Educar en la era planetaria;
Barcelona; Gedisa; 2003; pag. 29.

' Morin, Edgar. Emilio Roger Ciurana y Ratl Domingo Mota; Educar en la era planetaria;
Barcelona; Gedisa; 2003; pag. 17.
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manejo de estrategias de aprendizaje con estas caracteristicas, ademas del
acercamiento al conocimiento buscado, la educacion plantea una forma de vivir

abierta a las posibilidades, a la busqueda constante.

Este es el camino mas adecuado para acercarnos al conocimiento, porque el
mundo es dinamico, y a cada paso que damos se incide en él. La realidad es
construida dia a dia por nuestro pensamiento también dinamico y solo con un plan
que nos permita readaptarnos y desplazarnos podemos transitar los caminos
hacia el entendimiento de la realidad.

El método esta basado en gran parte en la idea de que la realidad la podemos
entender desde la imagen de un sistema complejo adaptativo. Compuesto por
distintos sistemas, algunos mas simples que otros, pero que al hallarse, al tener
un punto de encuentro se transforman, o se complementan contrayendo un nuevo
sistema, un sistema que cada vez que enfrenta un cambio debe moverse y

reorganizarse.

Y son justamente esos encuentros que reorganizan un sistema complejo los que
permiten, ademas de mover el mundo, mover nuestro conocimiento de él. Es
necesario un encuentro para generar conocimiento, en las ideas de los
constructivistas vigotskyanos seria la aproximaciéon a la zona de desarrollo
proximo que solo se da de manera social, al encuentro con el otro, o como es
seflalado mas reciente por Emmanuel Levinas: “en el conocimiento siempre

somos dos”. '

Entender aqui, desde el pensamiento de Levinas, que siempre somos es dos
involucra una responsabilidad, la responsabilidad por el otro. Una responsabilidad
gue genera el sentido de sociedad, de vivir en comunidad. Esto es lo que permite
enfrentarnos con un grupo social que en el marco de la cultura capitalista es

bombardeada constantemente por estimulos que lo arrastran hacia el

v Levinas, Emmanuel; Entre nosotros: ensayos para pensar los otros; México; Pre-textos; 1993;
pag. 138.
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individualismo, al creer que se puede vivir aislado, satisfaciendo las necesidades

personales.

Esta idea de sociedad corresponsable debe trasladarse al espacio educativo, y no
hay otra forma de introducir este conocimiento mas que en la vivencia, por medio

de la experiencia de hacer comunidad.

Es por ello que hay que hacer comunidad desde el aula, como sefiala Jurjo Torres:
“Es preciso entender que “aprender es participar en un clima de aula que incita a

quienes alli participan a entrar en situaciones de dialogo y cooperacion entre si”.*8

La experiencia en el aula es importante, generar espacios de dialogo y solidaridad
entre los estudiantes es basico, pero es esencial extender ese dialogo, que la
escuela encuentre otros actores fuera de sus muros. Un dialogo entendido como
el punto de encuentro con ideas ajenas que ayudan a revalorar las propias, ideas
gue pueden ser muy similares o antagonicas, pero que siempre complementan. El
sentido de comunidad que ya el nifio ha adquirido en el espacio familiar y social
debe explorarse también por el &mbito escolar. No se puede entender ya un centro
educativo como un espacio cerrado que logre contener el conocimiento dentro de

él sin estar ligada al resto de la comunidad.

Desde los términos del pensamiento complejo Edgar Morin sefiala que “Es verdad
gue pensamos que no podemos aislar los objetos unos de otros. En Ultima
instancia todo es solidario. Si tenemos sentido de la complejidad, tenemos sentido
de la solidaridad. Mas aun, tenemos sentido del caracter multidimensional de toda

la realidad”.*®

Y asi, siendo la realidad multidimencional, no podemos quedarnos ensimismarnos
y cerrar los ojos para las otras caras de la moneda, las otras realidades. Para vivir

en comunidad habra que generar esas ligas, esos encuentros entre realidades, el

8 Torres Santomé, Jurjo; “éDe qué hablamos en las aulas?”, en: Rubio, E. y Rayén, L. (coords.)
Repensar la ensefianza desde la diversidad; Sevilla; M.C.E.P.; 1999; pag. 68.

¥ Morin, Edgar; Introduccion al pensamiento complejo; Barcelona; Gedisa; 2007; pag. 100.
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contacto con el otro. Es por ello que la escuela debe entenderse como parte de

una realidad multiple, que involucra al resto de la sociedad.

En el dialogo el estudiante aprende a respetar y hacerse respetar. A tomar en
cuanta al otro y a manifestar sus ideas y deseos. En el encuentro podemos hacer
contacto con lo complementario ya se tenga con €l grandes similitudes o enormes
diferencias. Esta idea es planteada desde la complejidad como uno de sus
principios, el nombrado por Morin como dialégico, sobre el que sefala que “...nos
permite mantener la dualidad en el seno de la unidad. Acaso dos términos a la vez

complementarios y antagénicos”.?

Es pues, la educacion que toma en cuenta la complejidad un espacio en el cual
nuestra voz (la de cualquiera de los involucrados) debe hacerse presente, pero
también debe tener lugar para hacer presente de manera inexcusable otras voces
(nuevamente nos referimos a la de cualquiera de los involucrados), esas voces de

las culturas silenciadas tradicionalmente por los sistemas educativos.*

El hacer presente la diversidad de realidades permite en que el espacio educativo
se toque los problemas que le rodean. Este es uno de los primeros pasos para
lograr incidir sobre ellos. También nos permite tener una vision amplia de los
fendbmenos sociales y naturales de la realidad, para entender en ella la
multicausalidad. Darnos cuenta de que para que algo pase, deben pasar muchas
cosas. Que incluso como sujetos somos el resultado de multiples influencias y que
a la vez nuestro acontecer ejerce influencia en muchos ambitos, la realidad tiene
multiefectos también. Efectos que pueden regresar en un bucle recursivo para
convertirse en una mas de las causas que lo originaron.??> Se rompe asi con la

linealidad histérica cerrada.

22 Morin, Edgar; Introduccion al pensamiento complejo; Barcelona; Gedisa; 2007; pag. 106.

2 Torres Santomé, Jurjo; “Diversidad cultural y contenidos escolares” en Revista de Educacion,
345; enero-abril 2008; pag. 91-92.

22 Morin, Edgar; Introduccion al pensamiento complejo; Barcelona; Gedisa; 2007; pag. 106.
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El entender que las causas son multiples es importante, nos obliga a buscar las
otras caras de la realidad, pero una de las ideas mas importantes para la
educacion y la ensefianza de la historia que podemos tomar del paradigma de la
complejidad es la que tienen que ver con la indeterminacion. El saber que hay
cosas que no podemos saber. En este sentido se entiende a la realidad como una
verdad inalcanzable, solo concebida con huecos inexplorables. El camino en el

que llega es comenzar.

Ligado a la indeterminacion, en el paradigma de la complejidad se maneja el
principio de incertidumbre, sobre el que Morin sefiala: “La conciencia de la
complejidad nos hace comprender que no podremos escapar jamas a la
incertidumbre y que jamas podremos tener un saber total: ‘la totalidad es la no
verdad”.® La incertidumbre, lo que es indeterminado, aparece como un elemento
qgue junto con la multidimensionalidad de la realidad, dejan con un caracter de
pobre, todos las visiones especializadas y parciales de la realidad, esas ciencias y
disciplinas que presumen poseer el conocimiento y que la escuela reproduce con

la falsa garantia de ser verdad

En el nivel secundaria (y en todos los niveles del sistema educativo nacional) el
programa sefiala que la educacién se imparta por asignaturas. Pero en la vida
cotidiana el conocimiento nunca esta dividido, las acciones que se hacen fuera de
la escuela no estan separadas en disciplinas. El conocimiento de por si es amplio
y las categorias creadas para su estudio muchas veces se convierten en estrictas
limitantes del pensamiento. Es por ello que la aportacion de la multidimesionalidad
de la realidad encuentra en el programa una limitante, pero no por ello debe
dejarsele de lado, habra que tomarla en cuenta entonces desde el interior de la

asignatura, aunque esto pueda parecer una contradiccion.

El conocimiento que se adquiere al paso por el sistema educativo se va recibiendo
de manera parcelada, desde la escuela primaria los libros se van especializando.

En el caso de la historia en los primeros ciclos se estudia en una asignatura

2 Morin, Edgar; Introduccion al pensamiento complejo; Barcelona; Gedisa; 2007; pag. 101.
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llamada “conocimiento del medio” para el tercer grado se ve junto con la geografia
de la entidad federativa en la que se estudia y a partir del cuarto grado aparece la
asignatura de Historia.

Por otra parte podemos decir que es inevitable que estos conocimientos se
encuentren aislados por el programa, se rednan en otros momentos durante el
paso por la escuela. Pensemos en los conocimientos adquiridos en la asignatura
de espafol, estos se emplean en todos las otras clases, para leer indicaciones,
preguntas o material con informacion, al igual que para redactar. Sin embargo, es
necesario fortalecer la posibilidad de concebir el conocimiento como algo amplio
sin limitaciones o separaciones en areas o ciencias, que permita a los estudiantes
no limitar su creatividad para intentar entender la realidad, que puedan hacer
conexiones y terminar con la linealidad del conocimiento, como se maneja hasta

ahora.

Es importante mencionar aqui que aunque, contra el conocimiento parcelado, la
complejidad aporta grandes beneficios, es claro que “el pensamiento complejo
nunca es un pensamiento completo”.?* Aun teniendo en cuenta las aportaciones
mencionadas y las que seguiran mencionando, tomar al paradigma de la

complejidad como un marco conceptual acabado seria un error.

Desde la complejidad, el uso de cualquier tipo de conocimiento es valido para
entender la realidad, sin importar si pertenece a una ciencia u otra, o si es el
conocimiento surgido de alguna de las relaciones que entre ellas podamos hacer,
si es un conocimiento surgido de la experiencia o de la tradicion. EI mundo
complejo que vivimos tiene explicaciones pero también indeterminaciones, en la

conformacion de la realidad también esta presente el azar.

Las interpretaciones del pasado nos hacen generalmente en las escuelas se
relacionan con una secuenciacion de hechos, en las cuales los primeros en orden

cronoldgico determinan el segundo. Hablamos antes de la multicausalidad, pero

** Morin, Edgar. Emilio Roger Ciurana y Raul Domingo Mota; Educar en la era planetaria;
Barcelona; Gedisa; 2003; pag. 66.
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ahora agregamos a esto la posibilidad de la aparicion de un fenbmeno aleatorio
indeterminado como una posible influencia en la conformacién de un suceso o de
la propia realidad. En este sentido “la complejidad siempre esté relacionada con el
azar’,?® siempre habra situaciones imprevistas, fuera de control, como es la vida

misma.

Pensar la historia con este elemento de azar puede resultar muy interesante, pero
es mas relevante en la educacion, ya que da a los estudiantes la oportunidad de
pensar la vida como un proceso lleno de contingencias. Regularmente se intenta
tener el control de todo, planear y esperar ciertos resultados, pero esto se vuelve
imposible, siempre surgen imprevistos y hay que atenderlos, aprender a “Esperar

lo inesperado”® diria Morin es una tarea fundamental de la educacion.

El reconocer al azar como un elemento de influencia en la realidad nos permite
también, abrir una posibilidad al optimismo, contrario al panorama pesimista como
el que se sefialaba en los apartados anteriores. La aparicion del azar terminad con
el determinismo y la idea de la imposibilidad del cambio. En este sentido el
paradigma de la complejidad nos muestra que el futuro es muchos futuros

posibles.

Cuanto en la escuela ve en el azar una constante de la realidad permite que el
estudiante entienda que el futuro es “aleatorio e incierto, pero abierto a
innumerables posibles, donde pueden proyectarse las aspiraciones y las
finalidades humanas sin que haya sin embargo, promesa de cumplimiento”,?’ un

futuro cambiante, en constante construccion.

El romper con el determinismo histérico abre la posibilidad al surgimiento de un

sujeto distinto, dispuesta a actuar para influir en su entorno, arriesgase a moverse

2 Morin, Edgar; Introduccion al pensamiento complejo; Barcelona; Gedisa; 2007; pag. 60.

%6 Morin, Edgar; Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro; México; UNESCO,
DOWER; 2001; pag. 75.

%’ Morin, Edgar. Emilio Roger Ciurana y Raul Domingo Mota; Educar en la era planetaria;
Barcelona; Gedisa; 2003; pag. 133
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y a mover su realidad, sabiendo que aunque puede parecer dificil, tiene de su lado
a la posibilidad, y en la posibilidad, la esperanza del surgimiento de realidades
distintas. Al romper con el determinismo, la escuela fortalece las condiciones para
una concepcidon o asimilacion del protagonismo dentro de nuestras propias

realidades, para responsabilizarnos de nosotros y de lo que nos rodea.

La dltima de las contribuciones que el marco de la complejidad da a la escuela que
mencionaremos es la idea del “el método®® como camino, como ensayo
generativo, y estrategia ‘para’ y ‘del’ pensamiento. EI método como actividad
pensante del sujeto viviente, no abstracto. Un sujeto capaz de aprender, de

inventar y creer ‘en’ y ‘durante’ el camino”.?°

Podemos pensar en el método como una ruta que una vez planeada se traza con
lapiz sobre un mapa para guiar el camino, pero siempre conscientes de que el
viaje tiene imprevistos, que nos obligaran a replantear la pertinencia de seguir ese

camino, del cual podemos borrar y rectificar algin segmento del trazo inicial.

El acto educativo debe pensarse asi, como el método. La planeacion didactica
debe ser flexible, abierta a la posibilidad de lo inesperado, a replantearse el

camino en varios momentos.

%8 Ya referido en paginas anteriores.
% Morin, Edgar. Emilio Roger Ciurana y Raul Domingo Mota; Educar en la era planetaria;

Barcelona; Gedisa; 2003; pag. 18
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2 — La secundaria.

El ser humano desde sus mas remotos ancestros ha tenido necesidades, las
cuales ha debido resolver. Obviamente las mas apremiantes son las que deciden
su sobrevivencia. Rasgo animal innato, el instinto de sobrevivencia rige, desde
épocas inmemoriales, parte esencial de las acciones y decisiones tomadas por
los seres humanos (y todas las otras especies animales).

Con otras especies animales también compartimos la preocupacion por dar a
nuestra descendencia la mayor cantidad de posibilidades para sobrevivir,
extendiendo asi la sobrevivencia individual hasta la sobrevivencia de algunos de

los rasgos genéticos y mas aun a la busqueda de la sobrevivencia de la especie.

Asi, en la etapa mas temprana del retofio, el ser humano procura para su
descendencia los cuidados necesarios, se le provee de alimento, se cuida su
integridad fisica protegiéndolo de las inclemencias del clima, asi como de los

peligros que pudieran representar otros animales.

Cuando los momentos de mayor vulnerabilidad de las crias se han superado es
momento de ir mas alla en la busqueda de la preservacion de la especie. Las aves
ensefian a volar a sus polluelos, algunas crias animales tendran que aprender a

cazar y a cuidarse de los depredadores.

El hombre y la mujer conscientes de su condicién efimera, también ha tenido que
preparar a su descendencia para que no dependan perpetuamente de los padres.
Y asi la humanidad ha tenido que ensefiar a sus miembros mas jovenes a cazar,
pescar o recolectar, ha ensefiado los convencionalismos que forman el lenguaje,
la serie de conocimientos acumulados generacion tras generacion que conforman

una gama de herramientas facilitadoras de la sobrevivencia.
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Esta tarea de transmision de los conocimientos debié darse de manera muy
natural en los pequefos clanes, pero tras el descubrimiento de las posibilidades
de vivir en sociedad la tarea se fue haciendo mas compleja y diversificada. Se
debieron reproducir conocimientos de oficios y las conductas adecuadas para la

convivencia.

Los conocimientos se han seguido acumulando y su transmision ha ido
evolucionado y ha encontrado en los distintos espacios y momentos,
caracteristicas particulares. Pero su importancia ha sido constante, el educar
desde hace siglos es una de las tareas mas importantes de la sociedad ya que lo
gue en esta accibn se encuentra, no es solo un apoyo para procurar la

sobrevivencia del individuo ni de la especie, sino de la propia forma social.

Al hacer esta serie de reflexiones queremos llegar a una idea importante para este
trabajo. La idea de que la educacion cambia y/o evoluciona, y su concepcion
depende del contexto, del espacio y del tiempo.

Con esto no pretendemos ahondar en el pasado (sobre todo en el lejano), para
hacer una recapitulacién de la evolucién de la educacion, sino, lograr entender que
cualquier acontecer educativo, es fruto del momento y del lugar en el cual
acontece. Solo para enmarcar los lineamientos oficiales que rigen la educacion
oficial, hacemos ahora una breve descripcién de los programas de educacion

basica que en la actualidad se encuentran vigentes en nuestro pais.

2.1 Los programas: La RIEB, la historia en secundaria.

En el ciclo escolar 2011-2012 se concluyé con la implementacion de la reforma
Integral de la Educacion Basica (RIEB) que en nuestro pais incluye la educacion
prescolar, primaria y secundaria. Dicha reforma se inicia formalmente en 2004,
pero es la continuacion de las reformas iniciadas en el Salinato, especificamente

con los programas que se dieron a conocer en 1993, y las reformas laborales que
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se dieron también en ese sexenio, como la implementacién del programa Carrera

magisterial que se implementd en 1992.
En este sentido Francisco Miranda Lopez nos dice que:

“La reforma comenzada en los afios noventa constituye el eje detonador de
los cambios curriculares recientes, pues sentd las bases para formar las
competencias basicas de la poblacion con la finalidad de ofrecer los nuevos
saberes y habilidades para la productividad, la competitividad internacional”.*

Esta vision claramente mercantilista dentro de la educacion viene de la mano de
las recomendaciones que los organismos financieros internacionales hacen al
gobierno de nuestro pais. Lamentablemente esas recomendaciones no tienen un
fundamento que conduzca a la mejora educativa, como fin primordial, lo cual trae
complicaciones dentro del sector educativo, y éstas repercuten a la postre en la
sociedad completa. Como sefiala Margarita Noriega Chavez al decir que “Se
entiende que su objetivo esté movido principalmente por su vision financiera y
quiza ésta sea muy adecuada para otros sectores, pero para educacion resulta

una visién muy corta”.®

La RIEB se inicia en 2004 con la Reforma a la Educacion Preescolar, sostenida
por la necesidad de tomar en cuenta los aportes de las recientes investigaciones
sobre el desarrollo y aprendizaje infantil. Esta, sefiala como su finalidad contribuir
a la transformacion y al mejoramiento de las practicas pedagdgicas y de las
concepciones que las sustentan, de modo que los pequefios desarrollen las
competencias cognitivas y socioafectivas que son la base para el aprendizaje

permanente.

% Miranda Lépez, Francisco; “La reforma curricular de la educacién basica” en Educacion; Alberto
Arnaut y Silvia Giorguli (compiladores); México, El Colegio de México, (Los grandes problemas de
México; v. 7); 2010; p. 38.

3! Noriega Chavez, Margarita; “Sistema educativo mexicano y organismos internacionales”; en
Educacion; Alberto Arnaut y Silvia Giorguli (compiladores); México, El Colegio de México; 2010;
(Los grandes problemas de México; v. 7) p. 679.
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Dos afios después (en el ciclo escolar 2006-2007) se inicia la implementacion de
la Reforma a la Educacién Secundaria®® (segundo paso de la RIEB), la cual
concluyd en el ciclo escolar 2008-2009 con la implementacion de la reforma en los
grupos que cursaron entonces el tercer grado de secundaria. Esta reforma se
sostenia (para ellos) en los bajos resultados obtenidos en la prueba PISA 2000 a
partir de los cuales desde el 2002 se inici6 lo que llamaron “profunda revision de la

educacién secundaria™?

A la educacion primaria le vino el turno de recibir la RIEB en 2009 con la
implementacion del Educacion basica. Primaria. 2009.

El antecedente inmediato de este documento lo encontramos en el Plan y
Programas 1983** documento importante para la educacién por varios factores. En
el aspecto politico-econdmico representd la propuesta educativa del estado

neoliberal.

En cuando a lo educativo, la historia regres6 a ser una asignatura particulas
dentro de los planes de estudio de educacion primaria a partir de entonces,
después de venirse trabajando dentro de la asignatura de Ciencias sociales. Otro
aspecto caracteristico de este plan fue el fomentar el desarrollo de una educacion
basada en la teoria constructivista,® aunque no lo mencione explicitamente en el
enfoque, y el desarrollo de nociones histéricas en el nifio, sefalando que “en este
sentido, el supuesto del programa es que el ejercicio de la reflexion historica
desarrolla capacidades que pueden transferirse hacia el analisis de la vida social
contemporanea”.*® Aunque el programa deja abierta la “supuesta” posibilidad”,

esta trasferencias al andlisis se obstaculiza por el resto del sistema, por ejemplo

32 En paginas siguientes se dedican mas lineas a la descripcion de algunas de las caracteristicas de
esta reforma.

3 SEP; Programa de estudios 2009. Segundo grado. Educacidon bdsica. Primaria; SEP; México, 2010.
p.26

%4 SEP; Plan y programas de estudio 1993. México, D.F.: SEP, 1994.

%> Con ideas de tedricos como Jean Piaget y Lev Vygotsky.
3% SEP. Plan y programas de estudio 1993. México, D.F.: SEP, 1994; p. 90.
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con los materiales didacticos oficiales como los libros, los cuales presentan una

propuesta de trabaja muy cerrada, que se centra en solo informacion del pasado.

El plan 2009 se implementé en las escuelas primarias de forma progresiva,
iniciando por la introduccion de los materiales (libros de texto, planes y programas)
en ler y 6° grado durante el ciclo escolar 2009-2010. Para el ciclo escolar 2010-
2011 se amplioé introduciendo los materiales a los grupos de 2° y 5° grado y
durante el ciclo escolar 2011-2012 queda concluida al introducir los nuevos
materiales en 3er y 4° grado. Esta integracién progresiva del plan ha ayudado a
gque de una forma u otra el Plan de la reforma 2009 y sus materiales sean
utilizados en la gran mayoria de las escuelas oficiales del estado, evitando un

choque mayos al realizar una implementacion dréastica.

El que los planes de estudios sean vigentes y ya se cuente con los materiales para
su trabajo en los seis grados de la educacion primaria no quiere decir que estos se
cumplan a cabalidad y con las caracteristicas propuestas.

La implementacién de una reforma no es facil para un sistema educativo, hay
muchos factores que dificultan su andar, y esta no es la excepcion. Uno de los
problemas a los que se ha enfrentado la puesta en marcha de esta reforma es la
capacitacion de los profesores, elemento fundamental para llevar a la realidad las

intenciones del plan.

El caso de una Zona Escolar de la region oriente del estado de Michoacan nos
puede ayudar a ejemplificar. Segun los calculos del Asesor Técnico-Pedagdgico
de la Zona alrededor del 10% de los profesores que trabajan con la propuesta del
plan 2009 asistio a algun tipo de curso, seminario o diplomado con la finalidad de
capacitarse para trabajarlo. Aunque él calcula que en su region (compuesta por
varias zonas) este numero aumenta, fluctuando entre el 15% y el 20%. EI mismo

Profesor nos proporciona otro dato, sefiala que los profesores que asistieron a los
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cursos (10%) tienen un promedio de tiempo de servicio docente mayor a los 20

afios por lo cual, dice, “es dificil cambiar su estilo” (de trabajo).?’

Los cursos a los que el profesor de grupo se acerca para mejorar su practica
docente son de diferentes naturalezas. Algunos profesores asisten en tiempos
extraclase a instituciones especializadas en la formacién de docentes, a cursar
diplomados o0 maestrias. Otros se preparan a lo largo del ciclo escolar,
combinando su quehacer docente con la actualizacion por medio de cursos y
diplomados que se ofrecen en la Unidad Estatal de Desarrollo Profesional del
Magisterio (UNEDEPROM) o en el Centro de Desarrollo Profesional del Magisterio
(CEDEPROM). Pero la mayoria de los profesores que se interesaron por recibir
una capacitacion respecto al plan 2009, tomaron un diplomado que la SEP oferté
junto con la Universidad Nacional Autbnoma de México (UNAM) y la Universidad
Pedagogica Nacional (UPN).

Este Gltimo represento el plan oficial de actualizacion ya que se ofertd para todos

los profesores en activo. Segun los materiales del curso con él se pretendia:

“‘dotandolos de una formacion académica especifica sobre los enfoques,
fundamentos y contenidos de la Reforma, que permitan comprender y aplicar
la nueva propuesta curricular, asi como estrategias didacticas y metodologia
para la planeacion y evaluacion que faciliten su implementacion y aterrizaje en

el aula y que permitan el desarrollo de competencias en los estudiantes”.*®

Pero estos diplomados, a pesar de la organizacién y el nivel de las instituciones
gue lo respaldan, tienen serias limitaciones. La primera de ella deriva del hecho de
que los profesores que fungen como monitores, reproduciendo el diplomado en
cada zona escolar, no son especialistas en la formacion de profesores, ni en los
temas teoricos abordados. Otra limitacion es que las dinamicas de trabajo dentro

de las sesiones no permitian la profundizacion en los problemas, ni dan apertura al

%’ Datos obtenidos en una entrevista via internet el dia 5 de enero de 2012 con uno de los Asesores Técnico-
Pedagodgicos de la region Zitacuaro.

%8 pardo Camarillo, Reyna Guadalupe, Leén Olivé, et. al. ; Reforma Integral de la Educacion Bdsica.
Diplomado para maestros de primaria: 2°y 5° grados; SEP, UNAM; México; 2010. P. 5
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debate de ideas, debido a que el diplomado esta basado en una serie de
manuales que marcan las actividades a realizar, en ellos se sefialan las preguntas
0 topicos sobre los cuales se han de centrar las reflexiones de los participantes del
diplomado (éstas son algunas de las caracteristicas del tipo de trabajo en el aula

gue se pretenden generar con la reforma).

Tras esta informacion podemos imaginar las deficiencias con las que las
propuestas, que desde la Secretaria de Educacion se presentan, llegan a la
realidad de las escuelas. (Aunque no estaria de mas completar esta vision con un

trabajo de observaciéon dentro de las aulas).

Muy posiblemente en otros estados del pais, la situacion haya sido distinta. El
caso de Michoacan presento la cualidad de mantener un abierto rechazo por parte
de un sector amplio del gremio magisterial al Plan 2009, a la RIEB y a los

programas implementados tras el Acuerdo para la Calidad Educativa (ACE). *°

Dicho rechazo es causado en gran parte por cuestiones politicas, surgidas de las
diferencias del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE) y la
disidencia, con amplia base en Michoacan. Ya que la ACE representa la expresion
formal del pacto entre el Partido Nueva Alianza (Panal) — SNTE y el Gobierno de
Felipe Calderoén, con el cual

‘la conduccion del subsistema de educacion basica seria entregada al SNTE
en una clara concesion por el apoyo electoral recibido (durante las elecciones
de 2006) y en términos de una alianza politica fundamental para mantener el

poder politico durante el nuevo gobierno panista”.*°

Con la implementacién de las reformas en los tres niveles (prescolar, primaria y

secundaria) de Educacion Béasica se plantea una articulacion de conocimientos y

%% Cabe sefialar que en el periodo de la implementacién de la Reforma a la educacién Secundaria,
también existié resistencia por parte importante del magisterio michoacano, la cual fue
disminuyendo. En la actualidad practicamente la totalidad de las escuelas secundarias del estado
de Michoacan trabajan con los materiales de la reforma.

“° Miranda Lépez, Francisco; “La reforma curricular de la educacién basica” en Educacion; Alberto
Arnaut y Silvia Giorguli (compiladores); México, El Colegio de México, (Los grandes problemas de
México; v. 7); 2010; p. 38.
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contenidos que logren desarrollar un perfil de egreso en los estudiantes,

sefalados en diez rasgos:

a)

b)

f)

9)

h)

Utiliza el lenguaje oral y escrito para comunicarse con claridad y fluidez e
interactuar en distintos contextos sociales y culturales. Ademas posee las
herramientas basicas para comunicarse en una lengua adicional.
Argumenta y razona al analizar situaciones, identifica problemas, formula
preguntas, emite juicios, propone soluciones y toma decisiones. Valora los
razonamientos y la evidencia proporcionada por otros y puede modificar, en
consecuencia, los propios puntos de vista.

Busca, selecciona, analiza, evalta y utiliza la informacion proveniente de
diversas fuentes.

Interpreta y explica procesos sociales, econémicos, financieros, culturales y
naturales para tomar decisiones individuales o colectivas, en funcion del
bien comun.

Conoce y ejerce los derechos humanos y los valores que favorecen la vida
democrética, actia en y pugna por la responsabilidad social y el apego a la
ley.

Asume y practica la interculturalidad como rigueza y forma de convivencia
en la diversidad social, étnica, cultural y linguistica.

Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser humano;
sabe trabajar en equipo; reconoce, respeta y aprecia la diversidad de
capacidades en los otros, y emprende y se esfuerza por lograr proyectos
personales o colectivos.

Promueve y asume el cuidado de la salud y del ambiente, como
condiciones que favorecen un estilo de vida activo y saludable.

Aprovecha los recursos tecnolégicos a su alcance, como medios para

comunicarse, obtener informacion y construir conocimiento.
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j) Reconoce diversas manifestaciones del arte, aprecia la dimension estética y

es capaz de expresarse artisticamente”.**

Este documento sefala también los “Propdsitos generales de la ensefianza de la

Historia en la educacion basica:

. Desarrollar nociones y habilidades para la comprension de sucesos y
procesos histéricos, de modo que los alumnos puedan explicar la manera en

que la localidad, la entidad, el pais y el mundo se transforman.

. Analizar las interrelaciones que los seres humanos han establecido entre si y

con el ambiente a través del tiempo y del espacio.
. Desarrollar habilidades para el manejo de informacién histaorica.

. Percibir a los individuos y a las sociedades como protagonistas de la historia
y desarrollar un sentido de identidad local, regional y nacional, y que los
estudiantes se reconozcan como sujetos capaces de actuar con conciencia y

responsabilidad social.
. Desarrollar el respeto al patrimonio cultural y a los recursos naturales.

. Participar de manera informada en la resolucibn de problemas, con el

objetivo de fortalecer la convivencia democratica e intercultural”.*?

De estos podemos destacar al cuarto punto como uno de los indicadores que
sustentan este trabajo. El cual también podemos identificar en el cuarto punto de
los “Propésitos de la ensefianza de la Historia en la educaciéon secundaria Que los

alumnos:

e Comprendan y ubiquen en su contexto sucesos y procesos de la historia

universal y de México.

“1 SEP; Programa de estudios 2009. Seqgundo grado. Educacion bdsica. Primaria; SEP; México, 2010.
p.15-16.

2 SEP; Educacion bdsica. Secundaria. Historia. Programa de estudios 2006; SEP; 2007, segunda
edicion 2008; México. p.10.
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e Expliquen algunas caracteristicas de las sociedades actuales a través del
estudio del pasado de México y del mundo.

e Comprendan que existen puntos de vista diferentes sobre los
acontecimientos del pasado, y puedan utilizar y evaluar informacién
historica.

e Expresen de forma organizada y argumentada sus conocimientos sobre el
pasado.

¢ Identifiquen las acciones que grupos e individuos desempefian en la
conformacion de las sociedades, y reconozcan que sus acciones inciden en
su presente y futuro.

e Reconozcan los aportes de los pueblos al patrimonio cultural e identifiquen
y comprendan el origen y desarrollo de aquellos rasgos que nos identifican

como una naciéon multicultural”.*®

Podemos ver hasta aqui evidenciada la articulacion de los propdsitos y su
correspondencia entre el programa general de educacién béasica y el de de

educacion secundaria.

3 SEP; Educacion bdsica. Secundaria. Historia. Programa de estudios 2006; SEP; 2007, segunda
edicion 2008; México. p.10.
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3 — El trabajo con el grupo

Es sin duda, el momento en el cual los maestros se encuentran frente a los
estudiantes, es el mas importante de su formacién. En las escuelas formadoras de
docentes (como las Escuelas Normales o la Universidad Pedagodgica Nacional) se
ejercen grandes esfuerzos* para la preparacion de los futuros educadores, pero
es en el espacio en el cual la interaccion humana se da, que ocurre lo realmente

importante.

En esta ocasion definimos realizar un acercamiento a la practica educativa de
manera acompafiada. Al lado de Carlos Noyola® se realiz6 una préctica conjunta,
en la cual se incluyeron los puntos de encuentro, las coincidencias de nuestras
investigaciones. Investigaciones que surgen desde lugares diferentes,*® apoyados
de manera inicial por teorias distintas. Sin embargo las caracteristicas de esta
investigaciéon han permitido que esto suceda, y la sefialamos aqui, ya que es un
primer encuentro, que amplio las posibilidades en nuestro trabajo incluyendo en
proceso de la preparacion de la practica y en la ejecucion de ella, una mirada que

acompafa y una voz que acompana.

Lo diverso es parte de la vida, asi no hay ecosistema compuesto por una sola
especie. Lo que podemos conocer como un ecosistema a grandes rasgos esta
conformado por la multiplicidad de seres vivos, pero sobre todo por sus relaciones.
En la complejidad social no es distinto, y se ha querido favorecer este proyecto por

un acompafamiento en la investigacion, que mas que paralela podriamos definir

* Estos esfuerzos no necesariamente son fructiferos y beneficiosos como lo hemos sefialado en el
capitulo 1.

** Carlos Arturo Noyola Judrez, compafiero de los estudios de la Maestria en Ensefianza de la
Historia.

“ puede esto ser un pleonasmo, ya que es imposible que dos investigaciones surjan de manera
exacta.
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como si fueran lineas onduladas que por momentos se acercan, se unen, incluso

Se cruzan, en un movimiento constante.

En este capitulo intentamos dar un esbozo de los acontecimientos que ocurrieron
en nuestro encuentro con los estudiantes, momentos que sin duda han sido los
mas enriquecedores de este trabajo investigativo. Nada se parece lo trabajado en
los libros (o en los capitulos anteriores) a lo que sucede en espacios tan complejos

como lo puede ser cualquier escuela.

3.1 — La escuela “Bicentenario”

La seleccion de un espacio para la realizacién de esta investigacion se realizo
pensando en encontrar una escuela dentro de un contexto que representara la

posibilidad de conocer un espacio diferente de trabajo.

Los egresados de las Escuelas Normales oficiales del Estado de Michoacan,
generalmente iniciamos nuestras carreras profesionales es espacios rurales, estos
son los que han quedado descubiertos después de generarse movimientos
internos entre los maestros en servicio. Mi caso fue uno de estos. En 2004 inicié
mi servicio docente en la comunidad de Cuitzian Grande, en el municipio de
Turicato Michoacén, posteriormente he trabajado en otras dos escuelas, la Ultima
de ellas desde el 2008. Se decidié que fuera un contexto diferente el que sirviera

como marco a esta investigacion.

El municipio de Tarimbaro apareci6 como una opcion para buscar una escuela
gue nos permitiera el espacio para realizarla, particularmente las comunidades
gue se encuentran cercanas a la carretera que se dirige hacia el aeropuerto de la
ciudad de Morelia debido a que la reciente aparicion de fraccionamientos en la
region nos permitia pensar que ese era un lugar de cambios, donde el discurso
histérico de la comunidad, de sus integrantes, estaba en evolucion, ese espacio

era un lugar de una renovada multiplicidad, la aparicion de pequefias
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comunidades (los fraccionamientos) que se integraban a un contexto que hasta

hacia poco no hubiera imaginado su llegada.

Fue en la comunidad de Téjaro (que hasta entonces no conocia), donde esta
posibilidad se dio, y en realidad vino a representar un espacio muy diferente, como

se buscaba, tanto por las caracteristicas de la comunidad como de la escuela.

Tras hacer el contacto con una maestra de esa escuela fuimos a presentarnos en
la escuela. Téjaro es una pequefia comunidad que cuenta con 4,197 habitantes, *’
gue se encuentra a 16 kildmetros de la cabecera municipal, a 4 kilbmetros de la
carretera que conduce al aeropuerto. Se encuentra rodeada de grandes campos
de cultivo en gran parte de propiedad ejidal dedicados al cultivo de alfalfa, maiz y

frijol entre otros.

| ’ /'ﬂ’t s »'2? f’ ¢ o R —
Vista satelital de la comunidad de Téjaro y sus alrededores.*®

* Enciclopedia de los Municipios y Delegaciones de México; http://www.e-
local.gob.mx/wb/ELOCAL/ELOC Enciclopedia
* http://maps.google.com.mx/
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En el centro de la comunidad se encuentra la Casa Ejidal “Los Martinez” que en
marzo de 2012 albergaba a la escuela de nueva creacion “Bicentenario” la cual ha

dado el marco para la realizacion de esta investigacion.

Esta institucion escolar surgio tras un conflicto de orden politico sindical en la
Escuela Secundaria Técnica 104 de la comunidad de Uruérato (comunidad muy
cercana que se encuentra a solo 4 km de Téjaro) que el 12 de marzo de 2008
detond en la separacion de los dos grupos de profesores, uno de los cuales
trabajo desde entonces en varios espacios de la comunidad de Uruétaro y Téjaro.
La Casa Ejidal “Los Martinez” les ha prestado sus instalaciones desde el afio
2010.%

Durante ese periodo de tiempo las complicaciones del trabajo de esta escuela no
fueron solo por el espacio, el cual han podido resolver de distintas formas, incluso
hasta el punto de trabajar en las calles. Las cuestiones de tramites administrativos
gue permitan dar la valides oficial al trabajo realizado por esta escuela ha sido una

preocupacion que en abril de 2012 celebraban haber resuelto.

<
Thrdk 14 Wash 6 (o ks

Detalle del periddico mural de la escuela correspondiente al mes de abril de 2012.

* Informacién proporcionada por la profesora de historia de la escuela, registrada en el diario de
campo.
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Este espacio que albergaba una escuela de reciente creacion, surgida de un
conflicto, sin contar con un espacio propio nos daba la oportunidad ideal de
encontrarnos con un espacio lleno de retos, abierto a la posibilidad, ideal para

encontrarnos con la complejidad que se da en los espacios educativos.

Una de estas caracteristicas es la que corresponde al nivel escolar de la escuela,
el nivel secundaria, ya que tras haber trabajado en nivel primaria, esto abria la
posibilidad de presentarse en ese espacio no como un sujeto que posee el saber,
como la clasica posicion de maestro, sino abiertos a aprender, a experimentar
nuevas formas de pararse dentro de una aula, buscando una nueva forma de ser
docente, intentando desaprender las caracteristicas de un sistema educativo como
el que hemos descrito en el primer capitulo e intentar explorar por nuevos

caminos.

3.2 — La propuesta didactica

Tras tener un espacio para trabajar era momento de preparar nuestra llegada al
aula. Este acercamiento se plante6 en dos momentos, el primero que
corresponderia al rescate de una primera informacion por medio de una entrevista
escrita a los estudiantes del grupo, y la segunda con la planeacién de una serie de

actividades a desarrollar en el espacio destinado a la clase de historia.

3.2.1- En busqueda de perder un Diagnostico

La gran mayoria de las investigaciones en educacion parten de un diagnéstico,

una serie de instrumentos que categorizan bajo conceptos muy diversos una
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“realidad” observada por el investigador. El llega a un espacio desconocido con
una serie de entrevistas, de exdmenes etc. que le permitirdn tener un esbozo del

grupo o de la escuela en la cual se haré la investigacion.

Los diagnésticos pretenden ahorrar el tiempo en el que de una forma mas natural
un docente lograria conocer a sus alumnos, ademas permiten sistematizar la
realidad de grupo. Estas practicas de investigacion no son un elemento utilizado
solo en la academia de la Educacion sino que estan presentes en muchas de las
escuelas por medio de las practicas escolares cotidianas.

Cada inicio de ciclo escolar los profesores se encargan de examinar a sus nuevos
estudiantes por medio de una prueba diagnéstica que pretende medir el nivel de
progreso en el desarrollo de los conocimientos que segun los estandares

corresponden a la edad o al grado escolar que se inicia.

El problema de los diagndsticos radica en su imprecision, su sobreestimacion y el
direccionamiento. Por un lado jamas un instrumento nos dara la certeza de ser
evidencia de algo, un solo instrumento es incapaz de encerrar la complejidad de
los conocimientos de un nifio, de las problematicas de una escuela o de analizar la

situacion escolar de un municipio.

Muchas veces estos diagnosticos limitados son usados para definir situaciones.
Un examen, por ejemplo, determina los problemas de aprendizaje de un grupo,
sus carencias en algunas asignaturas y sus fortalezas en otras, siendo que en
este examen puede haber un sinnimero de sesgos, desde el mal dia de un
estudiante hasta el error en la redaccion de los cuestionamientos o en el

planteamiento de los problemas.

La otra de las deficiencias, es que estos limitados instrumentos se utilizan para
construir realidades sobre los elementos estudiados. Muchas veces el prejuicio de
un grupo o un estudiante no se crea con el diagnostico, sino que existen desde un
momento anterior. Siendo asi los prejuicios del investigador estaran presentes en

el instrumento diagnoéstico y éste sera dirigido a corroborarlo o a descartarlos
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dejando de lado la posibilidad de observar informacion sobre aspectos

completamente distintos.

Este tipo de diagndsticos mantienen a los maestros e investigadores “lejanos” a
los estudiantes, y no precisamente lejanos al conocimiento de su realidad, sino
lejanos a un compromiso a entenderlos como personas, a adentrarse mas alla del

convertir a un grupo en un conjunto de porcentajes de aprobacion o estadisticas.

Es por ello que como un primer acercamiento hemos tratado de construir, 1o que
Carlos Noyola nombré “falso diagnostico”, un instrumento que nos permita tener
ese primer acercamiento, pero que estd alejado de las preguntas dirigidas, mas

que en una excepcion planteada de manera consciente.

Las preguntas de este instrumento son abiertas, con la finalidad de permitir que
cada uno de los nifios se exprese de manera menos limitada, posibilitando asi que
elementos de su realidad, desconocida practicamente para nosotros, vayan
apareciendo en su redaccién. Al preguntar qué es lo que mas les gusta de su
comunidad, o qué es lo que hacen fuera de la escuela se busca abrir un espacio
en el que no sabiamos qué podrian contestar, las respuestas podrian ser diversas
y en las que se pudieran manifestar elementos que para los estudiantes del grupo
eran importante y nosotros no pudiéramos alcanzar al imaginar se pudieran

manifestar.

Con preguntas como ¢,como era tu comunidad hace 10 afios y como la imaginas
en 20 afios? Buscamos ademas de identificar si los nifios logran posicionarse
histéricamente en sus respuestas y la forma en que hacen proyecciones

histdricas, seguir con las preguntas abiertas.

Al nombrar preguntas abiertas, no solamente nos referimos al tipo de redaccion,
sino a que son preguntas que permiten que las respuestas no sean facilmente
predecibles, sino donde cualquier cosa pueda ser respondida y sin temor a no

acertar, preguntas que se pueden contestar desde la experiencia de vida.
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Al hacer preguntas sobre su comunidad la intencidon es poder ver como los nifios
se entienden como parte de una sociedad, reconocer qué elementos de esta
sociedad son relevantes para ellos, ayudarnos pues a ver como explican su

realidad inmediata, Téjaro.

En una segunda parte de este cuestionario se platearon preguntas con la finalidad
de poder conocer un poco sobre las dindmicas de las relaciones que se

establecian entre los niflos de la secundaria.

En mi experiencia docente el conocimiento de las dindmicas que se forman entre
los estudiantes de un grupo es un proceso lento. En el nivel primaria la rotacion de
grupos y profesores se hace, en muchas de las ocasiones, cada cicle escolar. En
agosto y septiembre el maestro estara conociendo a sus nuevos alumnos y los
alumnos a un nuevo profesor, tendran entonces diez meses para continuarse
conociendo y lograr formar dinamicas en las que el trabajo en el aula se pueda
desarrollar. En el nivel secundaria los profesores de una asignatura muchas veces
trabajan en varios grados, entonces es posible que “repitan” los grupos a cargo.
De cualquier forma las dinamicas del grupo, para un profesor que se acerca por
primera vez a ese grupo pueden tardar en ser develadas. Algunas veces los
profesores llegan a conocer los juicios realizados por profesores que han
trabajado en ese grupo con anterioridad, tanto de forma verbal, en las juntas de
academia de las instituciones o por medio de instrumentos oficiales, como las
bitacoras de los estudiantes en las cuales se les pide a los profesores escribir
algunas “observaciones” sobre los nifilos que seran leidas por el profesor del

siguiente curso.

Nosotros llegdbamos a una escuela donde no conociamos a los nifios, ni las
dindmicas que entre ellos tenia, ya sea con los compaferos del grupo y con los
del resto de la institucion. Por esta razon decidimos implementar las preguntas de
las segunda parte del cuestionario que nos ayudarian a entender como se

relacionan los estudiante de la escuela secundaria de Téjaro.>°

*% E| cuestionario completo se presenta en el apartado de Anexos con el nimero 1.
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No quisimos elaborar un cuestionario predecible, sino uno en el cual pudieran
aparecer elementos del entendimiento de su entorno, su ubicacion temporal, y
otros elementos de la historia, los cuales no necesariamente conceptualizan, pero
gue creiamos podian tener presente en sus narrativas. Asi, por ejemplo Niali
reconocia la creacion de los fraccionamientos como algo nuevo en el paisaje de
los alrededores de Téjaro, y con ello a Téjaro como una comunidad sumergida en

un proceso de cambio.

Fue frecuente en sus respuestas la aparicion de temas como la urbanizacion, el
acceso a los medios de comunicacion como el internet, la aparicion de nuevas
tecnologias y el aumento de los medios de trasporte como elementos de caracter
positivo dentro de la comunidad. Pero por otra parte existian muestras de que se
otorga un gran valor a los aspectos tradicionales de la comunidad, como las

fiestas.

3.2.2 - El mural, el collage y la entrevista

Tras el Falso diagnostico. Presentamos a las autoridades de la Secundaria tres
secuencias que retoman contenidos del bloque 4 y 5 del curso de Historia de
México Il, que se imparte a los nifios de 3er grado. Desde un inicio se penso
construir una propuesta didactica que incluyera temas directamente relacionados
con los programas de estudio, debido a que creemos que es fundamental acercar
las investigaciones en materia de educacién a la realidad de las escuelas, en
donde la practica educativa estd sujeta a una serie de factores como lo es la
exigencia administrativa del cumplimiento del trabajo conforme a los programas de
estudio oficiales. Esta idea retomada en nuestra propuesta didactica resultaba
muy importante y necesaria, debido a que ha sido frecuente en platicas con
profesores y estudiantes de posgrado del area educativa, sefialar las
responsabilidades administrativas como el “rendimiento de cuentas” ante las

autoridades educativas como una de las dificultades para realizar trabajos con
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resultados mas propositivos en las aulas. Pretendimos hacer pues, dentro de una
propuesta didactica libre, sin exigencia oficial alguna por parte de la SEP, un

espacio para trabajar contenidos oficiales.

La forma de esta secuencia didactica cumple con ciertos criterios estandarizados
de las planeaciones, como el sefialar los elementos del programa que trabaja, la
descripcion de la secuencia de actividades, los propdsitos que se buscan en
relacion con los programas, incluso marcamos los materiales que serian utilizados
en cada actividad. Pero no era una planeacion como las que habia aprendido a
hacer en la Escuela Normal, esta vez la planeacién de las actividades estaba
agrietada deliberadamente, era imperfecta, premeditadamente abierta a o
inesperado. Las actividades fueron disefiadas para ser flexibles. Esta vez no tenia
gue ser una planeacién que diera los resultados esperados, sino una planeacion
abierta a los cambios, que se pudiera transformar a cada instante, que ser

reinventara.

Esta era una caracteristica mucho mas importante y trascendente para nuestro
trabajo, incluso que el trabajo con temas oficiales. Habia una necesidad de crear

una estrategia llena de posibilidad.

Las ideas de Edgar Morin nos han ayudado a pensar sobre este rasgo de nuestra
propuesta. Podemos pensar en el salén de clases como una parte del mundo en el
cual concurren una gran cantidad de factores. Si el acontecer diario de una vida
ocurre gran cantidad de sucesos que van determinando su actuar e influyendo en
ella, en un espacio de convivencia humana, como lo es el salon de clases, esto
acontecimientos se ven multiplicados. Es pues, el salén de clases un lugar que
podemos y debemos pensar como un espacio de complejidad, con las
caracteristicas que sefiala Morin en una de sus definiciones al decir que “la
complejidad es, efectivamente, el tejido de eventos, acciones, interacciones,
retroacciones, determinaciones, azares, que constituyen nuestro mundo

fenoménico”.*!

>! Morin, Edgar; Introduccidn al pensamiento complejo; Barcelona; Gedisa; 2007; pag. 32.
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Desde esta idea, nuestra propuesta tiene la finalidad de trabajar con la
complejidad, siendo respetuosos y consiente de ella, lejana de esas planeaciones
en las cuales el profesor intenta (ingenuamente) predecir todos los sucesos dentro
del aula, las reacciones en incluso las respuestas de los alumnos. En esas
propuestas didacticas, en las que se cree que se puede predecir un resultado y no
hay espacio para el cambio, lo que pasa es que se forzar el comportamiento del
grupo y las dindmicas de trabajo con la finalidad de que esas predicciones se

cumplan, ademas se cierra el espacio a la voz del nifio.>

Otro concepto presente al disefiar nuestra propuesta didactica que fue retomado
del paradigma de la complejidad, el cual nos parece idéneo al tratar de describir la
forma de trabajo planteada para nuestra practica en la escuela secundaria de
Tejaro, es el de Método (trabajado por Edgar Morin en muchas de sus obras). En
una de sus definiciones Morin sefala al hablar de este concepto “El método... Es
un viaje, un desafio, una travesia, una estrategia que se ensaya para llegar a un
final pensando, imaginando y al mismo tiempo insolito, imprevisto y errante. No es
el discurrir de un pensamiento seguro de si mismo, es una bldsqueda que se

inventa y se reconstruye continuamente”.>®

Lo que planeamos nosotros es una propuesta que sirve como una estrada a lo
desconocido, un pretexto para trabajar la historia y para abrir el aula a la
posibilidad, sabiendo que lo que se propone no va a pasar, jamas, de la forma en
la que la hemos predicho, ya que las situaciones presentes en el aulas son
impecables, y por los tanto sera necesario estar atentos a cada momento para
permitir que los acontecimientos que sucedan en el aula, las opiniones de los
estudiantes, y todo lo que no hemos podido prever pueda formar parte de la clase,

de la construccién de la historia que en ella hacemos.>

>2 Sobre esto se puede leer mds en: Mannoni, Maud; La educacion imposible; México; Siglo XXI;
2005. Donde desarrolla la idea del Deseo en la educacion.

> Morin, Edgar. Emilio Roger Ciurana y Ratl Domingo Mota; Educar en la era planetaria;
Barcelona; Gedisa; 2003; pag. 17.
>* La propuesta didactica la presentamos en los anexos.
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Otro factor importante al disefiar las actividades fue la intencion de seguir
planteando actividades en las cuales los nifios pudieran expresar de manera
abierta su comprensién de los elementos histéricos. No pretendimos llegar a
definiciones y conceptualizaciones de los elementos historicos, sino compatrtir, las
impresiones sobre los contenidos trabajados y el conocimiento que los nifios

tienen, de manera abierta.

Mural

El quince de abril iniciamos con el trabajo planeado. Previamente habiamos
disefiado las actividades pero, fue hasta esa mafana, en el viaje a la secundaria,
gue terminamos de aclarar como llevariamos a la practica estas estrategias. La

primera secuencia didactica a trabajar la llamamos “El Mural”.

Al entrar al espacio del grupo, su saldn, por llamarlo de alguna forma, solo se
encontraba un nifio, al cual no habiamos visto en la sesién anterior, era Jorge al
cual la maestra salud6. Aprovechamos esto, para al momento de encontrarnos
con todo el grupo presentarnos de manera formal y explicar a un poco a los nifios
cual era el motivo de nuestra estancia en la secundaria. Para ello colocamos los
muebles en circulo y me presenté, para después pedirle a Jorge, quien se
encontraba a mi lado Izquierdo, que lo hiciera él, se negd. Ya habia mostrado una
especie de apatia al trabajo desde el momento de acomodarnos, €l no habia
puesto su butaca dirigida al centro, como el resto del grupo, sino al frente del
salén, que por su ubicacion lo dejaba desconectado visual mente del resto del
grupo. Por esta razén no tuve mas que pedirle a quien se encontraba a mi lado
derecho que continuara la presentacion “Entonces por el otro lado. Te toca

Carlos”,>® para continuar con la presentacion del resto del grupo.

>> Tomado del diario de clases.
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Tras la presentacion, la actividad fue iniciada con una platica con los estudiantes.
Ahi hablamos a grandes rasgos del movimiento muralista mexicano
posrevolucionario. Los nifios tenian algunas ideas sobre ello, pero la charla retomo
elementos que en ellos no parecian tan claros, como el momento que historico
que se vivia durante la aparicion de este movimiento. Presentamos entonces al
grupo algunos libros con imagenes representativas del movimiento muralista con
imagenes de obras de David Alfaro Siqueiros, Diego Rivera, Juan O"Gorman y
Alfredo Zalce, entre otros. Con base en las imagenes seguimos la platica sobre el
muralismo, sefialaron como elementos constantes de las imagenes: las
‘vestimentas de manta”, que relacionan con “los indigenas”, “los héroes” y “la
guerra”. Era predecible que algunos de estos elementos destacaran, pero la
intencidn de rescatar algunos elementos y temas constantes en las obras era lo
gue nos daba pie para proponer dos preguntas al grupo: ¢ Cual seria el tema o los
temas que un movimiento muralista trabajaria en nuestros tiempos? y ¢ Cuéles

serian los elementos constantes dentro de la iconografia de este movimiento?

Estas preguntas nos daban pie nuevamente para que los nifios pensaran su
realidad, lo que viven y tenian un espacio para expresarlo. Niali sefiald6 “La
Libertad” entre otros, como uno de los temas que se pintarian en la actualidad.
Roberto Carlos mencioné: El futuro, los Inventos, la muerte y el nacimiento, la
sociedad (“con gente de todo el mundo” senalé cémo forma de representar lo que
llamé sociedad), la libertad de expresion, guerra del gobierno y el narcotrafico, la
corrupcion y el cambio climatico. De manera distinta Cristian Ayala dijo que ahora
se pintaria “mas o menos de lo mismo, del hambre, la pobreza... hay pocos

apoyos al campesino de las inconformidades [...] inseguridad”.*

Ese dia Jorge se negd a participar durante toda la clase, cosa que para mi fue
inicialmente dificil enfrentar. En las escuelas, en otros momentos de mi practica
educativa, el esfuerzo hubiera sido dirigido a la busqueda de la forma de integrarlo
rapidamente a las dinamicas del grupo, encontrar la pregunta exacta que captara

Su interés, pero no esta vez, Jorge habia encontraba en esa postura de rechazo

** Tomado del diario de clases.
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algo que aun no descubria que era. En él hubo algunos momentos en mostré no

estar del todo desconectado, buscaba con la mirada lo que pasaba con el resto del

grupo.

Para el segundo dia, la actividad se realiz6 en otro espacio de la escuela, la
cancha. Ese es un lugar de mucha convivencia, es el area comun de la escuela.
En ella se realizan se encuentran constantemente los alumnos de los distintos
grupos. Tejaroz es una comunidad pequefia y la escuela también tiene una
poblacidén reducida, podriamos pesar que esta es una de las razones por las
cuales en los recreos conviven todos sin importar el grado o el grupo al que
pertenecen. Incluso en el recreo se convive con las madres de familia que asisten
a hacer la venta de los alimentos. El grupo del 3° “A”, grupo en el cual
implementamos la estrategia didactica, por ejemplo, se ve extendido durante el
recreo, como o pudimos ver el dia 16 de abril, dia en el que no pudimos trabajar
con el grupo, debido a que tenian prevista la proyeccion de una pelicula, actividad
gue por su duracion se extenderia hasta el horario destinado a la case de historia.
No habiamos sido notificados de ello, y ese dia estuvimos presente en la escuela
teniendo la oportunidad de presenciar algo de lo que ocurrida en ese patio durante
el recre. Asi, los horarios planeados para nuestra estrategia se empezaron a

modificar.

Esa mafnana durante el recreo las 3 nifias del grupo, estuvieron separadas, cada
una integrada a un distinto grupo de nifias, con las que platicaban y tomaban sus
alimentos. Christian Ojeda y Christian Ayala se integraron con un grupo de
alrededor de 10 nifios que procedian de distintos grupos. Jorge por su parte paso
gran parte del recreo con dos nifias de otro grupo. Se generaban en ese espacio

durante el recreo, conexiones con otros estudiantes.

En ese espacio se realizo la segunda sesion con el grupo. El miércoles 17 de abril
entregamos al grupo tres bastidores con pliegos de papel, ademas de pinturas y
pinceles los cuales serian el espacio servirian para que se pintaran las
representaciones de las ideas compartidas en la clase anterior, las ideas que un

movimiento muralista retomaria en la actualidad.
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Materiales presentados a los estudiantes.

Se habia pensado en este formato de soporte por varias razones principal mente
por no tener una pared dispuesto para hacer el mural. Se pens6 entonces en la
posibilidad de crearlo a manera de triptico, con la interpretacion que los nifios en
equipos. Se conformaron tres equipos de manera libre con los seis nifios que
hasta entonces habian llegado. Christian Ayala y Christian Ojeda en un equipo,
Yadira y Ana en otro y Niali con Yareli eran el tercer equipo, al cual se integraria

mas tarde Roberto.

Tras quedar frente a los materiales, los nifios trabajaron practicamente solos el
resto de la clase. Estuvimos cerca de ellos pero no necesitaron de nuestro apoyo,
mas que en el momento en que Yadira y Ana se acercaron para preguntar Si
podian dibujar un paisaje, y si podian hacer un boceto en una hoja de libreta
antes.

La interaccién entre grupos que habiamos visto en el recreo también se dio en ese
momento. Nifios que no estaban en clase se acercaron para preguntar a los nifios
sobre sus trabajos. Los diadlogos los nifios de otros grupos llegaron a incidir en los
que se estaba dibujando en los bocetos de los cuadros, como en el equipos de
Niali, Yareli y Roberto, que eliminaron una “Z” que estaba en una bandera, la cual
al final de la obra cambiarian por una hoja de marihuana.
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Al final de la hora de clase los nifios habian elaborado solo los bocetos a lapiz,
motivo por el cual les informamos que continuariamos el trabajo la siguiente

sesion.

Al dia siguiente continuamos la actividad, Jorge y Johan se integraron a los
equipos sin que nosotros les diéramos alguna instruccién, Jorge trabajé con
Yadira y Ana, él fue quien mas actividad tuvo en el cuadré, paceria muy comodo, a
diferencia del dia en que estuvimos dentro del salon. Johan por su parte se integro
al equipo de Niali y Yareli, haciendo algunas propuestas al boceto que ellos
tenian. Era evidente que los nifios estaban acostumbrados al trabajo en la
escuela, podian perfectamente cumplir con las expectativas del docente incluso
sin gque estas fueran expresadas explicitamente. Ese dia no fue necesario mas
gue encontrarse con los materiales para que ellos por cuenta propia continuaran la
actividad. Sin embargo esta disposicion al trabajo tenia algo extrafio. Los nifios no
sefalaron ninguna negativa para realizar el trabajo pero no tenian prisa alguna por

concluirlo. Al final de la clase solo habian pintado algunas pequefas partes de los

cuadros.

- 3
-3

Nifios de distintos gruos se acercan a ver el trabajo del grupo 3° “A”.
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Sabiamos que pasarian cosas imprevistas, pero esperabamos un mayor avance
en dos horas de trabajo con el triptico. Al llevar los materiales a guardar en el
salon nos encontramos con la maestra Lilia, titular de la asignatura de historia, que
nos pregunté como ibamos, al decirle que un poco atrasados en cuanto a los
tiempos planeados, nos sugeria presionar un poco al grupo para acelerar su
trabajo. La dindmica del grupo también habia sido notada por la maestra, solo que
ella lo relacionaba con flojera por parte del grupo.

Segquir el consejo que nos daba respecto a presionar al grupo me hubiera parecido
ideal en otro momento. Muchas veces la ideal de que la educacién ideal es la que
cubre los contenidos programados de manera oficial es la ideal, nos hace acelerar
los procesos que se viven en el aula. Esto me generd una disyuntiva, entre seguir
dejando al grupo trabajar con sus tiempos o empezar a apresurarlo. Parte de mi,
el profesor que habia sido durante toda mi carrera profesional estaba de acuerdo
con la Maestra.

La clase siguiente la tuvimos el 22 de abril, para entonces habiamos determinado
que la actividad, aunque no los cuadros, habian avanzado mucho, lo suficiente
para ir continuando, habiamos decidido socializar los avances al final de la case y
dejar los cuadros y seguir dejando los cuadros y las pinturas en el salén, como
una opcion, para que los nifios siguieran trabajando en la construccion de sus

pinturas en los dias siguientes.

Al llegar al salén nos sorprendimos al ver que los cuadros habian sido trabajados
el viernes, aun cuando no tenian clase de historia. Lo planeado para dias
siguientes, ya habia pasado, el tener los materiales ahi les habia permitido seguir
el trabajo, aunque al parecer con un significado distinto, la presion por avanzar.
Muy posiblemente la preocupacion que compartimos con la maestra Lilia la hizo
tomar su clase de Asesoria del viernes para adelantar los trabajos. Los cuatros se
notaban altamente avanzados, uno, el de Niali, Roberto y Yareli estaba
practicamente terminado, incluso estaba firmado. A pesar de eso Yareli, que era la

Gnica integrante del equipo en la escuela realizé algunos retoques al cuadro, al

51



tiempo de ver como compaferos de otros grupos preparaban una presentacion

para el dia de las madres. Los otros equipos continuaron trabajando.

Unos minutos antes de terminar el la hora de clase reunimos los tres cuadros para
gue los niflos hablaran sobre ellos. Era necesario tenerlos uno al lado del otro para
que el triptico funcionara como tal. Las participaciones de los nifios comenzaban
por hablar del el cuadro que habia pintado cada uno de ellos pero la intencion de
la obra, la historia que los rodeaba como grupo iba mas alla, abarcaba las
realidades y las visiones de sus comparfieros. Asi que pedimos a los nifios que

también hablaran de los cuadros de sus comparferos.

Surgieron entonces conexiones entre las tres obras que iban tejiendo una red, la
red de lo que el grupo podria entender como teméaticas contemporaneas, como su
realidad. El cuadro pintado por Niali, Roberto, Yareli y Johan, que contenia una
imagen tan fuerte como la de una bala al centro del cuadro, su representacién de

la corrupcion y la guerra del narco y el gobierno no se quedaba aislada de otros

aspectos de la realidad de Téjaro.

Cuadros del mural terminados.
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Christian Ayala relacion6, por ejemplo, al explicar el triptico el trabajo del
campesino, plasmado en su cuadro, con el pasaje dibujado por sus compafieras
ya que en él estaba representado el campo y el agua necesaria para la agricultura,
a su vez ligaba estos elementos como necesarios para la produccion de la

mariguana, pintada en el otro cuadro.

La relacidbn que se hizo entre los cuadros permitio alejarnos de explicaciones
parciales y se dirigi6 mas a lo podriamos llamar una explicacion rizomatica,
tomando como referencia las ideas de Gilles Deleuze.>’ Cualquier punto de los
cuadros podria ser relacionado con otro y lo era, las explicaciones tenian cortes,
cuando los nifios terminaban su explicacion, pero otro nifio regresaba a la
explicacion iniciando por cualquier otro elemento de los cuadros, sin desechar la
explicacion anterior. De esta forma quedaban integrados en una explicaciéon

colectiva, las obras de todos los nifios.

Las explicaciones fueron interrumpidas por la chichara, en ese momento Jorge
laz6é una pregunta: ¢ Qué vamos a hacer con los cuadros? Le respondi que lo que
ellos quisieran, algunos nifios proponian rifarlos, Jorge m e dijo: Lléveselos, para
gue se acuerde de nosotros. Jorge en ese momento habia tenido un gesto que no
pude haber imaginado el primer dia. Después haberse mostrado distante hacia
nosotros, al grado de participar y evadir hasta el cruce de miradas, si intervencion
daba pistas de que lo que se habia hecho en los dias anteriores, dejar su espacio,
permitir que él se acercara al equipo dénde estuviera comodo, no presionarlo para

gue participara y respetar la distancia que ponia, iba por buen camino.

Dejamos los trabajos y los materiales en el salén de clases sin definir el destino de
los cuadros, eso ellos lo definirian. De esa forma dimos por terminada la primera

de las secuencias didacticas.

>’ Deleuze, Gilles y Félix Guattari; Rizoma. Introduccion; Espafia; Pre- Textos; 2010.
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La entrevista.

La segunda secuencia didactica que implementamos fue la de la entrevista. Esta
actividad la iniciamos con una platica en el espacio del grupo sobre las
organizaciones que existen en Téjaro. Tras enumerarlas se le cuestion6 sobre las
funciones que desempefian organizaciones y coOmo se relacionan con las otras
instituciones. Aparecieron algunas de las que no habias previsto, como la
Asociacion Ganadera, la cual relacionaban con la iglesia, debido a que la primera
organiza jaripeos en las fiestas religiosas. Posteriormente se eligieron algunas
organizaciones por equipos, para plantear de tarea la formulacion de una guia de
entrevista dirigida a los representantes de la organizacion elegida, con la finalidad
de posteriormente llevar acabo la entrevista y poder conocer mas sobre ella.

Al dia siguiente, 24 de abril continuamos la actividad, como lo habiamos
imaginado, no habian preparado las preguntas, por lo cual se pusieron a
escribirlas en los equipos formados. La mayoria de los equipos empezé a
redactarlas, ya que no las habian preparado en su casa. Al terminar de preparar
los guiones de entrevista cada equipo los leyd al grupo. Los compafieros hacian
sugerencias respecto a preguntas que desde su criterio debian ser incluidas en la
entrevista. La clase termind dejando como tarea el ir a buscar a algiin miembro de

las organizaciones seleccionadas para realizar la entrevista.

Por la mafiana siguiente decidimos que en la clase platicariamos sobre las
organizaciones. Supusimos que por la dinamica mostrada hasta el momento, el
grupo llegaria sin haber hecho las entrevistas, pero en realidad los nifios ya
conocian suficientes cosas sobre éstas para llevar a cabo la platica. Asi en la
charla se hablé de algunas de las caracteristicas de organizacion que tiene en la
actualidad los ejidos, como las reuniones y las posibilidades se ser ejidatario. La
opinion sobre algunas de las organizaciones era muy distinta entre los miembros
del grupo, por ejemplo, al hablar de la iglesia, Christian Ayala dijo que era un
“negocio” mientras que por su parte Niali sefalo que era para “ayudar y ensenar”.

Las posiciones eran muy distintas, sin embargo las opiniones de los nifios siempre
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fueron escuchadas con atencion y respeto. Al parecer se comprendia que las
posturas que habia en el saldon eran amplias, y lograban hacerse escuchar al

escuchar a los compairieros.

En esta segunda secuencia didactica se ampliaron los elementos relacionados con
la composicion de Téjaro que habian aparecido durante la primera, se reconocian
organizaciones influyentes en la vida cotidiana de la comunidad y al hablar de
ellas se hacian reflexiones histéricas que quedaban plasmadas en la composicion
de los guiones de entrevista, como al preguntar: ¢Cuantos Jefes de Tenencia ha
habido? ¢Cuantas unidades de transporten componen la organizacion en la
actualidad? Mas alla de lograr construir la historia de la Jefatura de Tenencia o de
la Unidn Regional de Autotransportes “Téjaro”, la actividad nos ayudé a identificar
la composicion de estas organizaciones como parte de un proceso en movimiento,
en el cual la vida de estas instituciones se relacionan como causa y consecuencia

del acontecer de las actividades de su comunidad

Al platicar sobre los ejidos, los nifios se expresaban con una cercania natural al
tema. Podriamos pensar que al reflexionar sobre la relacién de las instituciones,
era muy evidente la relacion del ejido con la escuela, ya que la segunda trabaja en
una casa ejidal. Pero esta relacion no fue de las primeras en ser mencionadas, sin
embargo el tono en el que se referian a ella, daba la impresién no de ser una
relacion poco valorada, sino que, por su relaciéon tan presente, parecia mas una
union.

Otro grupo de preguntas fue relacionada a cuestionarse sobre el compromiso de
los sujetos hacia su funcién en la sociedad como al insertar la pregunta ¢ Toma su
trabajo en serio? En el cuestionario destinado a un representante de la escuela y

¢ Le gusta ayudar? Para un trabajador de la clinica.
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Collage

El dia 29 de abril iniciamos la Ultima secuencia didactica programada para nuestra
practica. En esta actividad planeamos mesclar la reflexion de elementos historicos
como el cambio a través del tiempo y del programa de estudios como el analisis
de la expansion urbana, junto con elementos creativos como la construccién de un

collage y la creacion literario.

Como parte introductoria de la actividad presentamos al grupo una serie de tres
parejas de fotografias de Morelia. Cada pareja correspondia a imagenes
panoramicas de la cuidad captadas desde practicamente con el mismo encuadre,
pero con una variacién temporal que permite evidenciar cambios importantes en la

ciudad.

En algin momento de la planeacion de esta actividad tuvimos en cuenta la
posibilidad de buscar imagenes antiguas de Téjato, que nos ayudaran a hablar
sobre el paso del tiempo, pero nos decidimos por que fueran imagenes de otro
espacio, debido a que de esta forma se abria la posibilidad de reflexionar el
cambios de paisajes no propios. Ellos viven diario el cambio del paisaje de su
comunidad y en esta ocasion podian ver el cambio de un espacio distinto, a través

de periodos temporales mas largos.

Las imagenes se entregaron una a una, comentando en cada caso las
observaciones realizadas por los nifios, asi, lo que saltaba a la mirada de cada
nifio podia ser compartido y todos tenian la posibilidad de identificar lo que a los

comparnieros les llamaba la atencion.

Se realiz6é una reproduccion de las imagenes por cada nifio, de esta forma, llegado
el momento, cada uno pudiera tener las seis fotografias en sus manos y

manipularlas conforme a su necesidad, y seguir haciendo observaciones.
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Tras haber reunido las imagenes los nifios realizaron dos listados en el pizarrén,
uno con elementos que pudieran destacar de las fotografias antiguas y otra, para
las actuales. Dos nifias del grupo prefirieron no pasar al pizarrén. Posteriormente
se pregunto a los nifios qué cambios ha habido en Téjaro, Yareli y Christian Ayala,
hicieron referencia al “mejoramiento” y ampliacién de las vias de comunicacion.
Roberto sefiald la aparicion de casas habitacién en la parte baja del pueblo y Niali
sefald algo que habia mencionado en el primer dia de trabajo, la aparicion del
Fraccionamiento El Encanto, lugar donde habita, como uno de los cambios

recientes en los alrededores de la comunidad.

Concluimos esa sesién de trabajo, proponiendo al grupo que trajera para la
siguiente clase materiales que consideren adecuados para realizar un collage en

el que se representara Téjaro.

A la mafana siguiente se presentd al grupo material para hacer el collage,
consistente en cartulina, pegamento y cinta adhesiva, existia la posibilidad de que
los nifios hicieran mas de un collage, dividiéndose en equipos, pero la eleccion fue
hacer uno solo entre todos. Con la cartulina colocada en el centro del espacio del
trabajo del grupo los nifios sacaron de sus mochilas los objetos seleccionados
para el collage. Nuevamente la falta de “tarea” se hizo presente, ya que solo 4
nifios habian traidor su material. Para ese dia ya esperdbamos que muchos nifios

del grupo no trajeran el material.

Los nifios que no traian material para el collage pidieron oportunidad de salir a
buscar en las instalaciones de la escuela. Para este momento sabiamos que el
que solo 4 nifios hubieran traidor algin material no tenia nada de raro. El trabajo
no requiri6 mas indicaciones y el grupo de nifios que si traia objetos los comenzo6

a colocar en la cartulina.

Algunos de los materiales que se seguian recolectando fueron colocados en el
collage, incluso uno cigarro que llevo un profesor de la secundaria por peticién de
los mismos alumno. Era evidente que el no haber traido los materiales de casa no

causaba ningun impedimento para participar en la construccion del collage.
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“Qué es Téjaro :) !I'” Collage del grupo.

Cuando los nifios dieron por terminado la composicién del collage dimos tiempos
para socializar lo trabajado, la intencion fue seguir reflexionando sobre los
componentes de la comunidad, dar un espacio para que los estudiantes pensaran
sobre su realidad, el Téjaro contemporaneo tras entenderlo como el fruto de un
proceso aun activo, Téjaro como una comunidad que crese y g estd cambiando.
Por esta razén colocamos el collage generado al centro del espacio y colocados
alrededor se comenzod a hablar de él, se le pidi6 a los nifios que hablaran sobre los

elementos colocados en la cartulina

En las explicaciones de los elementos, los nifios reaccionaron la imagen del toro,
con la organizacibn ganadera, relacionada con la generacién de ingresos
econdémicos para la comunidad. La taparrosca de refresco con el comercio y de
manera muy clara con las costumbres cotidianas de alimentacién ya que dijeron

eso “somos” manifestado posteriormente que se tomaba en todo momento.

Asi cada elemento que compuso el collage se fue explicando en voz de los nifios

de lo cual se desprendian elementos para seguir compartiendo los que Téjaro es 'y

58



representa de manera individual y colectiva. Explicaciones que se iniciaban en el
elemento y se extendian por donde los nifios deseaban. Como al hablar de las
hojas arrancadas de una maceta de la escuela, sobre ella se inicié hablando de la
agricultura en la comunidad para pasar a hablar de las plantas medicinales,
valorando asi el conocimiento tradicional como un elemento presente en la

comunidad.

La actividad de este dia fue concluida al dejar una tarea, la elaboracion de un
cuento en el cual retomaran por lo menos uno de los elementos presente en el
collage. Este trabajo seria el Gltimo de nuestra estancia en la secundaria de
Téjaro.

Al dia siguiente, en el salon, no encontramos con que solo dos nifios habian traido
su cuento, justo lo que esperabamos, tras haber trabajado casi tres semanas con
ellos, entendiamos que no estaba dentro de los intereses del grueso del grupo
cumplir, a primera instancia con las demandas del profesor, en este caso de los
practicantes. La lentitud de la ejecucién del mural, se replicaba en esta ocasion,
extendiendo el trabajo que deberia haberse realizado en casa, hasta la mafiana

siguiente.

Dimos a los nifios la primera parte de la case como tiempo para que elaboraran el
cuento que se habia pedido el dia anterior. A lo cual todos accedieron de
inmediato, con excepcion de Johan y Jorge, quienes tuvieron que ver pasar

algunos minutos mas para poder acceder iniciar la redaccion.

Cuando se dio por terminado el tiempo de redaccién, comenzamos a socializar los
cuentos, con una participacion voluntaria. Jorge, que aun no terminaba su cuento,
decidié continuar la redaccion mientras sus compafieros leian, sin despegar la

pluma del cuaderno, parecia estar dedicado por completo a su texto.

La elaboraciéon de los cuentos permiti6 que los nifios retomaran esos elementos
del collage para relacionarlos con otros que habian aparecido en el Mural y en las

otras platicas, pero sobre todo daba la oportunidad para expresarse de manera
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abierta y con una mayor libertad para que se pudieran agregar elementos

presentes en la comunidad pero que en otros momentos se habian escapado.

Los textos entregados reflejan la diversidad del grupo, ese discurso individual que
en cada actividad tejia el discurso del grupo, el que se entrelazaba y se conectaba
en la elaboracion del collage, en el mural o en las charlas grupales. Todos con
rastros de la convivencia en una comunidad que cambia, que tiene tradiciones
muy importantes para los pobladores, pero que estd acompafiada de un
movimiento de transformacion, en el que aparecen nuevos elementos que los
nifios identifica como factores que generan por un lado cierta comodidad y
relacionan con el “progreso”, pero que por otro, leen como elementos que afectan
de manera negativa las formas en que se vive en Téjaro. Por un lado podian
aparecer narraciones en las que se habla de la importancia del maiz, mas alla de
lo fundamental que puede ser en la dieta cotidiana, como un alimento de ligado a
las tradiciones, casi ritual, como en el cuento de Jorge, donde el maiz se convirtio

en el personaje principal.

El cuento de Christian Ayala y Yadira involucraban al refresco, el alcohol y las
armas como elementos muy presentes en la comunidad que se han metido en la
vida cotidiana de la comunidad y aparecen en sus narraciones como algo

cotidiano pero que terminan siendo relacionandose con la muerte y la enfermedad.

El trabajo de Roberto, fue el mas extenso con un estilo de redaccién distinto, narré
la historia de la creacion de la Unién Regional de Autotransportes Téjaro. El narra
la travesia del grupo de pobladores de la comunidad que realizé las gestiones
para conseguir el transporte. En este texto relaciona la creacion de esta
organizaciéon encargada del trasporte publico con el mejoramiento de las

condiciones del pueblo.

Esta actividad en la que cada nifio tuvo un espacio individual de expresiéon, nos
permitié regresar a ese lugar donde se entiende que el grupo es la conjuncion de
personas, aunque pequefo, diverso. Fue como poder ver cada hebra del discurso

grupal que habiamos visto tejerse en las actividades anteriores.
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4 — Tras las précticas.

Cuando pensamos en realizar una propuesta didactica que tuviera como un
referente tedrico el paradigma de la complejidad, teniamos claridad en la idea de
gue nuestras planeaciones debian ser tomadas como Un instrumento bastante
flexible y de alguna forma permisivo, de tal forma que en cierto momento la clase
pudiera tomar rumbos no planeados, rumbos, que he de confesar siempre trataba
de imaginar, por ejemplo, los temas que proponian los nifios en el trabajo del
mural o las reacciones de ellos al escuchar las dinamicas propuestas. Pero queda
claro, tras la estancia en la secundaria de Téjaro, que las cosas que pude
imaginar estaban bastante lejos de todas la experiencias que vivimos durante esos

dias de précticas.

4.1 Jorge. (De como se pierde el control que el maestro nunca ha tenido)

...Al plantear las actividades que se llevaron a cabo en Téjaro, quedaba claro que
una de las casas mas importantes al ejecutarla seria el permitir que las cosas
pasaran, posicionarme como profesor de tal manera que los imprevistos,
causantes siempre de nuevas posibilidades en las dinamicas del aula, no fueran

algo que se quisiera controlar.

Uno de estos imprevistos se presentd desde el primer dia de trabajo con el caso
de Jorge (de quien ya mencionamos algunas cosas). Al encontrarme con un
estudiante que permanecia en una posicion de rechazo explicito al trabajo
(explicitado en el silencio de Jorge y al dar la espalda al grupo, en el cual me

incluyo) hubiera, en momentos anteriores, tratado de invitarlo al trabajo. No es raro
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gue en las escuelas preocupe a los profesores el nifio que no quiere trabajar, y se

busque la forma de “motivar” al alumno a entrar en las dinamicas de grupo.

En esta propuesta didactica no nos permitimos eso, no por lo menos desde un
primer momento, como un impulso por uniformar la conducta del gupo. El primer
dia, cuando vimos la actitud de un nifio que no queria participar y giraba su butaca
para no estar en contacto visual con el resto del grupo, fue inquietante, era algo

gue debia ser tomado en cuenta.

Nos queda claro que los grupos sociales pueden llegar a trabajar como sistemas
en los cuales cada elemento cumple una funcion, y por ello podemos decir que
tienen caracteristicas particulares. Era entonces evidente que no podriamos
esperar que todos los estudiantes reaccionaran de la misma forma ante nuestros
planteamientos. Por otro lado hay que aclarar que no por saber que todos somos
distintos, debiamos dejar pasar esa situacion, hubiera sido una imprudencia

ignorarlo justificAandonos en su derecho a no querer trabajar con el resto del grupo.

Jorge permanecia en el grupo pero no habia un espacio para que el actuara. Tras
la primera invitacion a patrticipar, a la cual se negé de manera rotunda, quedaba
claro que ese no era el camino. El escenario de Jorge no podia ser otorgado, era

él quien debia tomarlo y asi poder introducir su voz al grupo.

Durante esa primera clase Jorge mir6 de reojo un par de beses hacia el grupo, lo
gue nos hizo saber que no estaba totalmente desconectado, habia algo en el

grupo que llamaba su atencién.

Lo que hicimos durante los siguientes dias fue no acosarlo, respetar su espacio
dentro del salén. El dar la posibilidad de elegir los compafieros de equipo en la
dinamica del mural, le permitio integrarse con los compafieros que le brindaban la

confianza de integrarse.

Esta no fue una tarea facil, como “el profesor del grupo” no es sencillo enfrentar
una situacion en la que un estudiante parece ignorar tu propuesta de trabajo, cosa
de que de cierta forma no solo hizo Jorge, sino el total del grupo, al realizar la

actividad del mural con una lentitud incompatible con las dinAmicas de trabajo de
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cualquier escuela que generalmente apresura las actividades con la finalidad de
“aprovechar” el tiempo, de avanzar con los contenidos tematicos de los programas

propuestos por las autoridades educativas.

Con respecto a la lentitud del grupo, la maestra Lilia nos sefalaba que el 3°’A” era
un grupo al cual se le debia presionar para que avanzara, por ser “flojos”. ¢Que se
hubiera propuesto para el caso de Jorge? haciendo una analogia, creemos que
muchos de los profesores hubieran buscado la forma de “motivarlo” de buscar la
forma para que finalmente ese estudiante actie como creemos que debe hacerlo,

que se estandarice con el comportamiento del grupo.

En este caso no fue asi, creimos que la motivacién directa no era el camino para
actuar respecto a Jorge. Dejar que esos momentos en los que el rechazo de Jorge
al profesor eran evidentes sucedieran, representaba una conflicto grande al
profesor. Esto fue la muestra mas evidente de que lo que se planeara como una

clase modelo, dejaba de lado una gran cantidad de sucesos impredecibles.

Nuestro método de trabajo se encontraba ahora con algo imprevisto, y que pos

Sus caracteristicas era preciso trabajar.

Una opcion que teniamos era seguir una de las tendencias mas resientes, entrar
en una dinamica donde se tomara al estudiante de manera individual y se
intentara realizar un estudio psicoldgico con la intencién de que por medio de ello
se pudiera modificar la situacién. La principal inconveniencia de esta idea es que
deja de lado la complejidad en que vive el nifio, se le toma como un elemento

aislado del grupo y se le llega a etiquetar.

No nos interesaba desde nuestra propuesta aislar un caso y adentrarnos en él, el
grupo era mas importante y trabajar en base a sus relaciones. Fue por ello que

decidimos evitar esa psicologizacion del problema, sefialada ya como una de las
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“Intervenciones curriculares inadecuadas™® por Jurjo Torres.

> Torres Santomé, Jurjo; “Diversidad cultural y contenidos escolares” en Revista de Educacion,
345; enero-abril 2008; pag. 100.
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Al eliminar esa posible forma de intervenir en el grupo, se acrecentaba la
incertidumbre respecto a como se debia intervenir en ese caso. Esta incertidumbre
partia de una posicion como profesor desde la que se podria creer que no era
posible dejar pasar esa situacion en la que un nifio tiene una actitud de desdén
hacia una actividad propuesta. Lo que aparecia ahi era cierta necesidad de
control, de no estar cdmodo ante un grupo que se niega a seguir las indicaciones,

al enfrentar una resistencia a la posicion de autoridad que creia tener.

Por un lado la falta de integracion Jorge-grupo era real, pero mi necesidad de

control ante la posicién de Jorge, aumentaba la complejidad de la situacion.

Como se ha mencionado antes Jorge no se desconectaba del todo, solo se
negaba a trabajar, de manera mas explicita que el resto del grupo. Con esa
resistencia al trabajo, explicita por parte de Jorge y sutil por parte del resto del
grupos que seguia una estrategia en la cual no se enfrentaban a las propuestas de
trabajo de manera directa sino, con completa calma y lentitud, los nifios lograban
posicionarse en un punto donde buscaban manifestarse ante lo que el profesor
habia propuesto desde una posicidén ajena a ellos, como diria Mannoni, “escapar

de lo que el adulto tiene para éI”.>°

Estaban de esa forma explorando caminos para poder ser, dentro de una
institucién, la educativa, que generalmente da pocos espacios para ello, ya que
marca desde sus programas, por medio de los “Propdsitos generales de la

ensefianza”.®°

> Mannoni, Maud; La teoria como ficcion. Freud, Groddeck, Winicott, Lacdn. Barcelona; Grijalbo;
1980; pag. 120.

%0 SEP: Educacién Bdsica. Secundaria. Historia. Programa de estudios 2006; México; SEP, segunda
edicion; 2008; pag. 11.
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Esta vez el camino a seguir lo proponian ellos, Jorge en la resistencia a trabajar y
los nifios en la lentitud del trabajo, y como profesor lo que se hizo fue “dejarlos”, **

permitir que siguieran explorando sus tiempos de trabajo.

En ese dejarlos, fueron fluyendo las cosas, Jorge encontré por si mismo la forma
de integrarse poco a poco al grupo, por medio de la participacion en un grupo o al
entregar la redaccion de su cuento sin participar en la lectura grupal, asi pudo
sumar su voz al discurso del grupo. Lograron por si mismos encontrar sus
espacios dentro de la dinamica grupal, funcionaron como un “sistema complejo
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adaptativo™“ que se logré autoorganizar.

Tras las primeras experiencias en que los nifios lograban organizarse y trabajar de
manera un tanto autbnoma, nos permitimos como profesores brindar mas
espacios para que ello sucediera. De esta forma nuestro plan de trabajo habia
sido modificado, practicamente, por el grupo. Nuestra propuesta actuaba como el
Método que propone Morin diciendo que “El método es programa y estrategia al
mismo tiempo, y puede modificar el programa por retroaccion de sus resultados,

por lo tanto, el método aprende”.®®

Si se hubiera decidido actuar directamente sobre Jorge, creemos que habria
podido pasar dos cosas: la mas probable es que él siguiera en la negativa
alejandolo cada vez mas del grupo y la segunda es que el estimulo que le
presentaramos para trabajar, una vez alcanzando su finalidad solo hubiera

violentado de manera sutil su posibilidad de decidir. En cualquiera de los casos

®1 En las reflexiones que haciamos cada mafiana al terminar las clases, para analizar el progreso de
nuestra propuesta, surgié la frase “hay que dejarlos” como la respuesta ante la disyuntiva entre
ser mas estrictos en cuanto al tiempo y presionarlos, cdmo lo habia propuesto la maestra Lilia o
continuar respetando sus tiempos, desde una posicién no invasiva.

®2 Bonil, J.,Guilera M., Tarin R. M., Fonolleda M. y Pujol, R.M.; “Evaluar el grado de incorporacién
de la complejidad en las producciones del alumno: propuesta de indicadores” en: Investigacion en

la escuela, No. 53; Barcelona; 2004; pag. 101.

% Morin, Edgar. Emilio Roger Ciurana y Raul Domingo Mota; Educar en la era planetaria;
Barcelona; Gedisa; 2003; pag. 31.
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Jorge hubiera tenido una experiencia negativa respecto a la busqueda de su lugar

en el grupo.

Pero no fue asi y este trabajo le brinda una experiencia de posibilidad. Se pudo
dar cuenta de que a pesar de no parecerlo en algiin momento, €l pertenece a un
grupo en el cual hay un lugar para él. Que su voy es relevante para un conjunto

que es el 3° “A”.

4.2 — La construccién de una historia compleja

Durante las tres semanas que trabajamos nuestra propuesta didactica en la
escuela secundaria de Téjaro, los nifios estuvieron realizando varias actividades,
la participacién en cada una de ellas fue muy relevante para nuestro crecimiento
como profesores y entre ellos como comparfieros y estudiantes de educacion
basica. Con ayuda de los trabajos de los nifios podriamos compartir en este
espacio las evidencias de los avances en cuanto a contenidos conceptuales,
procedimentales o actitudinales, como se hace de manera habitual, pero hemos
decidido compartir algo mucho mas relevante para este trabajo, la reflexion sobre
el tipo de historia que se trabaj6 con el grupo de 3° “A”, una historia que inicia su
construccion fuera del aula, mucho antes de la llegada de nosotros a la
comunidad, es decir en su vida diaria, pero con el trabajo de nuestra propuesta

didactica se favorecio su reflexion y se pudo evidenciar.

En los espacios de trabajo, los nifios trabajaron el analisis de imagenes, la
redaccion de guiones de entrevista, la construccion de collage, la pintura de un
mural, etc. pero sobre todo, en el grupo se produjeron muchos momentos en los
cuales los nifios platicaban entre si. Estos espacios resultaron muy interesantes,

ya que en ellos se apreciaba un verdadero dialogo.
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Fue evidente en el trabajo diario con los nifios que cada uno de ellos tenia
diferentes intereses, diferentes perspectivas ante las situaciones que
analizdbamos. En algunas ocasiones las posturas eran tan diferentes que
pudieran haberse definida como antagonicas, (como al hablar de las funciones de
la iglesia) pero los sefialamientos hacia las visiones distinta nunca fueron
descalificativos. El grupo se escuchaba (a €l mismo) siempre y en la conversacion
tenian cabida las opiniones de cada miembro.

La realidad de los nifios que se manifestaba en sus participaciones tan diversas
gue nunca chocaban, mas bien se completaban, siendo distintas nunca se
censurd a un compafero o se le juzgé de manera descalificante, esto podria
entenderse con el principio dialégico del paradigma de la complejidad sobre el cual
sefiala Edgar Morin que “El principio dialégico nos permite mantener la dualidad
en el seno de la unidad. Acaso dos términos a la vez complementarios y

antagonicos”.%

Se comprendia poco a poco que Téjaro o la manera de explicar lo que es Téjaro
tiene varias versiones, en este caso, todas ellas con un gran valor, ya que
consisten en explicaciones surgidas desde el punto mas cercano, el de un
habitante. Se pudo asi percibir que esa realidad en la que se vive, no es
necesariamente la misma que la de un compafiero de clase, pero que a pesar de
ser disimil es completamente comprensible. En los didlogos en clases, las
posturas contrarias fueron sefialadas y replicadas, lo que permitia a los nifios ir y
entendiendo las posturas del compafero, o por lo menos acercarse a ese
entendimiento, pero a la vez, les permitia, al momento de defender su postura, (en
los momentos en que esto se hizo) reflexionar sobre sus propios argumentos,

sobre como cada quien se ve a su comunidad.

En algunas sesiones, hubo casos de nifios que tras una participacion inicial en el
dialogo grupal, no volvieron a hacer uso de la palabra, sin embargo, el escuchar a

los comparieros también les permitia encontrarse con posturas diversas, entender

% Morin, Edgar; Introduccion al pensamiento complejo; Barcelona; Gedisa; 2007; pag. 106.
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que Téjaro se explicaba como muchos “"Téjaros”, era entonces un multi-Téjaro,

como el multiverso sobre el cual reflexiona Maturana.

Al respecto el Epistemdlogo y Bidlogo chileno sefiala que la realidad solo se puede
entender como un multiverso “es decir, muchas realidades explicativas diferentes,
igualmente legitimas, pero no igualmente deseables, y que en el multiverso un
desacuerdo explicativo constituye una invitacion a una reflexion responsable

acerca de la coexistencia y no a una negacion irresponsable del otro”.?

Ese multi-Téjaro maturanezco aparecia a cada instante en las clases, por ejemple
en la actividad del collage. Al iniciar ese trabajo se decidié que fuera solo un
collage para el grupo, posteriormente los nifios que habian traido objetos para
pegar, de inmediato comenzaron a ocuparse de ello, esto lo hicieron sin sefialar el
incumplimiento de los que no habian llevado algiun objeto. Los nifios que no
habian llevado objetos tampoco se desentendieron del compromiso que como
parte del grupo tenian en la tarea de formar el collage, a pesar de que hubieran
podido dejar que el collage se conformara con los materiales de los que si habian
llevado, ellos decidieron ir en ese momento a buscar algo que aportar, para
participar y para apoyar a los que habian comenzado el trabajo. Al momento dar
por terminado el trabajo y presentarlo, ninguno de los nifios se aduefié de él, al
poner las cosas en el centro del salon habian pasado a formar parte del trabajo
colectivo, ese fue en verdad un trabajo en equipo, un trabajo en el que el grupo
daba la cara por el grupo. Se responsabilizaron por los compaferos, unos
permitiendo la integracion de los que habian incumplido con la tarea y otros al

ayudar a pesar de no haber llevado la tarea.

El Téjaro que multiple que se percibia en la diversidad de opiniones tuvo en otros
momentos un nivel de entendimiento mas complejo. En la socializacion del mural,
explicaron los temas que se habian seleccionado por cada equipo como los temas

importantes de la actualidad, los cuales estaban ligados directamente con la

® Maturana; Humberto M.; “realidad: la busqueda de la objetividad o la persecucion del
argumento que obliga” traduccion: José E. Nesis. En: Pakman (comp.) Construcciones de la
experiencia humana; Barcelona; Gedisa; 1996; pag. 61.
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cotidianidad de Téjaro. Se podia percibir asi un multi-Téjaro de tres caras (cada
seccibn del murar) que a su vez, podia extenderse en ramificaciones
representadas por las aportaciones de los nifilos al momento de elaborarlos. Pero
al socializar y explicar las tres secciones como un mural completo pasé de
entenderse como un Téjaro de tres caras distintas a un Téjaro visto desde tres
ventanas de un mismo muro, por las cuales se pueden ver distintas cosas, pero

una vez pasando las ventana, se puede entender que es el mismo Téjaro.

En esa explicacion los nifios lograron relacionar los elementos de las distintas
secciones para tejer poco a poco una red imaginaria de conexiones que parecian
superponerse perfectamente sobre el triptico para ayudarnos a entenderlo, o para

generar un mapa que podia guiar las explicaciones de los estudiantes.

PRECET  l .
Los nifios ligaban elementos del triptico mediante su explicaciéon

Las explicaciones de los nifios empezaban en una seccion del triptico y se
deslizaban hacia los otros con la posibilidad de regresar. Fueron unas
explicaciones donde el mural fungia como una herramienta, como la escenografia
de las explicaciones, pero que en la voz de los nifios rebasaba su caracter grafico
y bidimensional para convertirse en la sintesis de lo que los nifios del grupo

entienden como su entorno, su realidad.
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La forma en que los niflos presentaban su interpretacion y explicaciéon del mural
contaba con todas las caracteristicas del rizoma de Deleuze que pasa de entender
la multiplicidad como una superposicion de dimensiones a una realidad que se
entiende en base a las conexiones que en ella se forman. Sobre él, Delezue y
Guattari sefialan como el primer principio de sus ideas sobre el rizoma que
“cualquier punto del rizoma puede ser conectado con cualquier otro, y debe
serlo”.?® Esto lo entendian a la perfeccién los nifios de manera natural, quienes
jamas han escuchado sobre las ideas del rizoma, pero son capases de generar

explicaciones que ejemplifican parte fundamental del concepto.

También pudo verse tras las explicaciones que el mural no tenia un orden para ser
explicado, que cada nifio tomaba como punto de partida el elemento de su
predileccion y podian dejar de hacer conexiones cuando ellos lo decidian,
posteriormente otro nifio iniciaba su explicacion tomando otro elemento o
retomaba uno de los ya mencionados, incluso, hubo quien tomo el elemento final
del compafero anterior para iniciar su interpretacion, lo cual generaba una
explicacion en continuacién. Los nifios encontraban en cada uno de los elementos
del mural la posibilidad de iniciar una explicaciéon, lo cual es otra de las
caracteristicas de las ideas de Deleuze y Guattari, expresada de la siguiente forma
en su libro Rizoma: Introduccion: “Una de las caracteristicas mas importantes del

rizoma quiza sea la de tener siempre multiples entradas”.®’

Otro momento en el cual el trabajo del grupo encuentra una clara relacién con las
ideas de Rizoma es en trabajo de la actividad de “La entrevista” al momento de
hablar sobre la conexion entre las distintas organizaciones que trabajan en la

comunidad.

Sobre las conexiones que hablan Deleuze y Guattari, El propio Edgar Morin hace
una reflexion que nos da un indicador con el cual valorar la relevancia que el

manejo de estas ideas tiene para la educacion.

% Deleuze, Gilles y Félix Guattari; Rizoma. Introduccion; Espafia; Pre- Textos; 2010; pag. 17.
" Deleuze, Gilles y Félix Guattari; Rizoma. Introduccidn; Espafia; Pre- Textos; 2010; pag. 29.
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“Es verdad que pensamos que no podemos aislar los objetos unos de otros. En
ltima instancia todo es solidario. Si tenemos sentido de la complejidad, tenemos
sentido de la solidaridad. M&s aun, tenemos sentido del caracter multidimensional

de toda la realidad”.%®

Asi el trabajo diario que favorece el entendimiento de la vida como un lugar de
conexiones ayuda al nifio a entenderse como parte de una sociedad

interconectada, interdependiente y cooresponsable de si.

Mediante estas conexiones Deleuzianas los nifios pudieron manifestar de manera
practica otro de los conceptos fundamentales del paradigma de la complejidad,
como el principio hologramatico que sefiala, que “no solamente la parte estd en
el todo, sino el todo esta en la parte”.69 Fue evidenciado mediante las conexiones
descubiertas, que no solamente el elemento tomado del mural en la explicaciéon
formaba parte de una totalidad plasmada en el mural, sino que, el todo, el mural
como conjunto se encontraba contenido en cada uno de los elementos. Asi,
podemos decir, que la realidad que construian los nifios contenia caracteristicas

hologramaticas.

La realidad hologramatica de Morin también se refleja dentro del discurso grupal
(estudiante - colectivo), asi lo evidenciamos al escuchar sus participaciones. Al
formar parte de un grupo que mantiene una convivencia cotidiana, las opiniones
de los nifios iban construyendo lo que podriamos llamar un discurso de grupo, una
serie de caracteristicas que se encontraban con frecuencia en las participaciones
de los estudiantes, el discurso individual formaba asi el discurso grupal. Pero de
manera inversa, pudimos ver como algunos de los nifios iban incluyendo en sus
participaciones factores relacionados con lo que en otros momentos sus
comparferos habian aportado a las reflexiones grupales, entonces el discurso de

un estudiante podia contener (incluso en el disentimiento) las posturas del resto.

% Morin, Edgar; Introduccion al pensamiento complejo; Barcelona; Gedisa; 2007; pag. 100.
% Morin, Edgar; Introduccion al pensamiento complejo; Barcelona; Gedisa; 2007; pag. 107.
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A lo largo de las actividades se les propuso a los chicos plantear temas de analisis
(por ejemplo al elegir los motivos del mural, la seleccidon de las organizaciones de
la comunidad que merecian ser entrevistadas, los elementos del collage, el tema
del cuento y en general al manifestarse en los espacios de didlogo que surgieron
en las sesiones) y ellos accedieron a presentarlos. En algunos de ellos resultaba
evidente la influencia de la escuela (como al mencionar temas relacionados con el
cuidado del medio ambiente ya que en grupo formd parte de un concurso de
proyectos relacionados con dicho tema), y en otros el origen de sus propuestas
era menos claro. Pero en todos ellos la decisidon tenia que ver con cuestiones
individuales mas ligadas al gusto personal y a las emociones que influencias,
explicitas o implicitas de parte de los maestros. Las emociones que también se
pudieron manifestar en las actividades de caracter creativo, como lo es la pintura
del mural o la escritura del cuento, resultaron de gran valor para las dinamicas del

grupo, ya que permitieron conectar con otros elementos.

Es de especial relevancia el encuentro con las emociones dentro del ambito
educativo, ya que como vimos en esta propuesta didactica, permitié encontrarnos
con elementos cercanos a la realidad del nifio, a la que él percibe. Sobre la
relevancia del encuentro con las emociones en la ciencia escolar M. Izquierdo y
compania sefalan que “el paradigma de la complejidad anima a recuperar el papel
de las emociones como elemento central en el proceso de construccion del

conocimiento cientifico al que puede entonces calificarse de sabio”. °

En el trabajo de esta propuesta didactica los nifios trabajaron la historia mas
reciente de nuestro pais desde una perspectiva en la cual se logré encontrar una
gran relacion con el presente. Esta es una historia que tiene todo que ver con la
realidad de los nifios. Los estudiantes durante las sesiones de trabajo de la
propuesta didactica construyeron la realidad de Téjaro. Dandose cuenta de que el
trabajo que ellos pueden realizar es tan o mas relevante que la historia presentada

por desde perspectivas distintas. Asi se dedujeron de que como Bonil y compafia

"% |zquierdo, M., M. Espinet, J. Bonil y Pujol, R.M.; “Ciencia escolar y complejidad” en: Investigacion
en la escuela, No. 53; Barcelona; 2004; pag. 23.
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senalan “a realidad no es un simple producto de estructuras o sistemas, sino

mucho mas; es la construccion de ella que se hace dia a dia”"*

y durante tres
semanas, mediante reflexiones grupales, de equipos e individuales estos

estudiantes construyeron su historia mas cercana, la de su dia a dia.

4.3 —Las cortinas (gestion del espacio)

En el apartado anterior pudimos ver como la complejidad se encuentra presente
dentro de las reflexiones de los estudiantes y en la construccion que ellos hacen
de su realidad. Pero es de suma importancia sefialar como el paradigma de la
complejidad y algunos otros tedricos en los que hemos encontrado gran relacion

nos ayudaron a encauzar la gestion del aula durante estas semanas de préacticas.

Para comenzar a hablar de la gestibn de espacio es importante recalcar las
caracteristicas de las aulas de esta secundaria. Los espacios que cada grupo usa
como “saléon” son el resultado de la division con cortinas que corren sobre
alambres de un gran espacio, el salén principal de la Casa Ejidal “Los Martinez”.
El trabajo que se realiza en un espacio como esté es muy distinto a una
secundaria que cuenta con edificios construidos exprofeso para ser salones de

clase.

"1 Bonil, J. Sanmarti, N. Tomds, C. y Pujol, R.M.; “Un nuevo marco para orientar las respuestas a las
dindmicas sociales: El paradigma de la complejidad” en: Investigacion en la escuela, No. 53;
Barcelona; 2004; pag 6.
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Las aulas de la secundaria formadas por division de cortinas.

Aunque se pudiera decir que ninguna escuela trabaja igual a otra, la verdad es
que hay patrones muy marcados que se pueden encontrar en muchas de las
escuelas. Los salones como espacios de territorio que aislan a los grupos,
dejando los patios o jardines como espacios predisefiado para la convivencia
intergrupal, y ello, en los tiempos predisefiados, como los recesos, son un ejemplo

de estas caracteristicas comunes.

En este sentido encontramos que la Escuela Secundaria de Téjaro, es una
institucion que ha sabido aprovechar lo que desde otro punto de vista hubiéramos
llamado adversidad. La falta de un espacio propio se ha sumado con otras
caracteristicas, como la matricula estudiantil reducida, el deseo de los profesores
por sacar adelante la secundaria y el apoyo de la comunidad, para crear
condiciones para que la poblacién estudiantil encuentre en su escuela un espacio
lleno de posibilidades.

En este sentido las cortinas juegan un papel principal dentro de la escenografia de
la escuela. Ellas dan una posibilidad particulas a la forma en que se llevan a cabo
las relaciones en la secundaria. Se abren y se cierran, o son atravesadas por los
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sujetos constantemente en el transcurso de la mafana. Esta cualidad resulta

sumamente importante en un sistema educativo planteado desde la complejidad.

Dentro del paradigma, las relaciones que se puedan dar entre los participantes,
son indispensables, y si estamos fomentando la interaccion seria un error limitarla
a la que se pueda dar en un solo grupo. La convivencia entre grupos que ocurria
en Téjaro nos hace ver que en esa escuela se cuenta con las condiciones que nos
permiten relacionarla con el funcionamiento de un sistema, como lo define L.
Bertalanffy, “una interaccién permanente entre sus elemento o partes”.’”” En la
actualidad la sociedad, cada vez mas preocupada solo por intereses particulares,
como se ha mencionado en apartados anteriores, precisa el entendimiento de ella
y de la propia escuela como un conjunto de partes que solo se desarrolla en base
a la interaccion, cual sistema complejo, donde se es en funciéon no solo de uno
mismo sino del otro, que desde la idea del sistema, el otro, miembro de ese
sistema, me incumbe por completo, ya que esa interaccion hace que parte de él

me corresponda.

Es por ello que desde la educacion, se debe favorecer en todo momento los
encuentros entro los estudiantes incluso con otros miembros de la comunidad.
Muchas veces, mas que favorecerlos, bastaria al profesor con no cuartarlos, ya
que los estudiantes suelen ser quienes busquen los espacios para estos

encuentros.

Esto lo pudimos ver en Téjaro, fue por iniciativa los estudiantes que muchos de los
encuentros sucedian. Por ejemplo, fueron ellos quienes decidieron hacer un solo
collage por el grupo, durante las sesiones del mural fue de forma espontanea que
los nifios se encontraron con los compafieros de otros grupos, o con comparneros
del mismo grupo, que a pesar de estar trabajando con un equipo distinto, tenian la

oportunidad de cruzarse con sus comparfieros y comentar sobre el trabajo.

’2 Citado en: Bonil, J. Sanmarti, N. Tomas, C. y Pujol, R.M.; “Un nuevo marco para orientar las
respuestas a las dinamicas sociales: El paradigma de la complejidad” en: Investigacion en la
escuela, No. 53; Barcelona; 2004; Pag. 12.
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Estos encuentros, de los cuales se presentan cientos en un dia de clase, no
siempre parecen totalmente ligados al plano educativo. Algunas veces el nifio se
acerca a otro para preguntarle cdmo resolver un ejercicio o para compartir sus
ideas sobre el tema de trabajo, tal vez el nifio se acerco a platicar algo en un plano
mas personal, pero este encuentro resulta igual de valioso, ya que surge dentro de
un espacio de convivencia, en el cual el nifio encuentra otro para interaccionar, ya
que ha encontrado en el otro un espacio para satisfacer su deseo de

comunicacion.

Durante las practicas pudimos ver cOmo esos encuentros y espacios de didlogo
gue los nifios se construian (en el aula y en el patio) permitieron que se sintieran
con la libertad de elegir la mejor forma de trabajo para ellos. Cuando pintaban,
ellos elegian el espacio del patio que preferian. Desde nuestra propuesta, incluso
el lugar para pintar debia ser flexible, se proponia el patio por la iluminacién y las
facilidades del espacio, pero si algun nifio hubiera encontrado en el salén el

espacio ideal para pintar, se le habria debido respetar.

Esta interaccion de la que hemos estado hablando, genera dialogos que, cual
sistema que se complementa, permite que se entienda el mundo como algo
diverso. Se ve en el salébn de clases una variedad de pensamientos que se
relacionan y se complementan, lo que permite entender que mundo, visto como
una extension de la localidad, es un espacio donde como en el patio convergen

gran cantidad de maneras de ser y de pensar.

Dentro del edificio, las cortinas de las cuales se hablaba anteriormente abrian en
esta escuela la posibilidad del encuentro. Veamos el caso del grupo del 3°”A”, su
salon de clase se encuentra al final del espacio dividido por las cortinas, por ese
motivo para llegar a su butaca al entrar a clases por la mafiana, cuando se sale al
bafio o cuando por cualquier otro motivo salen del salén, se tiene, no que pasar
junto a los demas salones, sino que practicamente se atraviesa otros salones para

llegar a clases.
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En una ocasion pudimos ver como cuando el grupo vecino regresaba de clase de
educacion fisica, basté a una de la nifias del 3°”A” (el grupo en el cual trabajamos)
girarse sobre la butaca para quedar frente a sus companieras del 3° “B” y ponerse

a platicar por unos segundos.

Las cortinas de Téjaro no solo permitian encontrarse con otros nifios, sino que en
el recorrer de un lado a otro también ocultaban cosas, a los mismos estudiantes.
Las cortinas de la Escuela Secundaria generaban espacios fisicos en los cuales
los nifios lograban desaparecer de la vista de los profesores o la prefecta de un

momento a otro.

La convivencia entre las cortinas, los momentos de trabajo en el patio y el espacio
en que el salon se abria a toda la escuela para que los nifios consiguieran
materiales para el collage, son ejemplos de espacios en los que las dinAmicas
estrictas que en alguna otra escuela se pudieran hacer, se rompieron, en dichos
momentos los nifios entraban en otras formas de relacionarse. Al entrar en
contacto con otros nifios o saber que estaban en un espacio que no es el clasico
espacio educativo, se redescubren dentro de la escuela, abriendo la posibilidad a
actuar de otra forma. Como el caso de Jorge, que al no estar en el salén bajo la
mirada directa del profesor, logré entrar en la dinamica del grupo y participar en la

construccion del mural.

En este caso se “estalld” el espacio que no permitia que este estudiante se
encontrara. Sobre la idea de “estallar’ los espacios educativos Maud Mannoni
sefiala que “la institucion estallada [...] intenta sacar provecho a todos los hechos
insélitos que surjan (hechos insoélitos que se suelen, por el contrario, reprimir). En
lugar de ofrecer la permanencia, el marco de la institucién ofrece en el fondo de la
permanencia, aberturas hacia el exterior, brechas de todo tipo [...] Mediante esta
oscilacion de un lugar a otro, puede surgir un sujeto que se pregunte por lo que
quiere”.” En nuestro caso, el permitir explorar distintos espacios de manera libre

por los estudiantes, abrid la puerta para uno de ellos lograra ver el lugar desde el

3 Mannoni, Maud; La educacion imposible; México; Siglo XXI; 2005; pag. 72.
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que estaba dispuesto a colaborar y a formar parte activa del grupo, en esta

ocasion por medio del integramiento a un equipo con el cual él se sentia comodo.

Esos contactos y encuentros entre los miembros del grupo que se produjeron en el
desarrollo de las actividades, fueron fundamentales para poder crear conocimiento
de manera compartida. Y no nos referimos a una posicidn constructivista
vigotskiana necesariamente, donde el conocimiento es social, sino que se ve en el
contacto con el otro una ampliacion del mundo, la generacion de un
agenciamiento, en el sentido que Deleuze y Guattari nos dicen que es “ese

aumento de dimensiones en una multiplicidad”.”*

4.4 — La propuesta de los nifios (gestion del tiempo)

Otro aspecto importante en cuanto a la gestion del aula que cabe mencionar, es el
que tiene que ver con el tiempo. Actual mente el tiempo en el sistema educativo es
un reflejo de la forma de ver el tiempo en el resto de la sociedad, influida por el
sistema econdmico capitalista, se ve como una unidad de medida relaciona con la

produccién.

El trabajo con los escolares esta siempre delimitado por horarios sefialados desde
los programas de estudio. Se sefiala el tiempo semanal que corresponde a cada
asignatura y la cantidad de sesiones de trabajo que se deberan cumplir a lo largo
de un ciclo escolar. A la par de estas puntualizaciones se sefiala a los docentes

cada uno de los temas que se han de cubrir en el tiempo sefalado.

Al margen de esto, se podria decir que esas programaciones no se cumplen por

completo en muchos de los espacios educativos, por suspensiones de

" Deleuze, Gilles y Félix Guattari; Rizoma. Introduccion; Espafia; Pre- Textos; 2010; pag. 20.
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organizacion administrativa, cuestiones sindicales u otras razones, pero esto no
evita que durante el tiempo que se trabaja frente a grupo, la vision productivista
sea la que rija el trabajo.

Estas programaciones de tiempo y contenido que rigen la oficialidad del sistema
educativo han envuelto, en muchos de los casos, al profesor en la creencia de que
no hay forma de trabajar en el grupo mas que con la formalidad y rigidez que se
propone en los programas. Pero en esta propuesta didactica nos dimos la
oportunidad de explorar el manejo del tiempo en el aula de una manera distinta,

una manera flexible, que abriera la puerta a las posibilidades.

El aula vista como un espacio complejo, es un espacio donde nada se puede
predecir. Pero muchas veces los profesores creemos poder hacerlo, y nos
aventuramos a seguir las formas de los programas elaborando planeaciones que
sefialan los tiempos “prudentes” o “convenientes” para el desarrollo de una

actividad.

No es necesariamente negativo generar expectativas en cuento al tiempo
necesario para realizar una actividad. La parte negativa radica en que esas
predicciones muchas veces se ven como algo rigido y se va encaminando la
actividad de tal forma que se presiona la dinamica de trabajo, con el fin de cumplir

esa expectativa.

La propuesta que realizamos explora una manera distinta de concebir el tiempo de
trabajo en el aula, distanciandonos un poco de esa prisa que elimina la posibilidad
de disfrutar de la pausa y experimentar por posibles caminos. Creimos que lo
propicio para un trabajo que se entiende desde la complejidad, era no sujetarnos a
tiempos de manera rigurosa para cada actividad, pero a la vez, sujetos a horarios
preestablecidos para trabajar la asignatura dentro del horario escolar.
Buscabamos entonces una flexibilidad dentro de las posibilidades. No era nuestra
intencién cambiar los horarios de clase que han creado los profesores de la
secundaria, tampoco, por justificar las dificultades del tiempo, buscar un espacio

educativo desescolarizado donde pudiéramos encontrar mayor libertad de
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horarios, sino que, desde el interior del sistema educativo buscar un camino que
nos ayudara a trabajar temas de historia alejandonos de la visiobn en que tenemos
gue avanzar en los contenidos forzando que pasen cosas, y con ello perdiendo la

oportunidad de que las dinamicas propias del grupo fluyan.

En este sentido decidimos disefiar nuestra propuesta, ayudandonos de un
concepto en el que encontramos similitudes con lo que queriamos, el de “método”.
La idea de trabajar en el salén de clases siguiendo un “método” como el de las
ideas de Morin y no una “planeacion” como las que se habian trabajado antes, se
encontré presente durante las semanas de practicas. Respecto a esta idea Edgar
Morin plantea que “El pensamiento complejo no propone en su dialogo un
programa, sino un camino (método) donde poner a prueba ciertas estrategias que
se veran fructiferas o no en el mismo caminar dialégico”.”® Asi la propuesta que
realizamos y plasmamos en los materiales que presentamos a las autoridades de
la secundaria era mas que lo parecia. Eran al mismo tiempo un guia que marcaba
un camino a seguir, pero a la vez eran todo lo contrario, un camino lleno de
puertas que se podian, o no, abrir. Entonces veamos que el abrir una puerta para
explorar, requiere de tiempo, de un tiempo espontaneo, donde pasan las cosas, un

tiempo siempre impredecible.

En otros momentos como educador llegué a creer que por el conocimiento del
grupo y por una buena planeacién de clases se podria tener una buena prediccion
de los tiempos de trabajo para una serie de actividades, dicho en otras palabras,
gue era posible planear un dia de trabajo con varias actividades, otorgando a cada
una de ellas el tiempo que los nifios necesitaban para realizarlo. Me doy cuenta
ahora gque en esta idea que existen dos errores fundamentales, por un lado la idea
de que como profesor se cuenta con una autoridad legitima que “otorga” (da,
marca, entrega u otro de los verbos que como docentes solemos mal usar y hasta
creernos) el tiempo a los niflos. Esta idea de “otorgar” tiempo a los nifios es

tomada incluso como elemento importante de las practicas docentes como lo

> Morin, Edgar; Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro; México; UNESCO,
DOWER; 2001; pag. 34-35.
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podemos ver en un trabajo de investigacion de didactica, donde se mezcla entre
las ideas principales de la investigacion esta idea en la que el profesor es el
“‘dador” del tiempo, ahi se sefalan algunos criterios para definir una buena practica
docente “Por ejemplo: trabajar temas especificos en lugar de muchos temas,
trabajar de forma coherente y continua, otorgar la cantidad apropiada de tiempo a
los estudiantes para pensar y responder las preguntas formuladas por el

profesor.”’®

Creemos que para este trabajo es importante alejarnos de la idea de que el tiempo
lo da el profesor, ya que desde esa perspectiva seria él el duefio o el poseedor. En
un sistema donde todos los elementos cumplen una funcion relevante, cada uno
tendria la posicién de su tiempo, por ello el tiempo del nifio no es un tiempo que se

le da, sino que ya es de él, toca al profesor en todo caso la tarea de respetarlo.

El otro error que podemos percibir es el no tomar en cuenta que justo a las
actividades que se planean, en la realidad ocurren una gran cantidad de sucesos
que también forman parte de la clase, lo que hace practicamente imposible

establecer una prediccion de los tiempos en que ocurriran las casas en el aula.

Se propone por ello, tomar en cuenta estos sucesos como efecto de una realidad
compleja, donde, como dice Morin: “la complejidad es, efectivamente, el tejido de
eventos, acciones, interacciones, retroacciones, determinaciones, azares, que

constituyen nuestro mundo fenoménico””’

Entonces el tiempo productivista que impera en el entendimiento del aula debe
desaparecer para dar paso al tiempo visto desde otro plano, el plano de las
posibilidades, en el cual el azar y lo imprevisto tengan un espacio. Es muy dificil
planear algo desde esta posicion, es por ello que desde una educacion que toma

en cuenta la complejidad no se “planea” de manera convencional, sino que

’® pages, Joan y Rodrigo Enriquez; “la investigacion en la didactica de la historia” en Educacion XX1

No. 7; Madrid; Universidad Nacional de Educacién a Distancia; 2004; pag 67.

7 Morin, Edgar; Introduccidn al pensamiento complejo; Barcelona; Gedisa; 2007; pag. 32.
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podriamos decir, se proponen actividades que incluyen muchas mas, las cuales no
se han podido prever, se deja abierta la posibilidad de que su aparicién fluya de

manera natural en las dindmicas del grupo.

Este entretejido de acciones del que se hablaban arriba se presenta en un espacio
de vida, en un espacio de vidas, el saldén de clase, es un sistema que se compone
de tantos componentes como actores, estudiantes y profesores participan en él.
Esta cantidad de componentes generan dinamicas en lo que se llama “sistema de
varios cuerpos” donde a partir de un tercer cuerpo se generan relaciones poco
predecibles, este tercer cuerpo trae variables que impiden la posibilidad de un
equilibrio entre los primeros cuerpos. Entendemos asi que la interaccion en el
salon de clase contiene ya un gran factor de impredecibilidad, es un sistema lejano
al equilibrio, en el cual se amplian las posibilidades. Como sefiala Coronado y
Hodge al decir que “en condiciones lejanas al equilibrio se presentan cambios

dramaticos, regresiones y bifurcaciones”’®

esta dinamica que multiplica los
caminos de un salon de clase es lo que hemos de contemplar dentro del aula, no
sujetarnos a algo predisefiado sobre lo cual suponemos calcular tiempos, sino que
en base a la primer propuesta de trabajo, dar la oportunidad de que el camino

tome otros rumbos, sin importar si ellos son mas tardados o rapidos.

Por esta razon, la gestion del tiempo vista desde la complejidad no se puede
trabajar desde la “planeacion”. Es algo que tiene que ver mucho mas con una
posicion que se asume como profesor dentro del aula, sabiendo que cualquier
cosa puede pasar y que se tiene que estar preparado para eso, preparacion que
radica en saber que esas cosas que pueden pasar, pasaran. La tarea es entonces

aprender a, como lo diria Morin “Esperar lo inesperado”’®

sin limitar los tiempo,
cediendo mayor espacio para Kairos (tiempo de la oportunidad) vy

despreocupandonos un poco cronos (el tiempo cronoldgico que se mide).

’® Coronado, Gabriel y Bob Hodge; El hipertexto cultural en México posmoderno. Paradojas e
incertidumbre; México; CIESAS; 2004; pag. 46

® Morin, Edgar; Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro; México; UNESCO,
DOWER; 2001; pag. 75.
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Trabajando la gestion del tiempo desde la complejidad, permitimos que pasen
cosas que enriqueceran el desarrollo del conocimiento del nifios, ya que accede a
que pasen muchas més cosas de las que se han planeado. Y por otra parte aporta
elementos al entendimiento de lo real y la participacion dentro de la comunidad, ya
gue se entiende el proceso de relacion social, ya sea en una clase o en el resto de
la comunidad, se puede percibir como un momento sin limites, donde se puede
aprovechar cualquier cosa para cambial el plan. De esta forma se contribuye
también al alejamiento de una vision de historia determinista, que frena la accion
social. Como sefala Morin “El método tiene dos niveles que se articulan, y
retroalimentan: por un lado facilita el desarrollo de estrategias para el

conocimiento, por el otro facilita el desarrollo de estrategias para la accién”.®

4.5 Otras reflexiones

A lo largo de las semanas de trabajo en la Secundaria de Téjaro se vivieron un
sinfin de experiencias que se fueron analizando desde esos momentos hasta
muchas semanas (incluso, ahora meses) después. Cada una de ellas ha ayudado
a conformar un gran mapa que es la experiencia adquirida en esos dias que nos
han ayudado a entender de mejor forma lo que es la vivencia de la complejidad y
lo que el paradigma de la complejidad contribuye en el plano educativo. Utilizamos
este Ultimo apartado para compartir una serie de experiencias que creimos debian

ser rescatada o recalcadas.

Nos hemos podido dar cuenta que lo que pasa en el salén de clases no se puede
prever por completo al momento de planear una sesion de clase es un acierto. No
quiere decir esto que no se intente prever lo que pasara, de hecho, al imaginar
una clase se estd haciendo una prediccién, lo fundamental es saber que esta
clase no sucedera como la estamos imaginando. El dilema del qué pasara es algo

presente en la vida, como lo sefialaria Morin “La incertidumbre no es producto de

8 Morin, Edgar. Emilio Roger Ciurana y Raul Domingo Mota; Educar en la era planetaria;
Barcelona; Gedisa; 2003; pag. 35
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una limitada capacidad de comprension, sino que es algo inherente a la
situacion”,®! esta idea de la incertidumbre se puede ir manejando en el grupo
como algo caracteristico de todas las situaciones, lo que permitira que esa idea

permee en el andlisis de la historia.

Por otro lado, algo que pudimos ir desarrollando durante nuestras semanas de
practicas, fue el trabajo de la asignatura de historia que se ligaba siempre con la
vida de la comunidad, Téjaro. En estas actividades nunca se presentd, el hablar
de la comunidad, como algo académico, sino como algo propio. Los nifios
hablaban de lo que sabian sin necesidad de una rigurosa argumentacion, era la
voz propia de un habitante de la comunidad la que le permitia platicar sobre las
fiestas locales, de las probleméticas y de la influencia de algunas organizaciones
afiejas (como los ejidos) en la vida cotidiana del pueblo. Entendian perfectamente,
gue aunque no hubieran sido testigos presenciales de un suceso como la
aparicion de los ejidos, esto les concernia. Al igual que al sefialar algunas de las
problematicas y explicarlas desde la experiencia y se estaba hablando de algo que
los tocaba como conjunto. Reflejaban en esos didlogos, y contenian al mismo
tiempo, un discurso que los conectaba y que les permitia tomar la palabra como
individuos y hablar como grupo, algo muy similar a la “identidad colectiva” ® de la

gue nos habla Ramén Ramos.

Hablar de lo cercano no es necesariamente mas facil, pero si mas relevante. Y asi
lo hicieron en las tres actividades planteadas, donde pudieron relacionar temas del
programa de historia de México con la realidad de su comunidad. Se podia ver

claramente que el tema “Téjaro”, tenia diferentes puntos de vista, como se ha

8 Coronado, Gabriel y Bob Hodge; El hipertexto cultural en México posmoderno. Paradojas e
incertidumbre; México; CIESAS; 2004; pag. 10.

8 En: Ramos, Ramdn; “Maurice Halbwachs y la memoria colectiva” en Revista de Occidente No.
100; Espafa; Pag. 77, dice que La identidad colectiva “es la conciencia que tienen sus
participantes de compartir un pasado. Saben, en razén de ello, que lo que les ha ido ocurriendo les
ha sucedido juntos y que constituye su propia historia del mundo — ésa que se puede contar

nn

predicandola de un “nosotros””.
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sefalado antes, pero que era para todos de suma importancia, todos tenian algo
importante que decir al respecto. Encontraron desde lo local la forma de ayudarse
a estudiar eventos de un caracter mas amplio, viviendo de esa manera las
cualidades hologramaticas de la vida. En este sentido entendian su universalidad,
o mexicanidad como en la anécdota de Paulo Freire donde dice “no es posible
entenderme como ser universal sino como ciudadano de Recife; soy ciudadano

del mundo en la medida de soy ciudadano de Recife”®

asi el grupo de 3° “A”
podia relacionar su presente cercano con el pasado nacional, tema de estudio en

la asignatura de historia.

Este conocimiento de lo cercano fue lo que le permitié a los nifios tener una cierta
facilidad para expresar sus ideas, como en el caso del mural, solo siendo de un
tema préximo, incluso como en este caso, elegido por ellos, pudo el grupo, de
manera un tanto sencilla, plasmar sus conocimiento por medio de la una expresion
creativa. La creacion de este mural logro, en los nifios, ser concebido como una
produccion de una validez artistica y analitica. Esto lo podemos ver en las
inquietudes que se manifestaron respecto al destino de los cuadros. Los nifos
habian creado pues un mural legitimado sobre todo por la seriedad con que se
habia trabajado. Esas pinturas reflejaban la sintesis de las platicas sobre temas
gue les incumben de lleno a los nifios. El soporte elegido para realizar las pinturas
también es un factor que otorga seriedad al trabajo, este soporte siendo sencillo,
brindaba todas las comodidades para que se la pintura se realizara con

comodidad.

La parte de la creacion de “textos culturales”, en este caso el mural (aunque
también podriamos tomar el caso de los cuentos o el collage) permite ver a los
nifos que son capaces de crear productos que tiene una validez total en cuanto al

creido artistico y, por llamarlo de alguna forma, académico. De esta forma

8 Nufiez Hrtado, Carlos coordinador; Didlogos Freire-Morin; México; CREFAL; 2007; pag. 26.
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legitiman su conocimiento y crean una alternativa con respecto a las fuentes

tradicionales de cultura.*

Se dieron cuenta tras su colaboracion al momento de crear textos y obras graficas
que hablan de su entorno, que ellos saben mucho mas de lo que habrian
imaginado. Muchas veces los profesores se olvidan de esto y se intentan poner
frente a los grupos como los duefios del conocimiento, creen de alguna forma ser
los que proporcionan los medios del saber. Y no es asi, como lo sefala Michael
Foucault en una entrevista con el ya citado Gilles Deleuze:

“Lo que los intelectuales han descubierto después de la avalancha reciente, es que
las masas no tiene necesidad de ellos para saber; saben claramente,
perfectamente, mucho mejor que ellos; y lo afirman extremadamente bien. Pero

existe un sistema de poder que obstaculiza, que prohibe, que invalida ese discurso

y ese saber.”®®

En este caso, el educativo, las escuelas y algunos maestros, como parte de ellas,
son quienes fungen como eses sistema que obstaculiza el saber de las

comunidades o de los grupos de estudiantes.

Ya desde el ejercicio de diagndstico se evidenciaba la aparicién de elementos de
analisis historico en los nifios, pero su trabajo permiti6 profundizar en ellos,
mediante una forma de trabajo distinta respetando sus tiempos y construyendo la
historia por ellos mismos, siendo parte de ella y entendiéndola como algo que
también se construye desde el compariero, como la vida, en colectivo, en unién,
como las células primarias. Asi es Téjaro, con multiples organizaciones que han
llegado a este momento histdrico por distintas razones, y asi se construye la
historia que narran los nifios del 3’A”, en comunidad, haciéndolo suyo, pero
también tomando en cuenta al otro, en sus capacidades y deseos. Asi crearon un
collage, un mural, construyéndolos desde su propia historia, desde la historia que

tiene cada uno.

84 Giroux, Henry A.; Cultura Politica y Prdctica Educativa. Barcelona; Grao; 2001; pag. 38.
& Foucault, Michel y Gilles Deleuze; “Los Intelectuales al poder. Entrevista Michel Foucault- Gilles Deleuze”
en Microfisica del poder; Madrid; Las ediciones de la Piqueta; 1979; pag.79
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La teoria de la complejidad se ha ligado a la educacion desde hace varios afos,
ya en 1999 las UNESCO publicaba “Los siete saberes necesarios para la
educacion del futuro” de Edgar Morin, uno de los principales referentes tedricos
del pensamiento complejo. En México las ideas del filésofo francés fueron
retomadas en los cursos de actualizacion para maestros de educacion primaria
con motivo de la entrada en vigencia del plan de estudios 2009. En los textos
proporcionados en los mencionados cursos, las ideas de Morin se encontraban
descontextualizadas y mutiladas, Tenian la intencion de sostener la viabilidad del
trabajo por medio de “proyectos” en los cuales se ligaran todas las asignaturas del
programa (idea ligada con la transdisciplinariedad de Morin). Pero esta vez se

trabaj6é desde la complejidad.

Como parte final de lo que hemos podido darnos cuenta con este trabajo, es que
la ensefianza de la historia, y en general la educacién tiene mucho que aprender
del pensamiento complejo, y que los profesores debemos seguir repensando
nuestro papel en el aula, al igual que el de los estudiantes, de manera constante.
Habr4 que seguir pensado siempre la educacion, entenderla como algo en
constante construcciéon, que al igual que el pensamiento complejo, “nunca es un
pensamiento completo”,® seguirdn entonces las reflexiones respecto a la
ensefianza y la complejidad, pero queda claro, que el ayudarnos del paradigma
de la complejidad nos da una serie de posibilidades que enriqguecen nuestras

cavilaciones al respecto.

% Morin, Edgar. Emilio Roger Ciurana y Raul Domingo Mota; Educar en la era planetaria;
Barcelona; Gedisa; 2003; pag. 66.
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5 - Final

Es de vital importancia para los profesores de todos los niveles educativos
buscar permanentemente los espacios para reflexionar sobre su papel en la
sociedad y directamente frente a los estudiantes. Es por medio de estos
espacios de reflexion que el profesor encontrara la forma de reinventarse y
desaprender los elementos presente en su quehacer que tengan una

influencia negativa en el ejercicio educativo.

El paradigma de la complejidad y autores relacionados nos brindan una
amplia reflexion tedrica que al ser llevada a la practica dentro de un espacio
educativo nos permiten generar estrategias de trabajo que brindan a los
estudiantes una mayor facilidad para posicionarse como parte de un grupo
social, perite integrar su voz a un colectivo entendiendo a la vez ese
colectivo contiene otras voces con posibilidades de empatar o disentir de la
primera, pero siempre son un elemento que va conformando algo mayor, la

vos del colectivo.

La complejidad en el aula va mucho mas alla de la posibilidad de relacionar
materias de estudio, la complejidad es inherente a la vida y en el salén de
clase se vive con ella. Toca ahora al profesor hacerse consciente de ello y
aprovechar cada imprevisto, cada emergencia para enriguecer la
experiencia educativa y permitir que el aula sea mas viva, mas relacionada

con la vida.

Fue de suma importancia trabajar una propuesta que retomaba elementos
bien conocidos por los maestros (como las estrategias del collage, el
analisis de imagenes, preparacién de entrevistas, realizar narraciones, etc.)
y trabajados anteriormente por el grupo, pero con caracteristicas de “El

Método” de Morin.
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“El metodo... Es un viaje, un desafio, una travesia, una estrategia
que se ensaya para llegar a un final pensando, imaginando y al
mismo tiempo insélito, imprevisto y errante. No es el discurrir de un
pensamiento seguro de si mismo, es una bdsqueda que se inventa y

se reconstruye continuamente.”™’

Se entendi6 asi que las dinamicas propias del grupo son mas importantes
que los deseos del profesor que se suelen evidenciar en las planeaciones
didacticas comunmente. De esta forma los intereses del grupo
manifestados explicitamente o implicitamente van jugando un papel que se

retoma en la reinvencion de lo propuesto.

Cualquier espacio es de complejidad y en todas las escuelas se encuentran
pliegues donde el nifio puede esconderse de la institucion cuadrada que se
empefa en educarlo bajo pardmetros dictados desde un lugar muy lejano a
los intereses del nifio. Las cortinas de otras escuelas estan en la ultima fila
del salén, detras de los arboles, en la esquina del patio, en los recreos, 0
incluso frente al profesor, siempre y cuando éste no se eche sobre el nifio

tratando de controlar toda su actividad.

Se puede transitar, con una practica docente educativa distinta, entre los
requerimientos de la oficialidad educativa. En este caso se retomaron
contenidos programaéticos, pero lo importante surge cuando los nifios hacen
la historia desde ellos mismo, y cuando el profesor se posiciona ante ellos
desde un lugar distinto, lejos del protagonismo educativo y de la compulsion
del control. Cuando el maestro se permite alejarse de la pretension de la
“clase perfecta” donde todo lo planeado por él se cumple con exactitud, y

por fin da lugar a la incertidumbre como parte de un plan.

¥ Morin, Edgar; Los siete saberes necesarios para la educacién del futuro; México; UNESCO,
DOWER; 2001; pag. 17.
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Anexo 1: Cuestionario de primer contacto.

Nombre: Grupo: Edad:

1.- ¢Para qué te sirve a ti y a tus companieros estudiar historia?

2.- ¢Como se llama tu comunidad y qué es lo que mas te gusta de ella?

3.- ¢Cémo era tu comunidad hace 10 afios y cémo la imaginas en 20 afos?

4.- i Has realizado algun trabajo o tarea escolar que se relacione con otros espacios fuera de la escuela? ¢ Cudles?

5.- éQué actividades haces fuera de la escuela?

6.- ¢éTodos tus compafieros son de tu comunidad? ¢De ddnde vienen?
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7.- éCudles son las fiestas mdas importantes de tu comunidad? ¢Como participas en ellas?

(Contesta las siguientes preguntas pensando en tus companeros, escribe sus nombres completos.)

8.- ¢A quién elegirias para hacer una tarea de la escuela?

9.- ¢A quién no elegirias para hacer una tarea de la escuela?

10.- ¢A quién pedirias ayuda para resolver un problema personal?

11.- ¢A quién no pedirias ayuda para resolver un problema personal?

12.- ¢A quién invitarias a comer a tu casa?

13.- ¢A quién no invitarias a comer a tu casa?

14.- {A quién invitarias a una fiesta del pueblo?

15.- ¢A quién no invitarias a una fiesta del pueblo?
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