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RESUMEN

El presente trabajo tiene por objeto registrar la puesta en practica de la parte académica
y la investigacion documental del programa de Maestria en Ensefianza de la Historia
del Instituto de Investigaciones Histéricas de la Universidad Michoacana de San Nicolas
de Hidalgo a través de una propuesta pedagdgica sobre la ensefianza de la historia en
tercer grado en la modalidad de telesecundaria a partir del espacio de memoria, la
insurgencia en Guanajuato.

La ensefianza de la historia presenta retos especificos que se derivan de las
caracteristicas propias del conocimiento histérico y del desarrollo intelectual de los
alumnos, se busca que los alumnos adquieran un conocimiento general de la historia de
México y de la historia universal y que desarrollen su capacidad para comprender
procesos historicos, la dindmica del cambio social, el papel que desempefan los
individuos y los diferentes grupos sociales en la historia. Es decir, se pretende propiciar
la formacién de la conciencia histérica de los educandos al brindarles elementos que
analicen la situacion actual del pais y del mundo como producto del pasado. Asimismo,
se busca estimular la curiosidad de los nifios por el pasado y dotarlos de elementos
para que puedan organizar e interpretar informacién, considerados como la base para
gue continden aprendiendo.

PALABRAS CLAVE: ENSENANZA DE LA HISTORIA, PROCESO ENSENANZA
APRENDIZAJE, TELESECUNDARIA, HISTORIA

ABSTRACT

This work aims the implementation record of academics and documentary research
Master of Teaching History Institute of Historical Research of the Universidad
Michoacana de San Nicolds de Hidalgo through a pedagogical proposal on history
teaching third grade tele mode from memory space, the insurgency in Guanajuato.

The teaching of history presents specific challenges arising from the characteristics of
historical knowledge and intellectual development of students , the aim is for students to
acquire a general knowledge of the history of Mexico and world history and develop their
capacity to understand historical processes , the dynamics of social change , the role of
individuals and social groups in history. le , it is intended to foster the formation of
historical consciousness of learners by providing elements to analyze the current
situation of the country and the world as a product of the past. It also seeks to stimulate
the curiosity of children by providing them with the past and elements so they can
organize and interpret information , considered as the basis for continued learning.

KEYWORDS: TEACHING OF HISTORY, TEACHING LEARNING PROCESS,
TELESECONDARY, HISTORY



AGRADECIMIENTOS

A mi familia.

Aunque estas lineas estén recogidas al principio, llega finalmente el momento de dar
las gracias, algo que se me va a hacer complicado al pretender plasmar con palabras

todos los sentimientos que llevo dentro.

Este ha sido un largo camino desde que hace dos afios y medio comenzara con
los cursos del programa de Maestria en Ensefianza de la Historia. Durante todo este

tiempo solo ha habido buenos momentos.

Me gustaria comenzar dando las gracias a mi familia, a tres presencias
constantes: a Big, La Abuela y La Gorda; mi esposa y mis hijas, quienes me lo han
dado todo, y siguen haciéndolo.

Deseo hacer patente mi gratitud al Instituto de Investigaciones Historicas de la
Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo por su apoyo brindado pero
principalmente por haber recibido de quienes ahi laboran carifio, benevolencia y
principalmente paciencia. Mencion especial merecen Ernesto, Ramoén, la Maestra

Juanita, los Doctores Napoledn, Gerardo, Marco y Deni mi asesora.

También agradezco el apoyo del CONACYT y finalmente a los compafieros, con
los que he tenido la suerte de compartir un breve pero intenso periodo de tiempo en un

momento de mi vida.

iGracias a todos!



INDICE

AGRADECIMIENTOS
INTRODUC CION oo 6
CAPITULO 1
1.1 ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA TELESECUNDARIA ..o, 13
1.2 PRIMER MODELO PEDAGOGICO DE LA TELESECUNDARIA ... 15
1.3 MODELO ACTUAL DE LA TELESECUNDARIA ..o 27

CAPITULO 2

2.1 ANALISIS DE LOS PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO EN RELACION CON
EL TEMA DEL INICIO DEL MOVIMIENTO INSURGENTE ... 44
2.2PROPUESTA DIDACTICA PARA ENSENAR HISTORIA EN TELESECUNDARIA EN
TERCER GRADO A PARTIR DEL ESPACIO DE MEMORIA, LA INSURGENCIA EN

GUANAITUAT O ittt ettt et ettt e e e e e e e e e e e e eeeeeenennnnnnnanes o4

CAPITULO 3

3.1 PROPUESTA PEDAGOGICA. .. oo 67
3.2 RESULTADOS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA  ..ooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeea, 75
3.3 CONCLUSIONES. ..o oottt et e, 80
BIBLIOG RAF A oo 83



ANEXOS

ANEXO L e 86
AN X O 2 e 90
AN X O B e 109
ANEXO 4 130
AN X O B e e e 133



INTRODUCCION

El presente trabajo tiene por objeto registrar la puesta en practica de la parte académica
y la investigacion documental del programa de Maestria en Ensefianza de la Historia
del Instituto de Investigaciones Histéricas de la Universidad Michoacana de San Nicolas
de Hidalgo a través de una propuesta pedagogica sobre la ensefianza de la historia en
tercer grado en la modalidad de telesecundaria a partir del espacio de memoria, la

insurgencia en Guanajuato.

La ensefianza de la historia presenta retos especificos que se derivan de las
caracteristicas propias del conocimiento histérico y del desarrollo intelectual de los
alumnos, se busca que los alumnos adquieran un conocimiento general de la historia de
México y de la historia universal y que desarrollen su capacidad para comprender
procesos histéricos, la dinamica del cambio social, el papel que desempefian los
individuos y los diferentes grupos sociales en la historia. Es decir, se pretende propiciar
la formacién de la conciencia historica de los educandos al brindarles elementos que
analicen la situacion actual del pais y del mundo como producto del pasado. Asimismo,
se busca estimular la curiosidad de los nifios por el pasado y dotarlos de elementos
para que puedan organizar e interpretar informacion, considerados como la base para

gue continden aprendiendo.



Para lograr los propositos enunciados es indispensable que la ensefianza y el
aprendizaje de la historia se realicen a través de materiales y actividades que propicien

el andlisis, la reflexion y la comprension, en lugar de la memorizacion de datos aislados.

Las formas de ensefianza desempefian un papel de primera importancia para
superar las dificultades que enfrentan los alumnos al estudiar historia. Una de las
formas mas usuales en la ensefianza de esta asignatura es la narracion o la exposicion
de acontecimientos politicos o militares. Para la evaluacion, por lo general, se utiliza el
cuestionario orientado a medir la cantidad de informacion especifica que el alumno
retiene. En esta forma de ensefanza, la historia se presenta al alumno como una suma
de datos con poca relacion entre si. En el mejor de los casos, el alumno memoriza los
datos pero no logra identificar su significado, su importancia en la historia de la

humanidad o del pais.

Muchas veces se piensa que los alumnos han aprendido porque registran
algunos datos o porgue son capaces de recordar los elementos mas importantes de una
narracion. Sin embargo, poco tiempo después nos percatamos de que los han olvidado
o los recuerdan sin orden y sin relacion entre si: confunden la ubicacién de periodos
histéricos o no pueden ordenarlos sucesivamente y enfrentan mayores dificultades para
explicar en qué consistid algun periodo o para asociar a ciertos personajes con los
hechos en los que participaron. Las dificultades mencionadas constituyen retos para el

maestro.

El primer paso para superarlas es tenerlas presentes al preparar las clases,

disefiar actividades o materiales didacticos. Disefiar propuestas que intenten dar



respuesta a través de alternativas de trabajo concretas, tomando en consideracion los
elementos planteados en los planes y programas de estudio, puede ser una alternativa
viable ya que las propuestas didacticas como producto de la reflexion y reconstruccion
de la experiencia docente, a partir de un marco de colaboracion son abiertas y ofrecen
amplias posibilidades de adaptacion a las formas de trabajo del maestro, a las
condiciones especificas en las que realiza su labor y a los intereses, necesidades y

dificultades de aprendizaje de los alumnos.

Este trabajo consta de tres capitulos donde se encontrara un conjunto de
reflexiones y sugerencias Utiles para el desempefio del proceso ensefianza —

aprendizaje de la Historia:

En un primer capitulo, se hace referencia a los inicios de la Telesecundaria, asi
como a la forma en que el modelo pedagdgico se ha desarrollado hasta su modelo

actual.

En el segundo capitulo, se describe la propuesta didactica a realizar en el grupo
objeto de estudio. Es una propuesta distinta a las usuales apoyada en el ejercicio
docente y en los saberes adquiridos en el transcurso de la Maestria. En la planeacién
de las sesiones se ha hecho un esfuerzo por incluir sélo los materiales indispensables y

de facil acceso para el alumno y para el maestro.

En el ordenamiento de hechos o procesos historicos se busca que los
estudiantes de tercero de secundaria, mas que memorizar las fechas en las que
ocurrieron determinados acontecimientos, recuerden su secuencia y encuentren

algunas relaciones entre los mismos.



En la lectura de mapas, varios ejercicios buscan llamar la atencion de los nifios
para que distingan la informacion que contienen los mapas y los relacionen con la
explicacion que se expone en el texto principal. Si un alumno observa sin detenimiento
cualquier mapa, es posible que no se percate de la informacién que contiene, por eso
se le propondra observar el mapa y describir la ruta que siguieron las tropas de cada
uno de los ejércitos, anotar de donde partieron, qué lugares atravesaron y en cuales
sostuvieron batallas. No todos los mapas tienen guia de lectura, por lo que es

conveniente que el maestro las elabore.

Para analizar el texto y lograr su comprension es muy importante la guia del
maestro. Preguntar a los alumnos qué entienden, por qué lo entienden de esa forma e
ir, paso a paso, descifrando el texto es mucho mas productivo que presentarles sélo la

interpretacion del maestro.

Una lectura rutinaria no despierta en los nifios el interés por el conocimiento de la
historia ni el gusto por la lectura, por el contrario, los aleja de esas metas. Por eso es
conveniente buscar distintas formas para que los nifios lean con interés el texto y
obtengan mayor provecho del mismo. En todo caso, el objetivo fundamental es que los

nifios comprendan lo que leen.

Hoy en dia, la gran fuente de conocimiento historico de la mayoria de la
poblacion; fuera del despreciado libro de historia, son los medios audiovisuales, como
afirma acertadamente la Dra. Guadalupe Chavez que los nifios son de imagenes y los

adultos de letras, quienes nos dedicamos a la ensefianza de la Historia debemos



pensar en el creciente poder que los medios audiovisuales pueden provocar en los

educandos.

La visita a monumentos, haciendas, casas de personajes ilustres, iglesias,
conventos, zonas arqueologicas 0 museos, ademas de apoyar el estudio de temas
especificos, contribuye a despertar en los nifios el interés y aprecio por el pasado y por
sus vestigios materiales. Asimismo, permite valorar no solo las grandes obras, sino
también aspectos de la vida cotidiana en diversas épocas. Esta actividad puede ser util
para motivar e iniciar el estudio de una cultura o un periodo histérico determinados y

también para afirmar el aprendizaje de algunos temas.

La preparacion de una visita debe incluir ejercicios de ubicacion temporal y

geografica del hecho o cultura que se estudiard, asi como ejercicios de imaginacion.

Al realizar la visita debe guiarse la observacion hacia los aspectos que se desea
estudiar un edificio, una inscripcion, un monumento, un detalle arquitecténico, etcétera,
ademas de aprovechar aquellos que despierten el interés de los alumnos. Para este
caso el maestro podré elaborar una guia de observacion. En todo caso, la atencion y
los comentarios deberan concentrarse en los objetos o0 construcciones. Sera
conveniente que el maestro registre adecuadamente las dudas que surjan durante el
recorrido y las cuestiones que hayan interesado a los alumnos para aprovecharlas en el

desarrollo de las clases.

Para cada sesion se incluyen preguntas y propuestas de redaccion de textos,
realizacion de debates que permiten a los nifios analizar e interpretar la informacion o

elaborar resumenes y les ayuden a desarrollar sus habilidades para identificar causas y
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antecedentes, procesos de cambio y continuidad o para relacionar el presente con el

pasado.

Finalmente el capitulo tres registra los resultados obtenidos de la puesta en
practica de la propuesta pedagdgica y sefala las areas de oportunidad que requieren

una mayor atencién, asimismo se destacan las fortalezas de dicha propuesta.
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CAPITULO 1

ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA TELESECUNDARIA
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CAPITULO 1

1.1 ANTECEDENTES HISTORICOS DE LA TELESECUNDARIA

Una de las preocupaciones mas importantes de la politica educativa en México ha sido
el acceso a una educacion de calidad para todos. En este sentido, la Secretaria de
Educacién Puablica ha impulsado una serie de acciones para avanzar en la extension de
la educacion béasica obligatoria entre la poblacién en edad de cursarla. Conforme la
ensefianza primaria se generaliza y la proporcién de quienes terminan este nivel se
incrementa, la exigencia de ampliar la cobertura de los servicios se desplaza hacia la

secundaria.

La telesecundaria representa una alternativa viable para que los estudiantes de
escasos recursos que viven alejados de los centros urbanos puedan terminar la
educacion basica y, de esa manera, dar cumplimiento al mandato constitucional que
establece como obligatorios para todos los mexicanos los estudios de primaria y

secundaria.

La Telesecundaria es una modalidad escolarizada del sistema educativo nacional
qgue, conjuntamente con la primaria, proporciona educacion general y comun dirigida a
formar integralmente al educando y a prepararlo para que participe positivamente en la

sociedad.

Proporciona educacion secundaria preferentemente a comunidades rurales,
algunas marginadas, de menos de 2 500 habitantes con un promedio de egreso de

primaria minima, de 15 a 20 alumnos y que cuenten con servicio de energia eléctrica.

13



Opera a traves de tres elementos basicos de apoyo a los educandos el maestro
(coordinador del proceso ensefianza—aprendizaje), las lecciones impresas (libro del

alumno) y lecciones televisadas.

Previamente al surgimiento de la Telesecundaria, la Secretaria de Educacion
Publica cre6 el Proyecto de Ensefianza Secundaria por Televisibn que inicid sus
actividades en circuito cerrado el 5 de septiembre de 1966, bajo la responsabilidad de la
Direccion General de Educacion Audiovisual, quien promovio el establecimiento de
cuatro teleaulas para desarrollar y evaluar el proyecto. Se observé el comportamiento y
aprovechamiento de 83 alumnos distribuidos en cuatro grupos piloto, cuya actividad
obedecia a un esquema pedagoégico muy simple: se transmitian a las teleaulas clases
en vivo por profesores especializados de educacion secundaria, denominados
telemaestros; los alumnos de tres grupos observaban las clases y realizaban las
actividades sugeridas por cada telemaestro al final de la emision respectiva,
asesorados en cada grupo, por un maestro monitor. En el cuarto grupo el proceso
ensefianza—aprendizaje se desarroll6 sin ningun tipo de asesoria. Los mejores niveles
de aprovechamiento en el aprendizaje se presentaron en los grupos citados

primeramente (Martinez M. M., 2010).

La supervision y evaluacion del proyecto experimental fue realizado por
especialistas de la Secretaria de Educacion Publica, quienes avalaron la nueva opcién
pedagogica, como alternativa viable de educacién secundaria. De esta manera, se
defini6 un nuevo modelo pedagdgico para ser operado en circuito abierto a nivel

nacional.
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1.2 EL PRIMER MODELO PEDAGOGICO DE TELESECUNDARIA

En septiembre de 1967, una vez concluidos los ajustes necesarios del proyecto
experimental, la Secretaria de Educacion Puablica, a través de la Direccion General de
Educacién Audiovisual, convocdé a maestros de quinto y sexto grado de educacion
primaria y con experiencia docente de cinco afios, a un curso de capacitacion para
monitores de teleaula, dicho curso incluyd: técnicas de ensefianza por television,
orientacion juridica y filoséfica de la Telesecundaria, orientacion para el mejoramiento
de la comunidad, instalacién, manejo y mantenimiento de receptores de television,
organizacion y administracion de las teleaulas, estudio dirigido y tépicos de cultura

general referentes a las asignaturas del Plan de Estudios.

Asimismo, la Direccion General citada dio a conocer la convocatoria a las
comunidades que recibian la sefial del canal 5 de Telesistema Mexicano, para que
solicitaran ser considerados para participar del servicio de ensefianza secundaria por

television y constituir patronatos de teleaulas.

Se contratd a 304 maestros que fueron adscritos en igual niumero de teleaulas
para atender un total de 6 569 alumnos de los estados de Morelos, Hidalgo, Puebla,
Tlaxcala, México, Oaxaca, Veracruz y el Distrito Federal. En este marco la

Telesecundaria inici6 sus actividades en circuito abierto, el 2 de enero de 1968.

Puede destacarse que la implantacion del servicio de Telesecundaria fue
producto de multiples factores, entre otros: la creciente demanda por la educacion

secundaria, la desigualdad en el desarrollo regional del pais, la insuficiencia de
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docentes para cubrir las necesidades de las escuelas secundarias, la incosteabilidad de
construccion, equipamiento y operacion de escuelas secundarias en comunidades
pequefias, asi como el aprovechamiento de los medios electronicos de comunicacion

para fines educativos.

En correspondencia a esta problematica, sus objetivos fueron: complementar el
servicio educativo de educacion media ofrecida por la Secretaria de Educacion Publica,
poner a prueba nuevas técnicas audiovisuales, abrir nuevas perspectivas de trabajo a
maestros, llevar a los hogares conocimientos Utiles, dosificados y sistematizados
pedagdgicamente, hacer llegar los beneficios de la educacion media basica a todos los
mexicanos que por diversas causas no recibieron mas que la primaria, proporcionar
sugerencias didacticas a los profesores de las escuelas secundarias, brindar la
oportunidad a los trabajadores y amas de casa para que, desde sus hogares, como
alumnos libres, sigan cursos y tengan derecho a solicitar los examenes
correspondientes y, otorgar los créditos respectivos de la educaciéon secundaria (D. G.

E. A., 1975).

El trabajo directo en las teleaulas evidenci6 muy pronto la necesidad de
incorporar a este modelo pedagdgico un material de apoyo escrito, cuyo uso permitiera
reforzar la clase televisada. Este material, titulado Guia para las lecciones televisadas
de segunda ensefanza, fue elaborado por los telemaestros e incorporado como
elemento de gran utilidad en el proceso ensefianza—aprendizaje de la teleaula. De esta
forma, los elementos fundamentales del modelo fueron la leccion televisada, el maestro

coordinador, los alumnos y la guia referida.

16



El proceso ensefianza—aprendizaje tuvo su nucleo determinante en la leccion
televisada; el alumno fue sélo receptor y asumio una actitud pasiva y de escasa accion
en el lapso posterior a ella. El maestro coordinador reforzaba la transmisién, por medio

de lecturas, comentarios y otras actividades.

La evaluacion del aprendizaje se realizaba por medio de pruebas objetivas que
se transmitian al término de las unidades de estudio; los alumnos observaban la
pantalla de la television y daban respuesta a las cuestiones presentadas, que calificaba
posteriormente el maestro coordinador. De igual forma, el area académica central
elaboraba pruebas impresas, semestrales y finales, que distribuia para su aplicacién en

las telesecundarias.

Las calificaciones obtenidas en estas pruebas casi eran determinantes para la
promocién de los educandos. Cabe sefialar que otra fuente evaluativa del aprendizaje
eran los ejercicios que aparecian al término de las distintas lecciones en las guias.
Estas y las lecciones televisadas se correspondian y desarrollaban los contenidos
académicos de los once programas de las asignaturas que estructuraban el plan de

estudios de la educaciéon secundaria.

La Telesecundaria, como subsistema educativo, siempre constituyé un
importante campo de investigacion pedagdgica. En 1973 la Direccibn General de
Educacion Audiovisual y el Institute For Comunication Research of The Stanford
University de E.U.A., evaluaron algunos aspectos relativos al analisis de costos del
sistema por television en comparacidon con otros servicios del mismo nivel de

educacion.
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Esta evaluacion pondero la efectividad y equivalencia educativas de la
telesecundaria con los otros subsistemas de educacion secundaria directa, al menos en

el desarrollo de los programas académicos establecidos.

Sin embargo, la escuela Telesecundaria mostro con el tiempo fuertes tendencias
a superar los limites impuestos en el proyecto inicial al margen de los criterios de la
planeacién oficial y de los postulados constitucionales sobre educacion. Esa tendencia
propicié paulatinamente importantes transformaciones que tuvieron su dinamismo en la
influencia de la comunidad sobre la escuela e incidieron en la conciencia magisterial
para adaptar la telesecundaria a tal accion. Resulté obvio que la eficacia educativa del
subsistema no debia medirse en funcion del aprendizaje de la informacién programatica
lograda por los alumnos, ni por indices que no consideraran esencialmente las
necesidades socioecondémicas de las comunidades rurales marginadas, a las que

pertenecian y pertenecen la mayoria de las escuelas telesecundarias.

El proyecto o modelo aplicado hasta 1979, cuando se reformd la educacion
media basica de manera casi uniforme y sin alteraciones importantes , correspondi6 al
modelo cuya férmula coincide con la educacién tradicionalista, en la cual el maestro

ensefia y el alumno aprende.

La television asi considerada, signific6 un gran apoyo para el aprendizaje
informativo de los educandos y a la vez, un obstaculo para su aprendizaje formativo. La
escuela en este entorno, tuvo una vinculacion deébil con la comunidad y en ocasiones,
con relaciones de incomprension entre los propios maestros y los padres de familia, a

pesar del patrocinio que las comunidades ofrecieron a las telesecundarias.
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En este contexto, se desprende que la educacion impartida por las escuelas
telesecundarias tenia caracter propedéutico, y se desarrollaba de manera exclusiva
dentro de sus propios limites. Escuela y comunidad eran practicamente instancias
ajenas entre si. Esto resulta claro por el contexto en el que surgid el subsistema de
telesecundarias. La experimentacion inicial se realiz6 en condiciones tipicamente
urbanas, las de la Ciudad de México, y no en las condiciones de las comunidades
rurales marginadas en las que se debia desarrollar su accion, pues parece que se
valoré la hipotesis de que, el aprendizaje del alumno se realiza integramente en el
ambito del aula y se agota en la relacion maestro—alumno y que, en esta interaccion la
informacion adquirida por el alumno se convierte automaticamente en aprendizaje
formativo. Esta hipotesis, que no es apoyada por el discurso pedagdgico oficial, ha

regido y rige aun, la practica de nuestras escuelas.

Esta tendencia del hecho pedagdgico, que aparece en la educacion impartida por
el Estado al desaparecer la Escuela Rural Mexicana en la década de los cuarentas, se
ha visto apoyada por el incremento de contenidos informativos en los programas de
mayor rigidez en su interpretacion. En especial, en la educacion secundaria el
aprendizaje de estos contenidos, fuertemente pedagdgicos y academicistas, propician
la adquisicion casi exclusiva de nuevos contenidos programéticos del mismo grado o de
grados y niveles superiores. En semejantes condiciones, dificilmente la Telesecundaria

podria ser formativa y pretender vincularse a las comunidades que deberia servir.

El lapso de 1975 — 1979 constituyé para la Telesecundaria una etapa de crisis,

revaloracion y reconstruccion de caracter profundo en su estructura. Al estabilizarse los
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cambios de este periodo, se observaron nuevos enfoques y una nueva funcionalidad,

que permitieron proponer un nuevo modelo tedrico de su accién pedagdgica.

El cambio mas significativo fue determinado por la Reforma Educativa de los
afos 1974 — 1975, una de cuyas fases consistio en la creacién de nuevos planes de
estudios y programas de aprendizaje. De esta forma, los rubros esenciales se
plasmaron en las Resoluciones de Chetumal, y las lineas educativas que la definieron

fueron éstas:

a) Se privilegiaron los objetivos formativos en la educacion secundaria,

b) Se subray6 necesidad de vincular los procesos de formacién realizados en
las aulas y la escuela con una relacion mas estrecha con el medio social que
las rodea,

c) Se establecio, junto con la programacion anterior, otra congruente con los
objetivos formativos propuestos, que se denomind por areas (Resoluciones

de Chetumal, 1974).

La Telesecundaria fue incorporada a la Reforma Educativa de esos afios y
aprovechando la coyuntura se decidid, a nivel central, cambiar la forma de producir y

presentar las lecciones por television.

La planeacion de los guiones estaria a cargo de especialistas, que podian ser los
telemaestros, pero la presentacion de los programas estaria a cargo de actores
profesionales auxiliados por productores, con el apoyo de diversos recursos didacticos.

Ademas, las lecciones no se transmitirian en vivo sino serian grabadas previamente.
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El descontrol causado entre los maestros coordinadores por las innovaciones
planteadas y realizadas fue grande y junto con otros problemas administrativos y
politicos de la época, los obligaron a plantear ante las autoridades educativas
demandas laborales que al ser resueltas cambiaron, en Ultima instancia, su actitud y

funcién en el proceso ensefianza—aprendizaje en las Telesecundarias.

Estas demandas propiciaron el contacto entre los maestros del subsistema y
contribuyeron a definir las caracteristicas de su labor y las dificultades comunes en su
realizacion. El magisterio fortalecié sus nexos con las comunidades, a las que recurrio
para solicitar apoyo a sus planteamientos y, en general, para revalorar con ellas su

guehacer pedagdgico.

También el cambio de metodologia en la produccion de las lecciones televisadas,
tuvo consecuencias de largo alcance, como fue la eliminacion practica del telemaestro
en la leccion y el fin de las clases por television originales. De esta manera, la leccion
televisada tuvo un caracter diferente; el proceso ensefianza— aprendizaje tendia, junto
al material impreso manejado por los alumnos y maestros, a cubrir con cierta eficacia

los aspectos informativos del aprendizaje.

Estos hechos, y la creacion de las licenciaturas para maestros de Telesecundaria
en servicio, favorecieron la posibilidad en que asumieran un nuevo papel en el hecho
educativo, el papel de un auténtico maestro, un docente que descargado del papel de
transmitir informacion al alumno, pudiera dedicarse, con probabilidad de éxito, a

promover nuevas actitudes y acciones que favorecieran el autoaprendizaje.
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Sin embargo, este lapso culmind en lo laboral, con una severa crisis que incluso
puso en peligro la existencia de la Telesecundaria; la crisis fue superada y a partir de
1979 se restructuré el subsistema y con €l también la restructuracion del hecho

educativo en un nuevo modelo pedagdgico.

A partir de ese afio se tomaron importantes decisiones técnicas que implicaron
una ampliaciéon de los elementos del modelo, un cambio de funcionalidad y, en
consecuencia, una diferente interaccién sistematica. De esta forma, la institucion
reconoce que el proceso enseflanza—aprendizaje tiene por objeto fundamental
coadyuvar a la formacién integral de los alumnos a partir de la informacion constituida
por los valores, conocimientos, habilidades y destrezas determinados por los
contenidos de los programas de aprendizaje en la modalidad de areas de la educacién
media basica, con el proposito de prepararlos para participar positivamente en la

transformacioén de la sociedad.

En consecuencia, los elementos fundamentales que participan en el desarrollo
del hecho educativo de las escuelas Telesecundarias son los siguientes: el alumno, el
grupo, el maestro y las lecciones televisadas e impresas, como principales fuentes de

informacion.

La guia de estudio es un material impreso que integra los requerimientos que
define el Consejo Nacional Técnico de la Educacion para el libro de texto y el cuaderno
de trabajo; en ella se desarrollan los objetivos del programa con la informacion
correspondiente; se sugieren actividades a realizar por el alumno con la direccion del

maestro, y se propone un conjunto de ejercicios para confirmar, aplicar y evaluar la
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informacion adquirida. La guia de estudio, que por su tratamiento de los objetivos
combina las caracteristicas de un texto para autodidactas con las de una guia didactica,

culmina con una seccion de autoevaluacion a efectuar por el alumno.

Respecto a la leccion televisada, ésta se basa en la leccion impresa y desarrolla
los objetivos programaticos en su peculiar lenguaje comunicativo; los programas son
producidos por un equipo multidisciplinario formado por maestros, especialistas,
productores de television y presentadores del programa con caracteristicas especificas
que los convierten en buenos comunicadores educativos. Los programas televisados
tienen, basicamente, un caracter informativo, y junto con la guia de estudio permiten al

alumno y al maestro el aprendizaje suficiente de la informacion programatica.

La nueva intencién y la presentacion de estos materiales permitieron redefinir la funcion
educativa de los elementos del modelo antiguo educativo y el aprendizaje informativo
de los alumnos puede dejar de ser responsabilidad exclusiva del maestro y permitirle
aplicar las estrategias pedagoégicas que induzcan a sus alumnos hacia aprendizajes
formativos. Asimismo, el hecho de producir los materiales informativos en &areas

centrales, permite que éstos adquieran una elevada calidad.

Ante esta posibilidad, el maestro en su aula puede ahora asumir su mas
profunda responsabilidad; contribuir a la formacion integral de los alumnos. Tarea
indudablemente ambiciosa pero factible, cuya realizacidon contribuye a sustituir su
obsoleta nominacion de maestro coordinador por la de maestro, sin mas adjetivo. Su
funcién ahora consiste en crear en el aula condiciones educativas necesarias y

suficientes para que sus alumnos logren el verdadero autoaprendizaje definido por los
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objetivos generales de la educacion secundaria a partir de la informacion programatica

obtenida en las lecciones televisada e impresa.

La estrategia sugerida al maestro para cumplir tal funcion consiste en reforzar el
aprendizaje informativo por medio de técnicas grupales, en las que se dirigen de
manera no autoritaria y al no ser especialista en todas las areas del aprendizaje, es
l6gico considerar su participacion junto con los alumnos en condiciones de igualdad en
el proceso del aprendizaje informativo. De igual forma, el maestro debe participar,
durante el reforzamiento, en el proceso de inducir aprendizajes formativos en los
alumnos del grupo en iguales condiciones. Su dominio para controlar este proceso
radica en el hecho de que él conoce y tiene mas experiencia que sus alumnos, y que es
portador y promotor de los valores nacionales y humanos que la Constitucion Politica

de los Estados Unidos Mexicanos preconiza y exige cumplir en materia educativa.

Cabe subrayar que en este modelo, el grupo adquiere una nueva dimension que
cumple como minimo dos funciones al mismo tiempo: el ambito, la atmosfera educativa,
donde se realiza el hecho educativo y es ademas, el sujeto de una interaccion con el

maestro, los alumnos que lo componen y las fuentes de informacién.

En este modelo pedagdgico, el alumno tiene claras posibilidades de lograr un
aprendizaje formativo como el que sefiala el programa al participar activamente y de

manera estimulante y motivadora en la interaccion grupal.

El grupo asi entendido y conducido, es opcion para la formacion de actitudes,
inclusive ponderadas por las teorias pedagdgicas mas progresistas del momento, como

la autoestima, tan necesaria para la poblacion rural marginada; la valoracion social de la
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personalidad, la participacion activa en la transformacién positiva de la realidad, la
tolerancia y el respeto a opiniones ajenas a la personal, el autocontrol de la conducta, la
solidaridad social y el autoaprendizaje que solo es posible desarrollar en la interaccion
personal con el grupo, y que en conjunto constituyen la formacién general especificada
por los programas oficiales y en los aprendizajes formativos de cada éarea de

aprendizaje.

No obstante que el modelo tiende a fortalecer los aspectos formativos, La
evaluacion se realiza exclusivamente en funcién del aprendizaje informativo y la realiza
en su totalidad el maestro del grupo, en clara contradiccion con los objetivos
declaradamente formativos del mismo. Un intento por corregir la primera de las
contradicciones consiste en proporcionar al alumno, a través de las secciones de
autoevaluacion de las guias de estudio, un limitado espacio para -calificar

mecanicamente los resultados de cuestionarios ahi presentados.

Por otra parte, el disefio del modelo pedagdgico que se describe proclama, como
parte de su propia tecnologia, la necesidad de establecer una relacién entre escuela y
comunidad, tanto con el fin de colaborar en esta ultima, como para influir en el

mejoramiento de las condiciones de vida de la ciudadania.

Los lineamientos del modelo establecen claramente que ademas de cumplir con
los programas de estudios, se debera dar respuesta a las resoluciones de Chetumal de
1974, donde el docente del subsistema debe cumplir con los siguientes objetivos:
mejorar las relaciones interpersonales entre la comunidad y la escuela, desarrollar

actividades encaminadas a una mejor utilizacion del tiempo libre de los alumnos y de la
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comunidad, optimizar el alcance de los objetivos de aprendizaje de los programas
vigentes, mejorar el ambiente y las ocupaciones propias de la comunidad haciendo
extensivos los modulos de ensefianza agropecuaria y llevar a cabo campafias de

alfabetizacién (Resoluciones de Chetumal, 1974).

En el trasfondo el modelo siempre presente de la gloriosa Escuela Rural
Mexicana. Sin embargo, la necesidad de una fuerte vinculacion entre la escuela
Telesecundaria y las comunidades rurales marginadas a las que presta servicio es vital;
sin esta condicién la escuela carece de toda eficacia educativa e incluso su accion
puede ser negativa. Esto Ultimo se debe tanto a las caracteristicas reales del programa

de estudios basicamente propedéutico como a las condiciones sociales marginadas.

Para las comunidades, la educacion secundaria no les proporciona una ventaja
para su mejoramiento. Si los alumnos terminan secundaria, normalmente emigran de su

comunidad, si no la concluyen, su formacion resulta incompleta e inutil.

Siendo el costo familiar de un estudiante de secundaria superior al de uno de
primaria, por constituir un fuerte potencial de ingresos laborales que se sustrae a la
economia familiar, y reconociendo otros factores sociales, como la no obligatoriedad en
su momento de la educacién secundaria, la falta de perspectivas culturales y la
incomunicacion social de la poblacion marginada, es para concluir que la
Telesecundaria resulta débilmente atractiva a las poblaciones marginadas. Mas aun,
este panorama se ensombrece por el impacto de la crisis econdmica que azota todo el
pais, y en especial, a los grupos de escasos recursos y a las comunidades que

mayormente interesan a la Telesecundaria.
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Los maestros de Telesecundaria conscientes de esta problematica del servicio
educativo, practicamente desde sus inicios, de manera oficial y por consenso generan
propuestas para renovar el modelo de operacion del subsistema en los aspectos
referidos, desvinculacion y aprendizajes informativos desde las primeras reuniones

académicas nacionales de Telesecundaria en los afos de 1979 — 1980.

Las inquietudes de las bases magisteriales se vieron cristalizadas a partir de
1982 — 1983, con la creacién de escuelas que experimentaron estrategias tendientes a
relacionar la eficacia educativa escolar con la promocién del mejoramiento social de la

comunidad, o mejor aun, a definir dicha eficacia en funcion de tal mejoramiento.

1.3 MODELO ACTUAL DE LA TELESCUNDARIA

El actual modelo del proceso ensefianza aprendizaje de Telesecundaria se encuentra

enmarcado en el nuevo plan y programa de estudios.

Est4 orientado a mejorar la calidad del servicio y la mejora académica, integra
acciones dirigidas al logro del perfil de egreso de la educacion basica y el desarrollo de

competencias para la vida.

El Modelo Educativo de Telesecundaria se circunscribe en una serie de

documentos oficiales que fundan y motivan el sustento normativo de los programas y
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acciones que tienen lugar en el pais en materia educativa: la Constitucion Politica de
los Estados Unidos Mexicanos, la Ley General de Educacion, el Plan Nacional de

Desarrollo (2007-2012) y el Programa Sectorial de Educacion (2007-2012).

De acuerdo con la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, el
articulo tercero afirma que: Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado
—Federacion, Estados, Distrito Federal y Municipios—, impartira educacion preescolar,
primaria, secundaria y media superior. La educacién preescolar, primaria y secundaria
conforman la educacién béasica; ésta y la media superior seran obligatorias (Contitucion

Politica de los Estados Unidos Mexicanos, 2013).

El Estado tiene la obligacion de brindarla, respetando los principios de
democracia, de igualdad y derechos humanos. En el parrafo Il se sefiala que: el criterio
gue orientara a esa educacion tendra sustento en los resultados del progreso cientifico.
Luchando contra la ignorancia, las servidumbres, los fanatismos y los prejuicios
(Contitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, 2013). Ademas, se menciona
gue el caracter de la educacion sera democratica y nacional, contribuyendo a una mejor

convivencia humana y sera de calidad.

La Ley General de Educacion enuncia los principios establecidos en el articulo

tercero constitucional, esencialmente en los articulos 2° y 7° respectivamente.

El articulo 2° de la Ley General de Educacion sefiala que: todo individuo tiene
derecho a recibir educacion y, por lo tanto, todos los habitantes del pais tienen las
mismas oportunidades de acceso al sistema educativo nacional, con so6lo satisfacer los

requisitos que establezcan las disposiciones generales aplicables.
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La educacion es medio fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar la
cultura; es proceso permanente que contribuye al desarrollo del individuo y a la
transformacién de la sociedad, y es factor determinante para la adquisicion de
conocimientos y para formar a mujeres y a hombres, de manera que tengan sentido de

solidaridad social.

En el proceso educativo debera asegurarse la participacion activa del educando,
estimulando su iniciativa y su sentido de responsabilidad social, para alcanzar los fines

a gue se refiere el articulo 7° (Ley General de Educacion, 2013).

El articulo 7° enuncia que: los fines educativos establecidos en el articulo tercero
de la Constitucion, deben contribuir al desarrollo integral del individuo; favorecer el
desarrollo de facultades para adquirir conocimientos, capacidad de observacion,
analisis y reflexion criticos; fortalecer la conciencia de la nacionalidad y de soberania,
aprecio por la historia, los simbolos patrios y de las instituciones, asi como la valoracion
de las tradiciones y particularidades culturales de las diversas regiones del pais;
promover la ensefianza del espafiol como lengua nacional e idioma comun para los
mexicanos, sin menoscabo de proteger y promover el desarrollo de las lenguas
indigenas; difundir el conocimiento y la practica de la democracia como forma de
gobierno y convivencia, que permitan la participacién en la toma de decisiones;
promover el valor de la justicia, de la observancia de la Ley y de la igualdad de los
individuos, asi como propiciar el conocimiento y respeto de los derechos humanos;
fomentar actitudes que estimulen la investigacion y la innovacion cientifica y

tecnoldgica; impulsar la creacion artistica y propiciar la adquisicion, el enriqguecimiento y
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la difusion de bienes y valores de la cultura universal, en especial de aquellos que
constituyen el patrimonio cultural de la nacion; estimular la educacion fisica y la practica
del deporte; desarrollar actitudes solidarias en los individuos para crear conciencia
sobre la preservacion de la salud, la planeacién familiar y la paternidad responsable, sin
menoscabo de la libertad y del respeto absoluto a la dignidad humana; propiciar el
rechazo a los vicios; tomar conciencia sobre el aprovechamiento racional de los
recursos naturales y de la proteccion del ambiente; y fomentar actitudes solidarias y
positivas frente al trabajo, el ahorro y el bienestar general (Ley General de Educacion,

2013).

El Plan Nacional de Desarrollo brinda las herramientas educativas suficientes
que permiten mejorar las condiciones de vida de la poblacibn méas desprotegida. Es
importante diseflar mecanismos para que dicha poblacién tenga acceso a una
educacion de calidad, que le permita desarrollar sus capacidades y habilidades para

vincularse de manera efectiva con el mercado laboral.

Segun el plan, la educacion es la pieza fundamental para romper el circulo
vicioso de la pobreza, pues busca que las personas puedan obtener empleos mejor
remunerados o cuenten con posibilidades de iniciar exitosamente negocios propios

(Plan Nacional de Desarrollo 2007 - 2012, 2007).

La calidad educativa se plantea en varios rubros: el primero, cobertura; el
segundo, equidad; el tercero, eficacia y, el cuarto, eficiencia y pertinencia. Una
educacion de calidad implica atender e impulsar el desarrollo de capacidades y

habilidades individuales, en los ambitos intelectual, afectivo, artistico y deportivo; al
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tiempo que se fomenten los valores que aseguren una convivencia social solidaria y se

prepare al estudiante para la competitividad y exigencias del mundo laboral.

Las capacidades de las personas son un elemento central para el desarrollo de
una economia competitiva y generadora de empleos; en este sentido, el apoyo del
Estado se centrara en que los individuos mas pobres desarrollen sus capacidades para
mejorar sus condiciones de vida y puedan participar en las actividades productivas del
pais. Para ello, deben contar con una educacién de calidad y equitativa, que se
traduzca en mejores ingresos y permita una mayor libertad de eleccién (Plan Nacional

de Desarrollo 2007 - 2012, 2007).

Con base en el articulo tercero de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, de la Ley General de la Educacion y el Plan Nacional de Desarrollo 2007-
2012, se concretd el Programa Sectorial de Educacion 2007-2012, el cual establece

entre otros, los siguientes objetivos:

1. Elevar la calidad de la educacién para que los estudiantes mejoren su nivel de
logro educativo, cuenten con medios para tener acceso a un mayor bienestar y
contribuyan al desarrollo nacional.

2. Ampliar las oportunidades educativas para reducir desigualdades entre grupos
sociales, cerrar brechas e impulsar la equidad.

3. Impulsar el desarrollo y utilizacion de tecnologias de la informacion y la
comunicacion en el sistema educativo para apoyar el aprendizaje de los
estudiantes, ampliar sus competencias para la vida y favorecer su insercion en la

sociedad del conocimiento.
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4. Ofrecer una educacion integral que equilibre la formacion en valores ciudadanos,
el desarrollo de competencias y la adquisicibn de conocimientos, a través de
actividades regulares del aula, la practica docente y el ambiente institucional,
para fortalecer la convivencia democratica e intercultural.

5. Ofrecer servicios educativos de calidad para formar personas con alto sentido de
responsabilidad social, que participen de manera productiva y competitiva en el
mercado laboral.

6. Fomentar una gestidon escolar e institucional que fortalezca la participacion de los
centros escolares en la toma de decisiones, corresponsabilice a los diferentes
actores sociales y educativos, y promueva la seguridad de alumnos y profesores,
la transparencia y la rendicion de cuentas (Programa Sectorial de Educacion,

2007).

La modalidad de telesecundaria se caracteriza porque un maestro es
responsable del proceso ensefianza — aprendizaje de todas las asignaturas de un grupo
cuando opera regularmente, hay muchos casos de planteles unidocentes o bidocentes
donde deben atender dos o tres grupos de diverso grado lo cual representa una
situacioén dificil de realizar. A diferencia de las secundarias generales o técnicas, donde

hay un docente especialista en cada materia.

En las telesecundarias se combina la educacion a distancia con la educacién
presencial. Las clases inician con un programa de television de 15 minutos que plantea
la leccion correspondiente y contindan con 35 minutos de trabajo en clase orientado por

el docente usando los libros de texto de telesecundaria los cuales constan de ejercicios
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gue se pueden realizar casi de manera autbnoma sin la ayuda de un asesor, aun asi la
modalidad obliga a ser realizada bajo la supervision de un coordinador auxiliandose
este de una cantidad de medios audiovisuales como: videos, audios, dibujos, textos,

diagramas e internet los cuales cubren casi todos los canales de percepcion.

El modelo est4 basado en soportes tecnoldgicos principalmente la television y la
transmision satelital por lo que se requiere del servicio basico de energia eléctrica. El
uso de la tecnologia con fines educativos demanda ciertas condiciones de operacion
que, de no cumplirse pueden afectar el modelo, los monitores deben estar instalados en
el techo de la teleaula. El angulo de vision maxima vertical es de 30° y el de vision
méaxima horizontal es de 45°, aunque ciertos materiales sé6lo permiten un angulo

maximo horizontal de 40°, sin presentar distorsiones (Garcia G. E., 1981).

Las siguientes imagenes y tablas indican algunas reglas utiles para la instalacion

de un monitor de television.
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VISION VERTICAL ADECUADA

Pantalla de television Distancia maxima de vision
(pulgadas) (metros)
17 2.00
19 2.30
21 2.40
23 2.50




VISION VERTICAL OBSTRUIDA

Pantalla de Distancias entre cada alumno (centimetros)

television

(pulgadas) Sillas Banca con paleta Pupitre
17 70 55 52
19 75 60 65
21 95 74 80
23 98 76 85
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ANGULO DE VISION HORIZONTAL MAXIMO

NUmero de alumnos

Pantalla de
television
(pulgadas) Sillas Banca con paleta Pupitre
17 32-34 20 — 23 16 - 18
19 36 — 38 20 — 26 20-21
21 52 — 54 31-36 24-29
23 54 — 56 36 - 38 24 -29
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Los programas de television de telesecundaria cumplen una funcién significativa
en esta modalidad, no s6lo es una fuente de informacién, el valor didactico que el
profesor pueda otorgarle a los programas dependera de las estrategias de uso y de las

acciones gue el mismo implemente dentro del aula.

El maestro de grupo es una figura central entre el programa de television y los
alumnos, es quien debe promover una observacién activa para favorecer la
construccion de aprendizajes significativos. Actualmente al docente se le dota de un
paquete de seis discos que contienen la mediateca didactica lo que le permite facilitar el
aprendizaje. En consecuencia, las acciones que emplea se dividen en tres etapas:

antes, durante y después de la transmision.

Disposiciones antes de la transmision de los programas de television:

Escritura en el pizarron del tema de la sesiéon de aprendizaje.

e Especificacidon del objetivo que se persigue con el programa de television
correspondiente.

e Explicacion de términos que faciliten la comprension de los programas
televisivos.

e Sefialamiento de indicaciones para centrar la atencion de los alumnos en
informaciones especificas.

e Sefalamiento de indicaciones particulares para que los alumnos realicen
durante la transmision de los programas televisivos.

e Especificacion de acciones y conductas no recomendables durante la

observacion de los programas de television.
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Atencion a los horarios de transmision de los programas televisivos

(Medina, 2004).

Conductas durante la transmision de los programas:

Atencion a los programas de television por parte del profesor.

Verificacion de la atencion a los programas de television por parte de los
alumnos.

Observacion de las reacciones favorables y desfavorables de los alumnos
a los contenidos de los programas televisivos.

Comprobacion del nivel de escucha y alcance de vision en la teleaula
mediante desplazamientos del profesor.

Eliminacién de distracciones por parte del profesor durante los programas

televisivos (Medina, 2004).

Estrategias después de la transmision de los programas:

Solicitud de reporte escrito sobre programas observados.

Fomento al didlogo entre maestro y alumnos o entre alumnos sobre los
programas de television.

Aplicacion de las indicaciones sefialadas en el libro del alumno.
Cuestionamiento a los alumnos sobre el interés y desinterés que
despiertan los programas televisivos.

Solicitud de comentarios sobre tratamiento personal de los temas para

identificar el nivel de comprension de los temas.
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e Manifestacion verbal de las ideas centrales de los programas televisivos
por parte de los alumnos.

e Deteccion de dificultades en la comprensibn de los contenidos
presentados.

e Relacidon de temas de programas televisivos con emisiones anteriores.

e Relacion de mensajes televisivos con experiencias cotidianas de los
alumnos.

e Promocion hacia la reflexion critica de los contenidos observados.

e Aplicacion de contenidos por parte de los alumnos en situaciones de la
vida diaria.

e Repeticidon de ideas principales como refuerzo al aprendizaje.

e Aclaracion de dudas sobre contenidos no asimilados.

e Ampliaciéon de contenidos observados.

e Correlacion de contenidos de los programas televisivos con otras
materias.

e Evaluaciéon de las aportaciones que ofrecen los programas de television

(Medina, 2004).

La aplicacién de estas acciones, permiten realizar una autoevaluacion del trabajo

aulico y hacer modificaciones para una mejora continua.

Un material base en el modelo pedagdégico de telesecundaria es el libro para el
alumno, estos libros tienen un disefio educativo tan completo que otras instituciones

como CONAFE los utilizan para impartir sus clases de Secundaria Comunitaria. Estos
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libros constan de dos volumenes cada uno para las materias basicas en los que se

encuentran distribuidos los cinco bloques pertenecientes a los cinco bimestres que se

manejan al afio en el plan de estudios de la SEP. Cada bloque esta dividido en

secuencias que estan disefiadas aproximadamente para una o dos jornadas.

Los libros de Telesecundaria cubren todas las materias establecidas por la

Secretaria de Educacién Publica para la secundaria que son diferentes para cada grado

guedando de la siguiente manera:

Para primer grado se imparte: Espafol |, Matematicas |, Ciencias I:
Biologia, Geografia, Inglés |, Asignatura Estatal, Apreciacion Artistica,
Tecnologia |, Educacion Fisica | y Orientacion y tutoria I. En la Apreciacion
Artistica se imparten materias como Artes audiovisuales, danza, musica y
teatro para todos los grados en diferentes niveles.

Para segundo Grado se imparten materias como: Espafiol Il, Mateméticas
ll, Ciencias ll: Fisica, Historia |, Inglés 1l, Formacion Civica y Etica I,
Apreciacidon Artistica, Tecnologia I, Educacién Fisica Il y Orientacion y
tutoria Il.

Para tercer Grado se imparten materias como: Espafiol Ill, Matematicas
l1l, Ciencias Ill: Quimica, Historia II, Inglés I, Formacion Civica y Etica Il,
Apreciacién Artistica, Tecnologia Ill, Educacion Fisica Ill y Orientacién y

tutoria Ill.
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Las secuencias de aprendizaje contempladas en el libro para el alumno de tercer
grado de Historia de México estan integradas por cuatro momentos que se desarrollan

durante las sesiones:

Para empezar.— Incluye una introduccion al tema central y una exploracién de

saberes previos. Los propoésitos pedagodgicos de esta seccidn son:

Activar los conocimientos previos.

e Indicar directamente la utilidad de la secuencia.

e Establecer la relacion de los temas abordados (pasado) con el presente:
Aqui y ahora

e Ubicar temporal y espacialmente los temas de la secuencia: jUbicate!

Manos a la obra.— Es la parte central de la secuencia y, por tanto, la de mayor
duracion. Las situaciones de aprendizaje que se presentan en ella cumplen con al

menos uno de los siguientes propositos:

Problematizar la realidad.

Promover la construccién y recreacion de nociones.

Desarrollar la comprension critica.

Favorecer la toma de decisiones con responsabilidad.

Las secuencias de Historia presentan situaciones de aprendizaje destinadas a la
comprension y analisis de hechos y procesos histéricos a partir de las nociones
correspondientes a los ejes: Comprension del tiempo y espacio histéricos, Manejo de

informacion historica y Formacion de una conciencia historica para la convivencia.
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Incluyen un elemento integrador diferente para cada secuencia que permite
articular los temas por desarrollar a partir de las diversas situaciones de aprendizaje

que se presentan.

Lo que aprendimos.— Las situaciones de aprendizaje tienen el propdsito de hacer
una revision final de los contenidos estudiados, asi como de valorar las principales
experiencias de aprendizaje desarrolladas durante las secciones anteriores. Las
actividades que se presentan favorecen la reflexion acerca de lo que los alumnos han
aprendido y la utilidad que tienen en su vida personal y colectiva. Sus propositos

pedagogicos son:

e Formular conclusiones.

e Recapitular los contenidos estudiados.

e Aplicar conocimientos en situaciones concretas.
e Generar propuestas.

e Reflexionar sobre la relacién pasado-presente-futuro (Aqui y ahora).

Para saber mas.— En tanto el Libro para el alumno es el articulador del resto de
los materiales, en esta seccién se indican cuales pueden ser consultados por los

alumnos con el fin de enriquecer los aprendizajes (Ayala, 2010).

El libro para el maestro contiene la version en miniatura del Libro para el alumno
acompafada de sugerencias didacticas para la organizacion del tiempo en cada sesion,

asi como para el desarrollo de las situaciones de aprendizaje y para la evaluacion.
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CAPITULO 2

ANALISIS DE LOS PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO EN
RELACION CON EL TEMA DEL INICIO DEL MOVIMIENTO

INSURGENTE
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CAPITULO 2

2.1 ANALISIS DE LOS PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO EN
RELACION CON EL TEMA DEL INICIO DEL MOVIMIENTO

INSURGENTE

La asignatura de historia en la secundaria comprende dos cursos Historia | dedicado a
la Historia Universal en el segundo grado e Historia Il de Historia de México en el tercer

grado.

El curso de Historia | esta integrado por 5 bloques y los contenidos de estos se

organizan en tres secuencias de aprendizaje con una duracion de 2 semanas cada una.

Las secuencias presentan situaciones de aprendizaje que pretenden crear
disposicion en los alumnos para aprender. Cada secuencia consta de 8 sesiones de

trabajo con una duracién de 50 minutos.

El curso contiene también una secuencia de inicio y una de cierre, asi como 5

secuencias de evaluacion bimestral (Pérez, 2007).
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Historia |

Blogue 1. EI mundo adquiere nuevas dimensiones. De

principios del siglo XVIII.

principios del siglo XVI a

SECUENCIAS DE APRENDIZAJE PRCS)EI\IQ'XII?I/IQ%AS
Secuencia 0: El tiempo de la historia. 1
1. Las fronteras de Europa se transforman. 2
2. Una aventura que transformé el mundo. 2
3. Al otro lado del Atlantico. 2
Evaluacion Bloque 1 1
Bloque 2. De mediados del siglo XVIII a mediados del siglo XIX.
SECUENCIAS DE APRENDIZAJE ROG AT A AG
4. Laluz de la razon. 2
5. En nombre de la igualdad y la libertad. 2
6. Un mundo de maquinas. 2
Evaluacion Bloque 2 1
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Bloque 3. Las transformaciones del siglo XIX. De mediados del siglo XIX a principios del

siglo XX.

SECUENCIAS DE APRENDIZAJE PRCS)ESAFAQQ::I/I?SDAS
7. Cambia... stodo cambia? 2
8. La gloria, el poder y el prestigio. 2
9. Elfin de una era. 2
Evaluacion Bloque 3. 1
Bloque 4. El mundo entre 1920 y 1960.
SECUENCIAS DE APRENDIZAJE PRSE'\IQQII?I/I?%AS
10. Una guerra para recordarse. 2
11. La Guerra Fria. 2
12. Desigualdades sociales y econdmicas durante la 2
Guerra Fria.
Evaluacion Blogue 4. 1
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Bloque 5. Décadas recientes.

SECUENCIAS DE APRENDIZAJE PRCS)EAFAQQII:I/I?SDAS
13. El fin de la Guerra Fria. 2
14. Globalizacion. 2
15. Conflictos contemporaneos. 2
Evaluacion Blogue 5. 1
Secuencia de cierre: Para terminar. 1

El curso de Historia Il esta integrado por 5 bloques y los contenidos de estos se

organizan en tres secuencias de aprendizaje con una duracion de 2 semanas cada una.

Las secuencias presentan situaciones de aprendizaje que pretenden crear
disposicion en los alumnos para aprender. Cada secuencia consta de 8 sesiones de

trabajo con una duracién de 50 minutos.

El curso contiene también una secuencia de inicio y una de cierre, asi como 5
secuencias dedicadas a los temas para analizar y reflexionar y 5 destinadas a

evaluacion bimestral (Ayala, 2010).
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Historia Il

Bloque 1. Las culturas prehispanicas y la conformacion de Nueva Espafia.

SECUENCIAS DE APRENDIZAJE PRCS)(EBI\IQ'XII?I/IQ%AS
Secuencia de inicio del curso: El principio de la Historia. 1
1. Los pueblos mesoamericanos y su conquista. 2
2. El siglo XVI: los afios formativos de Nueva Espafia. 2
3. El siglo XVII: la madurez de Nueva Espafa. 2
Temas de ayer para comprender el México de hoy 1
Demuestra lo que aprendiste.

Bloque 2. Nueva Espafia de la consolidacion de la colonia al nacimiento de la nacion.

SECUENCIAS DE APRENDIZAJE PRS(ESI\IQQKI/I';%AS
4.Y se hizo la prosperidad. 2
5. Tiempo de cambios. 2
6. jViva México! 2
Temas de ayer para comprender el México de hoy. 1
Demuestra lo que aprendiste.

Bloque 3. De la consumacion de la independencia al inicio de la Revolucion mexicana

(1821-1911).
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SECUENCIAS DE APRENDIZAJE

SEMANAS

PROGRAMADAS
7. Los aprietos de la nacion. 2
8. iMexicanos al grito de guerra! 2
9. La historia a través de una historieta. 2
Temas de ayer para comprender el México de hoy. 1

Demuestra lo que aprendiste.

Bloque 4. Instituciones revolucionarias y desarrollo econémico (1911-1970).

SECUENCIAS DE APRENDIZAJE ROG AN ADAS
10. Una guerra para recordarse. 2
11. La Revolucion y sus consecuencias. 2
12. México urbano: sociedad y espacio se transforman. 2
Temas de ayer para comprender el México de hoy. 1

Demuestra lo que aprendiste.
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Bloque 5. México en la Era Global (1970-2000).

SEMANAS

SECUENCIAS DE APRENDIZAJE PROGRAMADAS
13. Nuevos modelos de organizacion econémica y 2
politica para México.
14. Realidades sociales de los mexicanos en la Era 2
global 2.
15. La identidad cultural y los retos de los mexicanos 2
para el siglo XXI.
Temas de ayer para comprender el México de hoy. 1
Demuestra lo que aprendiste.
Secuencia de cierre: El fin de esta historia. 1

El inicio del movimiento insurgente es tratado en el Bloque 2. Nueva Espafia de la

consolidacion de la colonia al nacimiento de la nacion, en la secuencia 6. jViva México!

El propdsito de la secuencia es que los estudiantes trabajen, principalmente, la
nocion ordenamiento cronoldgico, por tanto, el elemento integrador de la secuencia
sera una tabla cronoldgica de los diferentes momentos del movimiento independentista,
gue irdn complementando con la informacién que se presenta en las distintas sesiones.
Ademas, para dar versatilidad a los contenidos, el grupo elaborar4d la Gaceta
Independentista; el propdsito de este proyecto es que reinterpreten la informacién que

se les brinda y la trasladen a una tipologia textual o grafica diferente con el fin de aplicar

50



la transversalidad en los contenidos de Historia y Espafiol en el curriculo y lograr la
apropiacion y comprension de los contenidos abordados. Asi, los estudiantes deberan,
en determinado momento, cambiar un texto informativo a entrevista o un diagrama a

noticia, por ejemplo.

Antes de empezar, se sugiere que se explique a los estudiantes que una gaceta
es una publicacién periddica que hace uso de los géneros periodisticos (editorial, nota
informativa, articulo y reportaje, entre otros) para dar informacion sobre un solo tema,

en este caso: la Independencia de México.

Para elaborar la Gaceta Independentista el procedimiento sera el siguiente. En la
primera sesion se dividira al grupo en 6 equipos, se indicara a los estudiantes que a lo
largo de esta secuencia cuando se sefiale trabajo en equipo, éste se conformara

siempre por los mismos integrantes.

Cada equipo se encargara de editar; es decir, corregir, dar formato y unificar, los

recursos producidos en una sesion, de acuerdo con la siguiente distribucion:

Equipo 1: productos de la sesion 50

Equipo 2: productos de la sesién 51

Equipo 3: productos de la sesion 52

Equipo 4: productos de la sesion 53

Equipo 5: productos de la sesion 54

Equipo 6: productos de la sesion 55
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Se pueden utilizar las instalaciones del aula de medios para hacer alli el disefio;
si no, se puede editar la gaceta de forma manual; es decir, escribir los textos en hojas
blancas y dibujar el disefio. Tras concluir la sesion 56 y, por tanto, el trabajo con el
elemento integrador, pueden fotocopiar la gaceta a modo de que cada estudiante

conserve un ejemplar.

La sesion 52. Fase |: 1810 — 1811 consta de tres situaciones de aprendizaje; en
la primera, los estudiantes trabajaran con varios textos y extraeran de ellos causas y
consecuencias de algunos hechos de la primera fase del proceso de Independencia;
con la informacion resultante, escribirdn un reportaje que integrard la Gaceta
independentista. Para terminar, en la tercera situacion enriqueceran el elemento
integrador de la secuencia. Se distribuira el tiempo a modo de cubrir el total de las

actividades.

La redaccion del reportaje permitira a los estudiantes crear empatia con los
personajes y grupos de este proceso. Si los estudiantes redactan textos sobre grupos o
personajes distintos, incliyanlos en la gaceta. Propicie la participacion del grupo con el
fin de que externen sus opiniones sobre los diferentes productos y, con ello, se

enriquezca el resultado final (Ayala, 2010).

Las actividades del libro de texto de Historia de tercer grado, fueron elaboradas
por expertos en la disciplina, auxiliados por especialistas pedagogicos. El libro de texto
presenta el todo en partes, iniciando el bloque con una linea del tiempo, posteriormente

dosifica la informacion haciendo referencia a un aspecto a tratar de ese todo partiendo

52



de cuestiones simples a mas complejas, se procura que el alumno centre su atencion

en organizadores graficos y palabras claves lo que facilitara el aprendizaje.

Al final de cada blogue el alumno recibe retroalimentacion a través de una
evaluacion, lo que le permite reencauzar su aprendizaje en caso de que este

desorientado.

En pocas palabras, el texto tiene una perspectiva conductista ya que su
estructura organizativa del curso asi lo demuestra, haciendo hincapié en la enunciacion

de objetivos y en el manejo de las evaluaciones.

Por otra parte, el Libro para el Maestro posee el aspecto de un contrato
conductual ya que sefala las metas de la conducta y el reforzamiento que recibira el
alumno cuando las alcance (Morris, 2001). El docente no requiere de habilidades para
planear, disefiar, administrar, investigar y explorar experiencias de aprendizaje ya que
el texto las sefala, el maestro se convierte asi en un coordinador que crea atmosferas
apropiadas para evaluar permanentemente y en el mejor de los casos organiza los

espacios, materiales y recursos para estimular la interaccion y el intercambio de ideas.
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2.2 PROPUESTA DIDACTICA PARA ENSENAR HISTORIA EN
TELESECUNDARIA EN TERCER GRADO A PARTIR DEL

ESPACIO DE MEMORIA, LA INSURGENCIA EN GUANAJUATO

La historia de México pareciera ser tan mal contada o facilitada por los que nos
dedicamos a su ensefianza, que a veces es lo que la hace tan aburrida;
afortunadamente hoy se cuenta con la suficiente bibliografia para que el docente cuente

con las herramientas necesarias para realizar de mejor forma su labor.

Los modelos de ensefianza plasmaban un aprendizaje simulado, ya que estaban
desconectados del ambiente inmediato del alumno, se pensaba que los alumnos no
sabian nada, confiaban completamente en el maestro y eran ingenuos de una forma tal
que se les podia ensefiar cualquier cosa. La Unica herramienta de trabajo era el libro de
texto con los cuales no siempre se logran verdaderos resultados si todavia persisten
practicas pedagdgicas donde se utilicen textos sin contexto, es decir, donde dichos

materiales estén desvinculados y alejados del entorno de los alumnos (Estévez, 2011).

Ante una realidad que acontece dia a dia en nuestras aulas como la practica
docente en la ensefianza de la historia, es imperativo revisar qué sucede con cada uno
de los actores de este proceso educativo, pero también los tipos de interacciones que
se dan, las dinAmicas que se suscitan, y los aprendizajes significativos que se

comparten.
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Recuperar la practica docente significa la posibilidad de valorar las experiencias
aulicas, para desde ahi revisar qué aprenden los estudiantes cuando ensefilamos

historia.

Si se busca que la ensefianza de la historia pueda modificarse, necesariamente
se tiene que partir de una mirada a las practicas propias y ajenas, de buscar el espejo
en el que se pueda descubrir qué sucede en las interacciones del estudiante consigo

mismo, con sus compafieros y el propio docente.

En el marco del curriculo 2011, el docente tendra la tarea de organizar
escenarios de aprendizaje y animar secuencias didacticas que faciliten la busqueda de
informacion documental, el trabajo colaborativo, el disefio de experimentos como
estrategia para probar hipdtesis fundamentadas, la sistematizacion y andlisis de la
informacion obtenida, la redaccion de trabajos escritos o exposiciones orales en los que
den cuenta de las formas de apropiacion y articulacibn de conocimientos y la

formulacion de conclusiones creativas y bien estructuradas. (SEP, 2011).

Las decisiones sobre el proceso de enseflanza — aprendizaje son decisiones
colectivas de las personas que van a desarrollar este proceso, en la practica, dia a dia.
A menudo se organiza esta toma de decisiones de manera colegiada, también se puede
hacer en forma individual, lo importante de escribir una propuesta pedagdgica es,

precisamente, el decidir, el pensar, y el compartir significados.

Lo que se plasme por escrito debe ser realista, es decir, reflejar la realidad de

nuestra manera de educar, de lo que hacemos. Claro que no se va a marcar una linea
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de trabajo, una tendencia, un futuro, pero no andara muy alejada de lo que de verdad

hacemos hoy. No se debe escribir lo que se esta a afios luz de conseguir.

La propuesta pedagogica es un proceso continuo, no acaba nunca, como el
proceso educativo, esta en continua revision y adaptacion. Tendemos a hacer un
documento estable, ya fijo, pero hay que entender que es un proceso y no acaba. Se
debera ir actualizando, incorporando nuevas decisiones, cosas nuevas que vamos
aprendiendo. No es algo inamovible, es un instrumento en manos de un colectivo para

ayudar a educar mejor cada dia (Sainz, 2008).

La propuesta se ha construido desde un punto de vista docente recurriendo a los
aprendizajes significativos de la maestria en ensefianza de la historia y a partir del
analisis y la valoracion de titulos de didactica y de investigaciones en ensefianza de la
historia, que si bien la mayoria estan basados en ponencias y textos de otros
investigadores, presentan definiciones y explicaciones sobre cémo realizar el proceso
de ensefianza aprendizaje, tienden a ser respuestas a contextos particulares en las

cuales se encuentran estrategias que se pueden aplicar en las aulas.

El propdsito de la propuesta radica en complementar lo ya existente, para
transformar o modificar el trabajo aulico proporcionando a los docentes elementos que
sean sencillos, accesibles y funcionales para contribuir a la mejora de las practicas de
ensefianza de la historia. La propuesta ofrece una organizacion de contenidos comunes
que lleva a los docentes a planear por tema y sugiere que los contenidos sean
identificados, analizados y valorados por el alumno, lo que le permita actuar en base a

experiencias significativas.
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Toda actividad o situacion didactica, dentro o fuera de un salon de clases, puede
generar aprendizaje. Es recomendable que desde el primer dia el docente analice las
caracteristicas fisicas del aula, asi como las del grupo con el que trabajara, de modo
que logre establecer las propuestas pertinentes de trabajo, tomando en cuenta la
opinion de sus alumnos (SEP, 2011), de esta forma el espacio no sera unicamente el
lugar en el que solo se trabajen los contenidos de la asignatura de Historia, sino una

pieza elemental para el aprendizaje de todas las asignaturas del grado.

Es indispensable alejarse de la clase descriptiva, saturada con datos y fechas,
por una historia explicativa, con estrategias y recursos didacticos que promuevan el
aprendizaje significativo. El aprendizaje significativo se da en la medida en que se

presentan las siguientes condiciones:

Es algo que me interesa, tengo ganas de aprenderlo. (Motivacion).

e Lo voy entendiendo, las dudas que se presentan las aclaro. (Comprension).

e Trabajo activamente sobre esa informacion, la estudio, la analizo, la elaboro.
(Participacion).

e La informacion me sirve, me es util, la puedo poner en practica. (Aplicacion)

(Zarzar, 2001).

Estas son las cuatro condiciones para que se dé el aprendizaje significativo:
motivacion, comprension, participacion y aplicacién. En la medida en que el profesor
logre que estén presentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje, estara propiciando

el aprendizaje significativo en sus alumnos.
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La planeacion que se realiza al inicio del ciclo escolar debe estar disefiada para

empezar a construir estas cuatro condiciones.

A través de las presentaciones al inicio del ciclo, se logra establecer un ambiente
de mayor confianza, comunicacién y cordialidad entre todos los comparieros, y de éstos
con el profesor. Este tipo de relacion incrementa la motivacion del grupo. Ademas,
desde el inicio se da la participacibn de todos, a todos se les permite hablar y
presentarse, al conocer mas personalmente a los alumnos, se podran hacer

aplicaciones de lo visto en clase a su realidad particular.

Al presentarles el plan y programa de estudios, el mapa conceptual de los
contenidos que se veran, se les indica el camino a seguir, el objetivo o la meta a la que
se pretende llegar y la manera de alcanzarla. Esto facilita la posterior comprension de
los contenidos que se veran en el curso, ya que los alumnos tendran un lugar mental

donde ubicarlos (Zarzar, 2001).

El simple hecho de presentarles el programa implica tomarlos en cuenta, lo que
contribuye a incrementar su motivacién. El tomar en cuenta sus aportaciones y
sugerencias para modificar y mejorar algunos aspectos operativos del curso. La
participacion en la toma de decisiones es un elemento clave para lograr el compromiso
de todos los alumnos con las actividades propias del curso; ya que si las decisiones
fueron tomadas entre todos, no hay mas remedio que comprometerse con ellas y

cumplirlas.

En este sentido, las caracteristicas de las actividades de aprendizaje seran las

siguientes:
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e Lograr mantener la atencion, el interés y la motivacion de los alumnos.

e Estar orientadas a explicar y aclarar los contenidos que se estan viendo en el
Curso y a propiciar su comprension por parte de los alumnos.

e Implicar la participacion activa de los alumnos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje; ponerlos a trabajar, a pensar, a discutir, a analizar, etc.

e Propiciar la aplicacién de lo visto y aprendido a situaciones practicas de la

vida real, actual o futura, del alumno (Zarzar, 2001).

Para la oportuna operatividad de los programas es fundamental que el docente:

a) Domine los contenidos programaticos,

b) Maneje la didactica para la ensefianza de la asignatura, y

c) Que reconozca y emplee todo tipo de recursos, apoyos y materiales, incluidos
los digitales de manera creativa para facilitar el proceso de aprendizaje (SEP,

2011).

Tomando en cuenta lo anterior, es recomendable el uso de mas de una fuente de
consulta para facilitar el desarrollo del pensamiento critico y la implicacion de los
alumnos en la construccién de sus propias explicaciones y opiniones. A continuacion se
describen algunas estrategias para la ensefianza de la historia que se utilizaran en la

aplicacion de la propuesta.

e Linea del tiempo

La linea del tiempo es una de las herramientas mas eficaces para trabajar el

tiempo histérico: Es un mapa en el que se plasman acontecimientos y procesos y se
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indica si son de larga, media o corta duracion; una vez ordenados, es posible identificar
relaciones de simultaneidad, conexiones histéricas, interrelacion, consecuencias, entre
otras. La importancia de la linea del tiempo radica en que de manera grafica podemos
distinguir relaciones entre procesos y acontecimientos que no alcanzamos a ver a
simple vista en un texto. Permite representar graficamente —y en este sentido,

concretar— fendmenos abstractos para los adolescentes, como el tiempo (SEP, 2011).

e Los mapas historicos

Los mapas histdricos son herramientas fundamentales para desarrollar la nocion
de espacio histérico. Difieren de los mapas geograficos, pues consignan hechos vy

procesos del pasado.

Existen dos tipos de mapas que apoyan la disciplina histérica: a) Aquellos
producidos en el pasado (mapas antiguos) y que son una excelente fuente documental
y b) Los elaborados ex profeso para consignar hechos y procesos historicos. El andlisis
de ambos tipos de mapas permite identificar nociones espaciales que nos permiten

entender especialmente la causalidad, cambio y permanencia (SEP, 2011).

e El andlisis de fuentes histéricas

Uno de los puntos fundamentales del enfoque es que el alumno comprenda que
la informacién historica puede generarse no soOlo a partir de libros, sino también de
diversas fuentes. El andlisis de éstas —ya sean primarias 0 secundarias— permite
acceder a informaciéon histérica de primera mano o interpretaciones distintas del

pasado. Como fuentes se consideran textos, bandos, leyes, cartas, diarios, publicidad,
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canciones, peliculas, videos, imagenes, objetos, edificios, herramientas de trabajo,
transportes o el vestido, entre otros; considerando que la gran cantidad estan
disponibles en diversos formatos, incluido el digital que se encuentran en distintos sitios

de la red (SEP, 2011).

En la asignatura de Historia de México | de la Maestria en Ensefianza de la

Historia se plantea el concepto y una clasificacion de las fuentes.

Las fuentes son las huellas o testimonios dejados por los seres humanos a

través del tiempo y se clasifican en:

1. Fuentes primarias o directas: Constituyen informacion de primera mano sobre
acontecimientos historicos en documentacion en su version original y cuyo
autor o autores pudieron o no haber participado en los hechos de referencia;
pero si es requisito que el documento se haya elaborado durante el periodo
en que ocurrieron los acontecimientos o0 un poco después.

2. Fuentes secundarias o0 indirectas: Son descripciones, interpretaciones o
comentarios acerca de las fuentes primarias, por personas que no
participaron en los hechos, y que, por lo general, las elaboraron tiempo
después de que ocurrieran.

3. Fuentes testimoniales voluntarias: Son documentos publicados con el
proposito deliberado de registrar un acontecimiento considerado de
importancia tal que se supone habra de convertirse en objeto de estudio para

la historia.
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4. Fuentes involuntarias Son los testimonios creados con una intencion
particular o incluso personal, como la correspondencia entre personajes
cuyas acciones, o al menos las de alguno de ellos, llegarian a ser con el
tiempo de trascendencia para la sociedad en que vivieron, pero que en su
momento no existid la intencidn de dejar testimonio alguno (Martinez V. J.,
2011).

e Analisis de materiales audiovisuales

El audiovisual no ocupa un lugar en los programas de ensefianza aprendizaje de
la historia, todos los educandos de nivel basico deberian tener la oportunidad de ver
una gran variedad de peliculas, documentales, corto y largometrajes etc., y de
aprender a través de este medio, se debe hacer del material audiovisual un elemento
central en la vida cultural del pais, el cine ha mostrado ser un recurso eficaz para la
educacioén, la formacion del caracter y la transmisién de valores, especialmente en los

jovenes (Garcia A. M., 2002).

Los materiales audiovisuales son herramientas de gran utilidad en la ensefanza
de la historia, sin embargo es importante utilizarlos con un claro sentido didactico y
pedagdgico, nunca como medio de entretenimiento en el aula. Con estos recursos se
busca que los alumnos desarrollen la imaginacion historica, la empatia con aquellas
sociedades diferentes a la suya, la identificacion de la pertinencia de la informacién, asi
como la identificacion y contextualizacion de estilos de vida y de pensamiento de

épocas pasadas (SEP, 2011).

e La visita a museos y sitios historicos
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La educaciéon como una de las funciones de los museos actuales no es objeto de
ningun cuestionamiento. Lo que se discute es la metodologia para implementarla
exitosamente. El fendmeno educativo en el museo conlleva la relacion e interaccion que
se produce entre los visitantes y el contenido. Esa relacion es apoyada por el trabajo

del personal del museo.

La importancia de las visitas a los museos de cualquier indole, permite a los
estudiantes conocer de primera mano fuentes materiales testigos del pasado. El éxito
de las visitas a museos radica en que el docente trabaje con estrategias didacticas que
fomenten en sus alumnos acciones como la exploracion e interrogacion sobre la funcion

y origen de las piezas.

Cuando el profesor estimula la observacion y el andlisis de las fuentes, en lugar
de solicitar copiar cédulas informativas, esta favoreciendo un aprendizaje significativo,
ya que el alumno podrd contrastar la informacién descrita en las cédulas con sus

propias observaciones (SEP, 2011).

El patrimonio cultural en el campo de la educacion presenta grandes retos tanto
a los distintos especialistas en patrimonio cultural y natural provenientes de disciplinas
sociales, humanisticas y cientificas, como a los estudiosos de la educacion, sean éstos

formadores en el aula, formadores de formadores o investigadores.

Dichos retos apuntan, principalmente, a la necesidad de explorar y elaborar

sobre los siguientes asuntos:
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e La conceptualizacion e interpretacion del patrimonio cultural (material e
inmaterial) y natural como objeto de estudio de la educacion.

e EI| desarrollo de la conciencia y las capacidades patrimoniales como
finalidades de la educacién patrimonial.

e La reflexion acerca de las caracteristicas de una ensefianza del patrimonio
cultural (material e inmaterial) y natural desde una vision transdisciplinaria, y
las implicaciones que esta vision plantea a la teoria pedagdgica, la definicion

curricular y la practica docente.

El surgimiento del patrimonio cultural como objeto de estudio en los ultimos afios
ha generado una reinterpretacion del término y su significado. La denominacioén lugares
de memoria ha sido definida como: Los lugares de memoria son, en primer lugar,
restos. La forma extrema donde subsiste una conciencia conmemorativa en una historia
que la convoca porque la ignora. Los lugares de la memoria nacen y viven del
sentimiento de que no hay memoria espontanea, que hay que crear archivos, que hay
que mantener los aniversarios, organizar celebraciones, pronunciar elogios flnebres,
levantar actas, porque estas operaciones no son naturales. Es por eso que la defensa
de una memoria refugiada de las minorias sobre hogares privilegiados y celosamente
guardados lleva a la incandescencia de la verdad de todos los lugares de memoria. Sin

vigilancia conmemorativa, la historia los barreria rapidamente (Corletta, 2011).

El estudio del movimiento insurgente a partir del espacio de memoria, reviste

gran importancia en virtud de que los lugares de memoria en el estado de Guanajuato,
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se han convertido en lugares turisticos dejando en segundo término su importancia

histérica.

Volver sobre las guerras de independencia, desde la perspectiva que hasta aqui
se ha expuesto, no tendria s6lo un valor histérico, de comprension de un pasado que
comienza ya a ser lejano, sino también, y sobre todo, de intentar elucidar parte de los
retos a los que las naciones surgidas de la desintegracion de la monarquia catélica
tuvieron que hacer frente. Somos prisioneros de una historia hecha por y al servicio de

los Estados ha llegado quiza el momento de su desnacionalizacién (Pérez V. T., 2010).

El inicio del movimiento insurgente, quizA es obtenido por reminiscencia
mediatica o por la resaca de la celebracion del bicentenario, la ensefianza del
movimiento insurgente pasa a toda velocidad mencionando brevemente las causas, los
lugares y los personajes que destacaron durante su inicio, el espacio de memoria
apenas se menciona en la ruta de Hidalgo y tiene un valor emblematico. No soélo
interesa a la historia de la guerra ni la biografia del procer. Mas alla de esto, tal ruta se
entrelaza con el simbolo patrio que significa Hidalgo. El recorrido que llevd a cabo por
gran parte del pais contribuy6 desde un principio a que su figura se vinculara con todos
y cada uno de los lugares por donde pasé. Ciudades, villas, pueblos, haciendas y
rancherias tienen como parte de su historia el paso de Hidalgo. Haya hecho ahi algo
importante o nada, mas que haber pasado, es suficiente para consignarse. A despecho
de las criticas de Alaman y seguidores, a despecho de quienes se mofan de sus errores
y excesos, Hidalgo sigue siendo el simbolo de la independencia. Y de ese simbolo, por

mitificado que sea, participan los lugares del itinerario (Herrejon, 2012).
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CAPITULO 3

PROPUESTA PEDAGOGICA
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3.1 PROPUESTA PEDAGOGICA

Datos de identificacion de la materia

El curso de Historia Il Historia de México es una asignatura que se imparte en el tercer

Grado de Educacién Secundaria.

Ubicacion de la materia

a) Ubicacion en el Plan de Estudios.
e Tiene el antecedente en la Primaria y continuara en el Bachillerato.
e Tiene relacion con las asignaturas de Espafiol, Formacion Civica y Etica y
Geografia.
b) Caracteristicas del grupo donde se aplicara la propuesta.
e Numero de alumnos en el grupo: 30.
e Horario en que se imparte: lunes, miércoles y viernes, dentro del horario
general que es de las 08:00 a las 14:00 Horas.
e Aula en que se imparte: la parte tedrica se trabajara en el salén destinado al

grupo; la parte practica sera en la visita programada.
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Metodologia de trabajo

La propuesta que se realizara se desarrolla especificamente en el bloque 2, en la
sesion 52. Buscard la participacion constante de los alumnos a través de investigacion
bibliogréfica, hemerogréfica e internet; el analisis de informacion individual y por
equipos; la organizacion del conocimiento y actividades a través de lecturas de atril,
mapas, resimenes, presentaciones multimedia, etc.; aplicacion, tedrica y/o practica, de
lo investigado; la autoevaluacién y coevaluacion ademas de la evaluacion que haga el

docente.

Evaluacion

Al final de cada sesion se entregara un producto y se registrara la participacion de los

alumnos.

Materiales de apoyo

Libro de texto del alumno.

Biblioteca de aula.

Periodicos y revistas.

Sitios de internet sefalados en las actividades.
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Sesion: 1

Objetivos:

Actividades:

Evaluacion:

Recursos:

Identificara los personajes que iniciaron el movimiento
insurgente en el Estado de Guanajuato.

Destacara algunas de las causas que motivaron el
levantamiento armado.

. Conteste las siguientes preguntas:

¢ Qué se conmemora el 16 de septiembre?

¢, Quién participo en el proceso que inicié en esa fecha?

¢ Por qué cada afio el presidente de la Republica sale al
balcon de Palacio Nacional a dar “el grito” y tocar una
campana?

Forme equipos de trabajo, nombrando un relator y un lector.
Identifique en los diarios los personajes que iniciaron el
movimiento insurgente (anexo 1).

Destaque del material proporcionado algunas de las causas
gue motivaron el levantamiento armado.

Investiguen testimonios de los primeros insurgentes acerca de
la arenga realizada por Miguel Hidalgo y preséntenlos en la
siguiente sesion (anexo 2).

Redacten un texto breve donde se destaquen las respuestas
a las preguntas realizadas al inicio de la sesion.

Lean el texto ante sus compafieros.

Entreguen el texto elaborado al maestro.

Secretaria de Educacién Publica, Tiempo de México. Primera
Epoca, de octubre de 1807 a junio de 1911, México,
Secretaria de Educacion Publica, 1984.

Herrejon, Peredo Carlos, Testigos de la primera insurgencia:
Abasolo, Sotelo, Garcia, México, Instituto Nacional de
Estudios Histéricos de las Revoluciones de México, 2009.

69



Sesion: 2

Objetivo: — ldentificara a través de la lectura de un texto narrativo
aspectos que destacan la vida de Miguel Hidalgo.
Actividades: 1. Comentaran:
¢,Como se imaginan que era la vida en 18007?
¢,Cual era el ambiente familiar en 18107
¢, Qué moda llegaria a la Nueva Espafa?
¢, Qué actividades realizaria un parroco en esos afios?
2. Realizara una lectura del texto “Hidalgo cuatro facetas de su
vida”, atendiendo las siguientes indicaciones:
a) Formen equipos de 4 integrantes.
b) Dividir cada una de las facetas que se encuentran en el
texto y realizar la lectura (anexo 3).
c) Cada integrante del equipo recupera y explica la
informacion sin ver la lectura.
d) Se realizan intercambios de textos para completar lo que
han comprendido.
e) Registraran lo comprendido de la lectura.
3. Elaboraran textos breves de lo leido y los leeran ante el grupo
(uno por equipo).
4. Investigaran aspectos relevantes de la vida de Miguel Hidalgo.
Evaluacion: 1. Presentaran los textos redactados al maestro para su revision.
Recursos: — Véazquez, Gonzalez Mauricio, La libertad de la Nacién,
Guanajuato, Direccion Municipal de Cultura, 2003.
Sesion: 3
Obijetivo: — Conocera a través la presentacion del video “Hidalgo, la
historia jamas contada” aspectos fundamentales de la vida de
Hidalgo que contribuiran a mejorar su comprension acerca del
importante papel que le corresponde desarrollar a este
personaje durante el inicio del movimiento insurgente.
Actividades: 1. Organizara el grupo de forma tal que todos vean la pantalla.
2. Escuchard una breve introduccion de lo que se va a ver,

destacando los aspectos mas importantes en los que deben
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fijarse y presentando algunas preguntas motivadores cuya
respuesta encontraran en el video (anexo 4).
3. Interrumpira el video en determinados momentos para realizar
comentarios sobre lo que se esta viendo.
Tomara determinadas notas.
Evitara juegos y movimientos que puedan distraer al grupo.
Participara en una lluvia de ideas destacando las acciones
gue llamaron su atencion.

o gk

Recursos: — Reproductor DVD.
— Serrano, A. (Direccion). (2010). Hidalgo, la historia jamas
contada [Pelicula].

A continuacion se presenta una serie de sugerencias para orientar la estrategia
de uso del video en el aula. La forma en la que se usara esta herramienta, dependeréa

de las actividades que se proponen.

La propuesta se divide en actividades antes, durante y después de ver el
programa, asi como actividades complementarias. Las actividades a realizarse antes y
después se pueden hacer fuera del horario escolar, aunque las actividades
desarrolladas después de ver el video son un buen refuerzo del mismo si se hacen de

forma inmediata.

I.  Antes de ver el programa
1. Solicite a los alumnos que investiguen el significado de las siguientes
palabras: mestizo, mulato, criollo, indigena.
2. Con ayuda de los alumnos, se elaborara una lista en el pizarrén, de los
derechos e injusticias que tenia este grupo de personas antes de la

independencia.

71



3. Se comentara a los alumnos que en el video se presentaran algunos de los
aspectos que motivaron a estas personas (mestizos, criollos, indigenas) a

luchar por sus derechos.

[I.  Durante el programa

1. Se iniciara el programa hasta donde se presenta el primer corte audiovisual.

PREGUNTAS:

¢, Qué nombre tenia México, antes de la independencia?

¢ Quién controlaba el gobierno?

Se fomentara la participacion de los alumnos.

2. Se continuara con el programa, hasta donde se presenta el siguiente corte.

PREGUNTAS:

¢ Qué personajes se reunian, para organizar la lucha independiente?

¢ Por qué tenian que esconderse?

¢ Por qué es denunciado Hidalgo?

Se propiciara la participacion de los alumnos para que respondan las preguntas.
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3. Se continuara con el programa hasta que finalice. Se retomaran las ideas

principales de este Ultimo segmento y se presentaran las conclusiones

generales.

[lIl.  Después de ver el programa

1. Se organizard una mesa redonda motivando la participacion y la reflexion de

los alumnos, a partir de las siguientes preguntas:

¢, Como seria la historia de México si no se hubiera llevado a cabo la independencia de

México?

¢,Creen que con la lucha por la independencia se acabaron todas las injusticias hacia

los indigenas, por qué?

2. Se concluird la reflexién, aportando sus comentarios y puntos de vista.

Sesion: 4

Objetivo:

Actividades:

Identificara los espacios de memoria que destacaron durante
el inicio del movimiento insurgente a través de un recorrido
historico por la ruta de la Independencia en el estado de
Guanajuato.

Comentara a que estaban destinados algunos espacios de
memoria.

Investigard acerca de algunos espacios de memoria que
destacaron en el movimiento de insurgencia en Guanajuato
tales como: Casa de Miguel Hidalgo, Parroquia de Dolores,
Iglesia de Atotonilco, Casa de Ignacio Allende, Iglesia de San
Antonio, Alhdndiga de Granaditas.

Observara una actitud puntual para iniciar el recorrido

73



Evaluacion:

Recursos:

Sesion: 5

Objetivo:

Actividades:

Recursos:

histérico (anexo 5).

Registrara sus observaciones en su cuaderno de notas.
Comentara acerca de sus observaciones con Ssus
compairieros.

Evitara actitudes que puedan producir incidentes durante el
recorrido historico.

Presentara en la siguiente sesion a través de revista,
multimedia, fotografias, narracion, lo registrado durante el
recorrido.

Autobds.

Botiquin de primeros auxilios.
Teléfono celular.

Céamara fotogréfica.

Realizard una presentacion en multimedia, revista, album,
etc., del recorrido histérico por la ruta de la Independencia.

Por equipos de trabajo, realizaran una presentaciéon sobre lo
observado e investigado en los espacios de memoria del
recorrido histarico.

Comentara acerca de sus observaciones con sus
comparneros.

Evaluara los trabajos presentados y las actitudes observadas
durante el recorrido histérico.

Reproductor de DVD.
Computadora.

Cafon.

Proyector de acetatos.
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3.2 RESULTADOS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

La aplicacion de la propuesta se realizaria en la Telesecundaria No. 104 perteneciente
a la Zona Escolar 536 Region V en la comunidad de Tavera Municipio de Juventino
Rosas Guanajuato, finalmente se llevd a cabo en la Escuela Telesecundaria Héroes de
la Independencia de la Zona Escolar numero 34 de la Region Morelia ubicada en la

colonia Lomas del Durazno en el Municipio de Morelia Michoacan.

El cambio de lugar de aplicacion de la propuesta, se debié a que donde se
pretendia llevar a cabo, el Director de la Escuela no lo permitié por lo que se opt6é por
buscar un lugar alterno siempre y cuando el grado escolar fuera el mismo. Inicialmente
se acordd que se realizaria en la programacién normal durante el segundo bimestre en
las primeras dos semanas del mes de diciembre, por corresponder segun el programa
al bloque 2, Nueva Espafia de la consolidacion de la colonia al nacimiento de la nacién;

secuencia 6 jViva México!; sesion 52 fase I: 1810 — 1811.

La propuesta finalmente, se aplico los dias: 6, 8, 11, 13 y 15 de febrero de 2013
en un horario de 11:35 a 12:25 horas (sesiones de 50 minutos), por asi convenir a los
intereses de la maestra titular del grupo. La propuesta se integré en tres momentos
siguiendo las sugerencias de organizacién didactica del proceso ensefianza aprendizaje

de Historia en Telesecundaria.

A medida que la propuesta se fue elaborando y cuando se aplico, surgieron una
serie de elementos que invitan a modificarla. Para empezar es el momento inicial de la

propuesta y la primera sesion corresponde a este momento, aqui se incluyé una
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introduccidn al tema central y se realizé una exploracion de saberes previos, se informé
sobre el propdsito de la aplicacion de la propuesta y se escribié en el pizarréon el tema

de la sesion de aprendizaje.

Los alumnos al inicio, participaron timidamente, ya que se encontraban frente a
una persona desconocida, por lo que se tratdé de propiciar reacciones favorables de los
alumnos logrando que expusieran sus ideas sin profundizar en justificaciones y sin

fundamentarlas.

Se consideraron validas todas las ideas expresadas fungiendo el maestro como
moderador, la actividad no se realizé por mas de 15 minutos. Se analizaron las ideas,
se valoraron y se organizaron de acuerdo con el propdsito de la sesién. Se entrego a
los alumnos el texto Testigos de la 12 insurgencia de Carlos Herrején Peredo, asi como
los ejemplares nameros 1, 2 y 3 en formato de periédico del libro Tiempo de México,

primera época, de octubre de 1807 a junio de 1911.

Se realizaron las preguntas correspondientes a la primera sesién y se pidio a los
alumnos que realizaran una lectura dirigida y comentada que serviria para darles
respuesta, finalmente se pidi6 a los alumnos que elaboraran un texto breve y lo

comentaran ante el grupo.

El segundo momento de la propuesta es manos a la obra, es la parte central de
la propuesta y, por lo tanto, la de mayor duracion; correspondiendo a este momento las
sesiones 2, 3, y 4. Las sesiones presentan situaciones de aprendizaje destinadas a la

comprension y analisis de hechos y procesos histéricos a partir de nociones
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correspondientes a la comprension del tiempo y espacio historico, manejo de

informacion histoérica y formacion de una conciencia histérica para la convivencia.

La segunda sesion da inicio con comentarios de la primera sesion y de la lectura
realizada en trabajo extraclase, se realizan sefialamientos en torno a la vida cotidiana
en 1800 y se realiza una lectura comentada del texto “Hidalgo: cuatro facetas de su
vida” del Dr. Carlos Herrejon Peredo destacando los aspectos relevantes de la vida de

Miguel Hidalgo, se realiza un texto breve colectivo a través de una lluvia de ideas.

En esta sesién se contd con la presencia del Maestro Manuel Osorio asesor
Técnico Pedagdgico de la Zona 34 de Telesecundarias de la Regién Morelia quien al
finalizar la sesion propuso la realizacion de un seminario — taller dirigido a los maestros
de grupo donde se comentara la propuesta; dicho seminario se agenda para el dia

viernes 1 de marzo de 09:00 a 13:00 Horas.

La tercera sesion se llevd a cabo con la presentacion del video “Hidalgo la
historia jamas contada”, se contd con la disposicion de 150 minutos, se inicidé con una
breve introduccién sobre lo que se proyectaria, destacando aspectos en los que

deberian prestar especial atencién y que se encontrarian en el video.

El video se interrumpié en determinados momentos a fin de que los alumnos
realizaran comentarios sobre lo que estaban viendo, se contd con la presencia de la
Maestra de Grupo, el Asesor Técnico Pedagodgico de la Zona y otros maestros. La
participacion de los alumnos fue muy activa destacando algunas escenas donde

cuestionaban sobre la posible veracidad de lo que se proyectaba.
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Cabe destacar la participacion de un alumno que identifico los escenarios donde
se rodo la pelicula y que corresponden a lugares conocidos del centro de la ciudad de
Morelia, algunos maestros también realizaron comentarios en torno a las indicaciones a

seguir al ver la pelicula.

La sesion cuarta es el cierre del segundo momento de la propuesta y se sustituyé
por una presentacion multimedia a través de diapositivas en PowerPoint, el motivo de la
sustitucion se debié a que no era posible realizar el recorrido histérico porque se tenia
que registrar dicha actividad en el Plan Anual de Trabajo para que fuera aprobado por

las autoridades correspondientes.

La presentacion se realizod teniendo de base el texto “La ruta de Hidalgo” que
edité el INEHRM cuyo autor es Carlos Herrejon Peredo donde se destaco la cronologia

del inicio del movimiento insurgente en Guanajuato.

Lo que aprendimos es el tercer y ultimo momento de la propuesta donde se
pretendia hacer una revision de los contenidos estudiados y valorar las experiencias de

aprendizaje desarrolladas durante las sesiones de aprendizaje desarrolladas.

Este momento no se realizé en virtud de que el personal docente de la
Telesecundaria participaria en actividades de tipo sindical y las labores se
suspendieron, posteriormente se tratd de concluir pero la Maestra de Grupo comenté la
importancia de cubrir el programa ya que la participacion sindical provoco retrasos en el

registro del avance del programa.
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Respecto del seminario — taller, que propuso el asesor técnico pedagodgico, se
realizd en el cambio de una actividad académica que se tenia planeada con
anterioridad en la telesecundaria y se contd con la presencia de 25 maestros de

diferentes telesecundarias de la Zona Escolar.

Se inici6 con un ejercicio de comprension cronoldgica y espacial donde los
maestros primero en forma individual trataron de resolverlo y posteriormente en grupo

se compartieron las respuestas argumentando cada una de ellas.

Se discutio sobre la forma de planear la realizacion de recorridos histéricos
identificando los lugares de memoria que sirven de auxiliar en las clases de historia, en

lluvia de ideas se realiz6 el plan de recorrido a la ciudad de Querétaro.

A través de la narracion, se destaco la importancia del movimiento zapatista en el
estado de Morelos y se sefialaron los aportes de dicho movimiento; en este punto se
realizé una presentacion multimedia y se destaco el poco uso de la videoteca que se
encuentra en los centros de maestros y que resultan de vital importancia como

auxiliares en la ensefianza de la historia en Telesecundaria.

Los asistentes solicitaron bibliografia que reforzara los temas de historia de
México en lo que respecta a la independencia y revolucion en especial en torno a la
biografia de Hidalgo y Zapata. Se sugiri6 la historiografia en torno a Miguel Hidalgo y al
gobierno insurgente de Valladolid que registra Moisés Guzman Pérez en su obra del
mismo nombre, respecto de Zapata se propuso los textos que analizan el actuar de
Emiliano Zapata que sugieren Edgar Castro Zapata y Francisco Pineda Gémez en el

libro A cien afios del Plan de Ayala.
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Finalmente se realizo el analisis de Vidas de memoria de Epifanio Martinez que
registra Mauricio Tenorio Trillo en su obra Culturas y memoria: manual para ser
historiador donde de manera agradable se narra la vida del Chilchota y que puede ser

un referente en la produccion de textos.

La propuesta, modifica un esquema estandarizado de aprendizaje es decir; es un
esquema presencial que agrega un elemento tecnoldégico como es la televisiébn que
permite que el alumno seleccione, adquiera, asimile y sistematice la informacion que
recibe y la transforme en conocimientos que le son utiles en su diario vivir (Garcia M. V.,

2011).

3.3 CONCLUSIONES

La Telesecundaria juega un papel importante en el Sistema Educativo Mexicano en el
nivel de secundaria, la mayoria de las Telesecundarias se encuentran ubicadas en
poblaciones pequefias y en areas rurales; pero también hay planteles situados en
zonas urbanas. En la Telesecundaria se muestra la utilidad de la tecnologia con fines

educativos.

La Telesecundaria tiene carencias significativas, algunas de estas carencias se
deben a las caracteristicas propias de esta modalidad: mala recepcion de la sefal, no
disponibilidad o inexistencia de talleres y bibliotecas, insuficiencia de materiales
impresos tanto para maestros como para alumnos; otro tipo de carencias se debe a los

constantes robos de que son objeto las escuelas.
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Estas carencias representan a quien asiste a ellas enfrentarse a situaciones
desfavorables para el aprendizaje, lo cual podria resultar en un menor desempefio en
relacion con los que asisten a otro tipo de modalidad. Pero aun asi, la menor
dependencia del docente puede dar lugar a actitudes de mayor compromiso y trabajo

personal.

El trabajo docente en las Telesecundarias es en si un reto, ya que un solo
maestro tiene que hacerse cargo de facilitar y coordinar el aprendizaje de diez
asignaturas en el tercer grado; representa un reto dada la inmensa cantidad de
informacion disponible y la complejidad de cada una de ellas, no puede haber individuo
que sepa todo y nadie esté obligado a saberlo todo. A menudo se critica que el docente
ocupa el lugar del saber, pareceria que lo importante fuese que el maestro ocupase el
lugar de la ignorancia, se habla de las cosas sin comprender simplemente se repite lo
gue se oye; y es aqui cuando lo vivido y lo hablado van convirtiéndose en experiencias
significativas reales, despojar al maestro de sus saberes podria convertirlo en un simple

operario de una linea de produccién.

El reto se antoja dificil de enfrentar si se pretende cumplir con la visién de esta
modalidad para la que se estableci6 que a partir del 2012 el servicio educativo de
Telesecundaria seria de vanguardia internacional; con alto rendimiento académico, con
instalaciones dignas, aulas equipadas con tecnologia de la informacion y comunicacion,
materiales educativos diversos y docentes altamente calificados para su desempefio en
este tipo de servicio donde el docente serd considerado un migrante digital que
coordinara el aprendizaje de nativos digitales y llegar a la ecologia del conocimiento en
un modelo pedagdgico constructivista y conectivista aunque actualmente se cuente con

escuelas del siglo XIX, maestros del siglo XX y alumnos del siglo XXI.

Los materiales didacticos son componentes indispensables para el
funcionamiento del modelo educativo de Telesecundaria. El proceso ensefianza —
aprendizaje de la historia se limita a un programa televisivo de 15 minutos donde se
plantea la leccion y 35 minutos de trabajo orientado por el docente haciendo uso del

Libro para el Alumno. Se suele argumentar que el libro de texto es Uutil si se usa
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solamente como un recurso mas pero sabemos que, cuando entra en el aula, se
convierte en el recurso, y cualquier otro material e instrumento ocupa un papel

ocasional, complementario, marginal.

La incorporacion de propuestas que modifiguen el esquema del modelo
pedagogico se considera un riesgo por parte del docente y de las autoridades de
Telesecundaria, no porque que sean malas al aplicarse en las aulas sino porque la
mayoria tienden a ser respuestas a contextos particulares algunas presentan un amplio
espectro de estrategias que potencian la construccion de aprendizajes significativos y
otras solo son discursos utopicos y demagodgicos con los que se pretende lograr la

eficacia del proceso ensefanza — aprendizaje.

En este momento la prioridad del docente es que el alumno alcance niveles de
competencia cercanos a la media que se presenta en los resultados de las
evaluaciones que se aplican con un sentido judicativo, dejando de lado el
aprovechamiento escolar por lo que regularmente se recurre a simulaciones, engafos y
fabricacion de falsas evidencias aun cuando se sabe que es dificil evaluar el dominio de

las competencias.

En el acuerdo 648 publicado en Diario Oficial de la Federacion, se comunica que
los docentes de educacién béasica de todo el pais tendran prohibido reprobar a los
alumnos, asimismo se mencionan los niveles de desempefio, escala de calificacion y
momentos de registro de evaluacion en apego a los programas de estudio y con base

en las evidencias reunidas durante el proceso educativo.

Ante la angustia de no alcanzar los niveles de desempefio y el agobio de
promover a los alumnos sin alcanzar los aprendizajes esperados, con competencias o
sin ellas y ver que quiza se esta convirtiendo la escuela en una guarderia, trabajar en
escuelas que presentan serias limitaciones, tomando en cuenta que la Telesecundaria
es la Unica alternativa educativa para muchos; el desafio para el maestro consiste en
aprovechar los recursos con que se cuente haciendo bien lo que nos corresponde hacer

planificando, preparando, investigando, impartiendo y evaluando la jornada de trabajo;
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estableciendo compromisos con la transformacién de nuestra practica docente y no

hacer de la docencia un estilo de vida o una fuente de ingreso econémico solamente.

Generalmente todo aquello que se establece en los planes y programas de
estudio no necesariamente se cumple en el aula, el maestro no selecciona el contenido
pero si elige el momento y la forma en que lo trabaja buscando que sea comprendido
por los alumnos y para ello utiliza los métodos que le funcionen sin pensar en teorias
conductistas, cognoscitivistas 0 constructivistas ya que son solo eso teorias y no son

modelos educativos.

Finalmente se requiere que el maestro recupere su pasién por ensefiar que
asuma el liderazgo en la gestibn de conocimientos evitando la simulacién, la
complacencia y la permisividad adoptando verdaderos principios considerando el aula
como un espacio de autorrealizacion y enfrentando los retos de enseflanza —

aprendizaje que le demanden sus alumnos.
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ANEXO 1

Liemypo de Weéxico

Ciudad de México, de septiembre de 15810 a diciembre de 1811 « Nt

Estalld la rebelion en Dolores

la acaudilla Miguel
Hidalgo, parroco del lugar

it 10 de diciembre de
1810. Desde fines de 1809, un
de criollos

dalgo, conocido y estimado en la
intendencia de Guanajusto, ha lo-
gndo atraer mucha gente a sus

Lo- rebeldes salicron de Dolo-
res, sc dirigicron a San ‘Mlgue!‘d

.
daba libro la marcha a Ia ciudad
de México. Los habitantes de In

capital de la Nucva Espafia te-
mian el staque de Hidalgo, pero

no sabemos por qué éste s retird
y tomd el camino a la ciudad de

Querétaro.
En Aculco los insurgentes fuc-

la batalla ¢l ejército rebelde se
dividié en dos. Una, con Ignacio
Allende a la cabeza, so dirigié a
Guanasjuato, y la otra, al mando

o
&g
it
3o
Sa
g1

fiere @ la abolicién de la escla-

Liquidaremos la esclavitud
y restituiremos la tierra: Miguel Hidalgo

dalaj 11 de iemb;

el Grande
como bandera un estandarte de
la Virgen de Guadalupe. Las tro-
pas insurgentes llcgaron ¢l 21 de
septiembre a Celaya, y el 28 en-
traron en la cit de Guana-

Grande, por
y ahi Hidalgo tomé

IHIO En ¢l Palacio de Gobkmo
de esta dudod donde ha estable-
cido su

bn}eu Tan es asl que autnrtdadel
eclesidsticas més scrias ya las han

el
Miguel Hidalgo fue entrevistado
por varios periodistas. Entre el
trajin de soldados y ‘en medio de
sus flamantes administradores,
ios, los

tencis que enfrentaron los insur-
gentes s¢ encontraba en el edificio
conocido como la Alhéndiga de
Granaditas. Se calcula que en ¢l

P 4 ¥

Ignacio Lépez Rayén de
Estado y José Maria Chico de Gra-
cin y Justicia, el caudillo respon-
dié una larga serie de preguntas

ataque a la ciudad de G
cerca de 80 mil hom-
bres. La ciudad cayé en poder de
los insurgeates a pesar de que
Riano y las tropas bajo su mandn
la defendicron con
Granaditas.
El ejército rebelde dejé Gua-
Ml‘uwell(ldcoﬂubm y tras
siete dias de camino a

de las cuales reproducimos las
sike sobtemall

P—E| movimiento que usted
scaudilla ha sido scusado de he-
rético, y a usted y & los suyos los
han excomulgado. (Considern jus
tos la acusaciGn y el castigo?

Valladolid y la tomaron. Hidalgo
continué su marcha hacia Mara-
vatio, Ixtlahuaca, Toluca y Monte
de las Cruces. E] e¢jército insur-
gente fue sumentando sus efecti-
vos & medida que continuaba su
camino.

ﬁ no qui-

P.—La Universidad Real y Pon-
tificia de México lo scusa s usted
de usurpar el titulo de doctor.

MH —El claustro de esa ins-
titucién no me perdona mi falta
de interés en lograr uno de los
grados doctorales que ella otorga,

porque consideré, y lo sigo ha-
ciendo, a sus utadrldcou una
partida de ignorantes aferrados a
A ol Ci

no tengo ¢l titulo de doctor ni
digo serlo, aun cuando mi carrera

ica supern o la de muchos
que si lo son. Afirmo que hay
doctores y doctos, ¥ yo pertenez-
o o los segundos.

P.—General, se Jes ocusa de
hscer una guerra cruel, innecesa-
riamente sangrienta.

MH.—Todas las guerrss son
crueles y estamos en guerra. Quie-
nes ahora s¢ quejsn son aquellos
que nos quitaron el pan, la liber-
tad y la dignidad. Los que ahora
claman al cielo son los que expo-
lian al indio hasta extinguirlo,
arrchatan sus tierras a los pueblos,
roban los fondos piblicos y lo
mismo trafican con esclavos que
con influencias o con los alimen-
tos.

P.—Seflor curs, (podria usted
decirnos cuiiles son los puntos mis

T de su de
gobierno?
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Destacan en las Cortes
los lastres de
la economia novohispana

En la sesién del pasa-
do siete de noviembre
de 1811 se present6 el
importante trabajo del
diputado por Coahuila
Miguel Ramos Arizpe.

1}
Miguel Ramos Arizpe

Amdid-quwmlmlm

holiA

EDITORIAL

Es innegable que los caminos que toma la historia resul-
tan imprevisibles. La agitacién que vive la Nueva Es-
pafia desde 1808 parecfa puramente politica. Cuando

1allé la

tadad

en que vivimos.

eulhbcidomudluudeclhs
asi como ¢l sistema de justicia y
el control militar vigente que per-
miten al gobierno central la vigi-

bezada por Hidalgo casi todos
suponfan que la situacién continuaria igual. No se vis-
lumbraba ningtin cambio, pero el caudillo de Dolores
ha sefialado un rumbo que nadie esperaba y que tal vez
ni sospechaba. Su movimiento se ha convertido en una
verdadera revolucién que pretende transformar la so-

Sabemos que ante todo Hidalgo es, por vocacién y
por formacién, un verdadero humanista, y eso nos ex-
plica su conducta: nada de lo que atafie al hombre le
resulta ajeno, bien sea espiritual 0 material.

Coahuil " ‘W“‘W

duccid 1. de caballos, re-

1. Establecer un gobierno y uns

ses, cabras, ovejus y mulas, sufi-

también las fallas en la adminis  cientes para satisfacer las necesi-

tracién de la justicia para final-  dades de otras regiones del virrei-

mente exponer sus sugerencias y  nato.

su opinién acerca de la politica En ¢l Nuevo Santander se crian

econdmica a seguir en las colonias,  caballos y mulas, aun cuando sus
Debldoulnlrl:mdendlde mpouondl:upmphdoumh

7o o Ta hiformacts il s

tes de los de Chihuahua y de la
ciudud de México, cuya primor-
dial funcién sea la prosperidad
de la comarca y la administra-
cibn de la Justicia, ademds de ve-

2, Este gobierno se regirf con
los de la de

bajos de las Cortes
las que asisten

den aplicarse a las Provincias In-  ofrecen cs-

ternas de Oriente y al virreinato  pecies 2

en su P 4 El di do Ramor “cizpe de-
i on algunas partes. nuncid las incongruencias en que

de las colonias, aumenta el in-
terds plblico y se espera que la
labor desarrollada beneficie a la
poblacién en general.

Por ¢so la importancia de I
memoria presentada por Miguel
Ramos Arizpe, diputado a Cortes
por la provincia de Coshuila, Su
anilisis politico, econbmico y so-
cial incluyé no sdlo s Coahuila,
sino también & las otras tres Pro-
vincias Internas de Oriente, el
Nuevo Reino de Ledn, el Nuevo
Santander y Texas debido a que
sus delegados se encontraban au-
senles.

La memoria se inicié con una
descripcidn geogrifica de la zona

MH —Es prematuro hablar de
programas debido a la situacion
del pais. Nuestras carencias son
tantas ¥ tan graves que s6lo enu.
merarlas nos abruma, y mucho
més cuando pensamos en resol
verlas: Poto a poco formularemos
los pasos de nuestro programa.
No hly que olvidar que nos falta
experiencia para pbennr parque

es la educacion piblica, ya que
ni siquicra cuenta la regién con
la instruccién elemental, El dipu-

incurren las politi

In libertad y de la propiedad
de los hombres.

3. Eleu-bleclmenlodenum
ipalidades electas pop

en ¢l virreinato, y recordé que
Coahuila es una regién productora
de algoddn, s6lo que carece de
posibilidades de procesarlo y sus

1 PRI

y aprobadas por la autoridad de
Ia provincia.

4. Atencién militar a la fron-
lcn con los Estados Unidos, sélo

6 ¢l te-

en la Hustracién el peligro de que
los habitantes marginados tomen
conciencia de la situacién en que
viven.

Lummdénlgdmhnopued;

ieven a

1 " e
otras n;hlna y lo mismo ocurre
con la lana,

Las provincias internas orienta-
les mmnabnjmwedmmaw
rios prhms @ otras regiones, que

prosperar debido al asband

que se encuentran tan ricos um-
pos. En Texas sélo se han dedica-
do al cultivo del maiz, y en menor
escala al trigo y a la caia. El
diputado Ramos Arizpe sefiald
que las limitaciones impuestas al
cultivo de la uva impiden la proc-
peridad de la zona, La prodi

i A precios i
en forma de productos ehborr
dospmloquecu idad

llos que han hecho ca-
rnn en la region.

5. Crear estimulos y proporcio-
nar al mmo umpo los medios
la

poblacion,

6. Apertura de puertos y fran-
quicia de derechos para facilitar
el io y ab precios.

de los espafioles de Veracruz y de

la ciudad de México.
Ramos Arizpe insistié en que
para llunnr ¢l desarrollo debe
el sistema despético, co-

de mafz cubre las necesidades de
la Provincia, y la de trigo mani-
fiesta un excedente que se envia
a Texas, al Nuevo Reino de Ledn,
al Nuevo Santander y a San Luis
Potosf. E| algoddn, aun cuando
no tiene buena calidad, es abun-
dante y satisface las nccesidades
de las fdbricas de Saltillo, San
Luis, el Bajio, Valladolid y Gua-

jamds se nos
en Jos asuntos p\lblioul por o
que aprenderemos a hacerlo so-
bre la marcha. Sin embargo, hay
dos cuestiones fundamentales que
vamos a resolver antes que cual-
quier otra, Una es terminar con la
esclavitud porque asl garantizare-
mos la libertad, y la otra es la
restitucion de tierras para garan-
tizar la sobrevivencia.

El Nuevo Reino de Ledn sélo
produce cafia, maiz y frijol; el
Nuevo Santander apenas se¢ dedica
o la agricultura porque sus ticrras
se cmplean en la ganaderia.

El panorama ganadero en Te-
xas es pobre, y la riqueza de la
fauna regional s6lo la sprovechan
los indios en su comercio con los
angloamericanos. El ganado vacu-
no y los caballos salvajes casi han
desaparecido por falta de control.

rrupto y arbitrario que impera en
la regién, y para eso expuso al-
gUnos puntos que se resumen de
la siguiente mancra:

7. Realizacién de nuevas ferias
comerciales con exencién tempo-
ral de derechos.

8. Fundacién de nuevos consu-
lados locales que fomenten el co-
mercio.

9. Impulso a la educacién ele-
mental y superior.
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‘La poblacion de
la Nueva Espana

nen la mayoria de la sociedad siguen los mestizos
cifras varfan después los criollos, que tienen
entre dos millones y medio y tres  una posicién més privilegiada, y Preocupa
millones. finalmente los espafioles, que son
En lo que si hay comdn acuer-  los dnicos con todos los derechos e e
do es en d:ecl:wieme de  de Ja Nueva Espafia. VIS1IOn
°© tntet La_ distribuci6 LSS
de la Nueva Espafia: indios, mes- los pobladores es irregular aun
tizos, criollos, negros y sus mez-  cuando la mayor i6n se SamrdOtal
clas y pocos en la parte central, y

Es evidente la divisién dentro de

dalizados y hacen

buen nimero de barcos de guerra

mismo en Coahuila, Texas y Ta-
maulipas.
Si la situacién continGa asi,
s 1a T
convierta rdpidamente en un mo-
vimiento que abarque toda la
Nueva Espafia.

En Venezuela ya se habla
de independencia

Caracas, 23 de enero de 1811. Nos ha llegado noticia de que en la
ia la

presién ante las altas sutoridades
de la Iglesia para que empleen
medios de persuasién eficientes
contra los numerosos sacerdotes
rebeldes.

Se argumenta, por cjemplo, que
entre los 61 prisioncros que hizo
el ejército realista en Acatita de
Bsjin cuando aprehendié a Mi-
guel Hidalgo y Costilla, habia un
total de 12 sacerdotes. Un porcen-
taje tan alto de clérigos subleva-
dos, casi un 20 por ciento, obliga
a reflexionar profundamente acer-
ca de las causas que los motivan
a actuar de csa manera.

A un porcentaje tan alto, tunto
del clero secular como del regu-
lar, debemos agregar a los que
sbogan ¢ intrigan a favor de la
causa independiente, ya sea con
sus escritos © con sus opiniones
en los cargos que ocupan: en el
palpito, en el confesionario, en
los propios consejos de la monar-
quia.

¢Qué obliga entonces a un

di o hacer a un lado

ciudad de Caracas cada vez cobra més imp Sociedad Patrid-

tica, y ahora se ha couvertido en un club politico en que ya se habla

de uns separacién absoluts de la Capitania General de Venezuela
de

Espafia.
En esa Sociedad Patridtica el personsje mis importante es el viejo
h foicns 2 sobtasalt

sus votos religiosos y tomar las
armas? En su contacto con las an-
gustias, sufrimientos ¢ injusticias
que manifiesta su grey, el sacer-
dote descubre que no puede igno-

luchador por la libertad F Mirand

rarlas; en la mayoria de los casos,
padece y comparte las mismas si-

na  exp ia tan
de la situacidn social de

la Nueva Espafia les permite to-
mar una decisién lzm!n_mte:

1 ind

causa
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La satira y el joven poeta
Fernandez de Lizardi

El doctor Francisco Severo Maldo-
nado fundd en Guadalajara, cuan-
do estaba ocupada pot los insur-
gentes, ¢l primer periédico inde-
pendentista de la Nueva Espafia:

tendidos que mucho debe nuestro
poeulluleclnnldelupuﬁol
F de Quevedo en materia

Lizardi, nacido en esta muy noble
y leal ciudad de México el 15 de
noviembre de 1776. El poema que
este joven escritor dedicé al mo-
narca ¢s una “polaca” (nos pre-
guntamos acerca de lo acertado
del titulo para un poema de tipo
politico) .

Ese poema nos que si

de poesia satirica. Como una
muam de su aprendizaje y de

que puede ser capax en la
budn. Lizardi nos ha enumdo

“La verdad pelada”, “Hay
tos que no hacen ruwn" “lal
currutacos herrados y caballos ha-

bladores”, *‘Las quejas de los
h dos™, “La muls més racio-

su autor ha estudiado y conoce
de letras tanto como  cualquier
“drcade™, no es esu linea esme-
rada v académica la que corres-
ponde a su temperamento de es-
critor, Entre los versos al uso, que

nal”, “Las feas con gracias y las

bonitss con tachas”, “Hacen las

cosas tan claras que hasta los cie-

gos las ven"”, “Bueno es hacerse

¢l tupé pero no raparse tanto'.

De este dltimo poema son los si-
i VErsos:

se refi o ya

a temas religiosos y a la celebra-
cién de los monarcas, Ferndndez
de Lizardi ha comenzado & sati-
rizar a la sociedad, al gobierno,
lhlﬂeﬁlylmpﬂﬁc&b

Ferndndex de Lizardi

Oyes td, flaca exprimida,
pescuezo largo, espichada,
Lporque hoy estds trasquilada
te ostentas tan presumida?
Esta moda es aplaudida

por tal cual y no me espanto,
cada uno adora su santo;
mas por lo que yo me sé,

es bueno hacerse el tupé.

Violencia con el Coliseo

Ha lleudo o ser intolerable In oonductn de ciertos )évcns los asf lla-
mados asisten a los fi

de drama,

El Despertador Americano, Llegé  que hasta hoy se b
a publicar cinco ndmeros. En len.  intocables.

guaje cand el doctor Mald Esta dalided de Lizardi se
do excitd a sus compatriotus a cu-  inicié en 1811. Como ¢l pueblo

@ luchar contra “los

vandalismo y de la irreligién®.
Desde fines de 1811 el doctor

Maldonado es director y redactor

unico de un nuevo periddico, EN

Telégrafo de Guadalafara, consa-

grado a la defensa dc Ia causa

menuendcdchtimnlderew-

", que
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ANEXO 2
Tomado de:

— Herrején, Peredo Carlos, Testigos de la primera insurgencia: Abasolo, Sotelo,
Garcia, México, Instituto Nacional de Estudios Histéricos de las Revoluciones de
México, 2009. Pags. 26 — 28, 87 — 96, 163 — 171.

Mariano Abasolo. Declaraciones de su proceso.

—4a_

Preguntado qué motivo, promesa o esperanza lo indujeron a seguir el partido de los

insurgentes.

Dijo que el 16 de septiembre del mismo afio proximo pasado a las seis de la mafiana se
le presentd en su recadmara el sargento de su compafia, José Antonio Martinez,

diciéndole estas formales palabras:

“Sefior, somos felices porque todos los gachupines estdn muertos y ahora vengo
a llevar al que vuestra merced tiene en su casa, nombrado don Antonio Gatica

Gonzalez”.
A que le contestd: “¢ Quién ha movido esto?”.

Y le expuso que el sefior Cura del propio pueblo de Dolores, don Miguel Hidalgo,
el capitan don Ignacio Allende y don Juan de Aldama. Que a esta noticia se levanto
luego el declarante y desde el balcon de su casa vio que el padre don Mariano Balleza
llevaba en compafiia de otros varios que no conocio al padre europeo, sacristan mayor

del mismo pueblo de Dolores, don Francisco Bustamante presbitero; observé también
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gue otra porcion de gente mandada por don Juan de Aldama llevaban preso a don Joseé
Antonio Larrinta, capitan de una compafiia del propio Regimiento del declarante y
compariero suyo. Miré también que don Ignacio Allende conducia a don José Cortina y
al subdelegado del mismo pueblo don Nicolas Fernandez Rincon, el primero europeo y

el segundo criollo y que todos los colocaron en la carcel publica.

Que sobrecogido con estos hechos, aunque su intento fue quedarse quieto en su
casa, fue llamado después por el citado sargento mayor Martinez para recibir las llaves
de la tienda y demas bienes que en su propia casa, cuya parte tenia arrendada,
pertenecian al citado Gatica Gonzéalez, que ademas de sus bienes particulares corria a
su cargo el estanco de tabaco del propio pueblo. Que efectivamente recibié las llaves
después de haber saqueado los pocos bienes de dicho Gonzéalez y cuantos caudales

en dinero y tabaco habia pertenecientes al Rey.

Que a poco de recibir las llaves que se le entregaron, volvié a subir al atrio de su
casa a donde paso el propio padre don Mariano Balleza, quien en tono de mandato dijo
al expresante que a €l tocaba darles de desayunar y almorzar a los sefiores que habia
puesto en la céarcel; que en efecto lo hizo y en este intermedio el propio cura Hidalgo y
Allende mandaron juntar todos los vecinos principales del propio pueblo y reunidos les

dijo el cura estas palabras:

“Ya vuestras mercedes habran visto este movimiento, pues sepan que no tiene
mas objeto que quitar el mando a los europeos, porque €stos, como vuestras mercedes
sabran, se han entregado a los franceses y quieren que corramos la misma suerte, lo

cual hemos de consentir jamas. Y vuestras mercedes como buenos patriotas deben
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defender este pueblo hasta nuestra vuelta que no sera muy dilatada para organizar el

gobierno”.

Con cuya simple arenga sin decirles los vecinos si lo ejecutarian o0 no, se
retiraron a sus casas. Hidalgo, Allende y Aldama fueron a repartir el prest, no sabe qué
cantidad, a méas de trecientos hombres, poco mas o menos, de la plebe en general, que
ya tenian reunidos para aquella hora y seguian su partido, cuya operacién concluida,
mandaron sacar de la céarcel a los diez y seis o diez y siete europeos, que habian
puesto en ella, incluso al subdelegado, a quien dieron libertad bajo el mandato de que a
las veinte y cuatro horas ya no habia de existir en el pueblo y se fue inmediatamente. Y
a los europeos con la propia gente pagada los llevaron consigo para la villa de San

Miguel el Grande.

El declarante que presencio6 todos estos lances se volvié aturdido para su casa Si
haber tenido la mas leve parte de ellos, y al llegar encontr6 en ella al sargento veterano
José Blancarte, quien también le dijo estas palabras: “Senor, me han sorprendido en el
cuartel, me han encerrado en el calabozo y se han hecho de las armas, vestuario

fornituras y demas de las tropas que tenia a mi cargo. ;Qué hacemos?”.

A lo que le contestd el exponente: “Veremos en qué paran estas cosas; estése
vuestra merced aqui, que mas tarde o mafiana iremos a San Miguel a vernos con el

coronel don Narciso de la Canal”.

Segun lo verificaron la mafana del 17, pero cuando llegaron ya estaba la misma
villa por el partido del cura Hidalgo, Allende y Aldama. El coronel todo sobresaltado y

confuso, sin saber qué hacer, pues aunque desde el dia anterior por la mafiana tuvo
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cuidado el declarante de prevenirlo de los primeros movimientos que observé por medio
del mozo Vicente el ministro, y aunque éste salié a su mandato, fue sorprendido por
una de las avanzadas o centinelas de los tres cabecillas, aun castigado por don Ignacio
Allende, hasta que le confes6 que el declarante lo mandaba para dar aviso a su
coronel, lo hicieron retroceder maltratado y asi no pudo cumplir con su orden ni

precaver los sucesos de San Miguel el Grande el propio coronel.

Que en efecto llegado a San Miguel con el sargento veterano y también con su
madre, mujer e hijo, quiso precaverlos de algun funesto acontecimiento la mafiana del
17 de septiembre, después de haber hablado con el coronel y advertido la confusion en
que estaba y aun también temeroso de que el sefior intendente de Guanajuato
acudiese a San Miguel con el objeto de castigar los dafios erogados y precaver otros de
nuevo, formo la idea de fugarse y abandonar su familia cuyo pensamiento comunico al
cura Hidalgo a quien dijo: “Yo no acompafo a vuestra merced, vuestra merced ve mis

circunstancias cuales son”.

Hidalgo le repuso: “Vuestra merced esta tan perdido como nosotros y asi no hay

mas que seguir, porque no se encuentra seguridad sino en medio de las armas”.

A lo cual sin decidirse el exponente, habiendo salido el ejército para la ciudad de
Celaya, tuvo la debilidad de adoptar su partido, mas bien por temor que de voluntad
como lo han comprobado sus acciones, y acompafarlos hasta el dia en que fuera
tomado prisionero, asegurando que no hubo mas ofertas que las expuestas ni tampoco
tuvo la mas leve parte en los sucesos o desastres ocurridos en Dolores y San Miguel el

Grande.
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Pedro José Sotelo. Memorias

[ 5. NOCHE DEL 15 DE SEPTIEMBRE ]

Llegd por fin el deseado dia aunque no se habia nombrado, porque el destinado para
esta empresa era el dia veinte y nueve de setiembre; pero el dia quince a las diez de la
noche llegoé el sefior Allende y sus compafieros, los cuales no pudieron hablar en el
acto al sefior cura, porque tenia visita, y esperaron en la esquina de los Olivos a que

guedara solo para poder llegar al curato.

No tardé en quedar solo el sefior cura; llegaron los sefiores Allende y sus
comparieros; inmediatamente le comunico el sefior Allende que habia sido descubierta
la conspiracion, que eran perdidos, que tomaran providencias de salvarse huyendo a

los Estados Unidos.

El sefior cura no contest6 nada; llamo en el acto a los dos serenos, que eran a la
vez José el Rallefio, y Vicente Lorto, vinieron éstos y les comunicé su disposicion,
animandolos para que se adhirieran y tomaran parte en el negocio, ellos se ofrecieron

adictos y despuestos a las érdenes del sefior cura y del sefior Allende.

Con una violencia extraordinaria fueron a levantar a los alfareros para que se

reunieran en el curato, y entre tanto, decia el sefior cura a don Ignacio:
--Ahora mismo damos la voz de libertad.

Cuando ya estaban reunidos como quince o dieciséis personas alfareros y

sederos, incluso los dos serenos, y algunos del pueblo que no pertenecian a las
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oficinas del sefior cura, pero que con el remor de la novedad se habian levantado, y

otros que los mismos alfareros habian convidado al pasar por sus casas.

Entonces dio el sefior Cura a los alfareros; para que fueran a traer armas y
hondas que estaban ocultas en la alfareria, lo cual se verifico en un momento y se les

repartieron a los que habian concurrido.

Le mandd llamar al presbitero don Mariano Valleza, quien se reunio en el acto, y
se nombro jefe de una comision para aprehender al padre Bustamante, sacristan mayor

de nuestra parroquia.

Cuando ya estuvieron armados los pocos que se habian reunido, tomoé el sefior
cura una imagen de nuestra Sefiora de Guadalupe de lienzo, y la puso en un lienzo
blanco, se par6 en el balcon del cuarto de su asistencia, arengd en pocas palabras a los
gue estaban reunidos recordandoles la oferta de hacer libre nuestra amada patria, y

levantando la voz dijo:

—iViva nuestra Sefiora de Guadalupe! jViva la independencia!

Y contestamos:

—ijViva!

Y no falté quien afadiera:

—iY mueran los gachupines!

Y acompafnado de los sefiores Allende y don Juan Aldama, salieron a hacer la

aprension de los gachupines a las once de la noche; para cuya aprension se repartieron
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comisiones. Los sefiores Hidalgo y Allende con los pocos hombres que les quedaron se
dirigieron a la carcel; pidieron las llaves al alcaide; éste se resistia entregarlas; pero el

sefior cura lo persuadio con prudentes palabras y asi hubo de acceder y las entregé.

Se puso en libertad la prisiobn que seria como de setenta hombres, éstos se
unieron con el sefior cura y al cuerpo de pronunciados, y ayudaron a poner presos a los

espafoles.
[ 6. EL 16 DE SEPTIEMBRE ]

Amanecio el dia diez y seis de setiembre, dia domingo, dia de comercio y de mucha
concurrencia de la gente de la jurisdiccion; de éstos se reunieron muchos, y lo mismo

de los vecinos del lugar.

En la manana de este dia se le mand6 una comisién con un recado al sfior don
Mariano Abasolo, invitandolo para la empresa, cuya invitacion fue admitida, e

inmediatamente se unid con el sefior cura.

Don Juan Lecanda, administrador de la hacienda de Rincoén, ignorando lo que
pasaba, llegbé a casa del sefior Abasolo; pero entrando a dicha casa le dijo el mozo lo
que habian hecho con los gachupines en la noche, que estaban presos. Y como este
sefior don Juan era gachupin, inmediatamente se volvio a salir; no se llegd a apear del
caballo; se fue para Guanajuato y a su tiempo se encerré en el castillo de Granaditas
donde milagrosamente se escap6 de la muerte en la guerra que alli se les dio a los

gachupines.
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El sefior cura no cesaba un momento de dar ordenes y disponer y arreglar la
gente que se habia reunido. Viendo este sefior que ya se contaba con un numero de
bastante consideracion de gente adicta para continuar la revolucion, providencio
organizarla lo mejor que se pudo en forma de tropa, encomendando esta comision al
sefior don Ignacio Allende, porque este sefor era instruido y practico en la disciplina
militar, y conocia a varias personas que podian desempefar la plaza de oficiales para la

organizacion de una fuerza.

Para este efecto fueron nombrados los sefiores Rivascachos, don Miguel y su
hermano don Cresencio; Dionisio Rodriguez, Julian Zamudio, el sargento Montesuma
(alias el gato), don José Aguirre, profesor en medicina; Antonio Sanchez, Pedro

Bautista, Hipdlito Corona, José Antonio Zapata, Nicolas Licea, etc.

Se armaron estas compariias con el resto de armas que se habian quedado en la
alfareria y sederia; es decir, lanzas, machetes y cuchillos de monte; y a los indigenas se
les habilit6 de hondas y algunas lanzas a mas de garrote que ellos trayian que era su

arma favorita. Las armas que les recogieron a los gachupines también se repartieron.

Y cuando ya no hubo armas, dio la orden el sefior cura, que con lo que tuvieran
en sus casas, una lanza, un garrote, un cuchillo, una honda o lo que hubiera, lo cual lo

verific6 con mucha violencia.

Cuando ya estuvieron ordenadas las comparfias del modo mas prudente que se
pudo, se les dio sueldo sin tasacion ni arancel, sino a como les tocaba. Este dinero se
tomé de los fondos de la Aduana, Estanco del Tabaco y Pdélvora, Administracion de

Correos, y de los caudales gachupines.
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Don Nicolas Rincon, que era el subdelegado en ese tiempo, al exigirle que
entregara el dinero de los fondos referidos, se resistio resueltamente, por lo que se
incomodaron el sefior cura y don Ignacio Allende; tuvieron una cuestion muy acalorada,
de la cual resulté que depusieron del empleo a dicho Rincon, y lo sentenciaron a

destierro, lo cual se verificd en el acto.

Sustituyé a este sefior en el encargo de autoridad civil, el sefior don Ramoén
Montemayor, y en lo eclesiastico fue nombrado cura encargado, por el sefior cura

Hidalgo, el sefior presbitero don José Maria Gonzélez.

Arreglados estos dos pasos, dio la orden el sefior cura para que se saliera la
fuerza para San Miguel el Grande y que los gachupines que habian aprendido en la
noche caminaran igualmente a pie a tierra: salié esta fuerza entre la una y dos de la

tarde. Los gachupines que componian el cuerpo de prisioneros fueron:

Don Toribio Cacielles; bachiller y sacristan mayor de esta parroquia, don
Francisco Bustamante; don José Buenaventura, Gil Revolefio, Don Francisco
Santelices, que se aprendio el dia diez y seis en la mafana, porgue la hoche anterior se

escondid y no lo consiguieron, don José Antonio Larrinda.

Este sefior, al presentarse la comision la noche del quince para aprenderlo, hizo
resistencia, y uno de los comisionados que tenia un sentimiento atrasado por negocios
de comercio le dio un golpe en la cabeza, con lo cual lo hirié, porque fue con un
machete; y por estar herido no caminoé en compafia de los prisioneros: se le concedio
gue quedara en su casa. De los espafoles referidos y otros que ya no me acuerdo de

sus nombres se componia el cuerpo de prisioneros.
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Pedro Garcia. Memorias

[VI. 15 DE SEPTIEMBRE DE 1810]

Allende se habia venido a Dolores ya vencida la tarde, de suerte que lleg6é a la
poblacion como a las ocho de la noche. Se alojaba por lo comun en la casa del sefior
Hidalgo, y por esto se dirigi6 a ella. El primer paso fue si estaba en casa del sefior cura;
se le respondi6é que no, que estaba en casa de un espafiol, don Feliz Alonso, donde lo
habian convidado para un baile. Allende se dirigié luego a la casa; la concurrencia no
dej6 de sorprenderse con la presencia de semejante personaje, sin embargo de que
pasaron muy repetidas las veces que como paseo venia a Dolores. Pasaron interin los
cumplimientos; pasé un rato en que Allende pudo significarle lo critico de la situacion;
con todo, se manejaron ambos con la mayor circunspeccion. Cuando ya les pareci6

oportuno, se salieron ambos para la casa y no se hizo muy notable la retirada.

Llegaron a la casa. Hidalgo, lleno de una calma imperturbable, dijo a Allende que

le iban a servir el chocolate.
—No, sefior, no estoy bien dispuesto para ello.
—Esas son boberias, dijo el sefior Hidalgo,
—Toma chocolate y después hablaremos.

Allende, un tanto precipitado, concluy6 pronto para entrar en la conferencia, mas
el sefior Hidalgo s6lo mando que llamaran a Ballesa, a su hermano don Mariano, a don

Jacinto Santos Villa, de quienes tenia gran confianza.
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Se reunieron por fin, y entonces, cuando ya estaban hablando del asunto los dos
sefiores principales, les dirigié la palabra anunciandoles el descubrimiento. Por lo
mismo, la situacion que guardaban era un tanto peligrosa, sin embargo, en este gran
negocio se necesitaba calma para poder discurrir. Ballesa, joven exaltado, hacia a sus
comparieros varias observaciones sobre el peligro que corrian sus personas y la causa
gue se habian propuesto defender. Cada uno daba su opinion, mas o menos aceptada,
les podia mucho no tener recursos a la mano para oponerse a una violencia del
gobierno espafiol, quien sin duda activaria sus providencias. En estas y otras
observaciones habia pasado un buen rato; estaba el corrillo muy animado, en el cual se
habia mezclado el sefior Allende, porque el sefior Hidalgo se habia separado un poco y

se paseaba por la misma pieza donde disputaban los demas con bastante calor.

Eran las nueve de la noche cuando un ruido de caballos se acercaba al zaguan
de la casa del sefior Hidalgo. Como los animos de los que alli estaban tenian tanto
motivo para sobresaltarse, no pudieron menos de alarmarse cuando advirtieron que se
acercaba a la puerta. Se dispusieron luego a defender la entrada, pero luego se advirtié

gue era don Juan Aldama y cambié luego aquella actitud.

Salieron a recibirlo, y el sefior Hidalgo luego pregunté:

—Juan, ¢de dénde vienes tan noche?

—Vengo buscando a Ignacio, ¢,no ha llegado por aqui?

—Aqui estoy, respondio Allende.

—¢ Me traes algo nuevo?
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—Y cémo que traigo.

Hidalgo le decia:

—Apéate y descansa, te traeran de cenar.

—No tengo mucha gana, y menos cuando el pescuezo esté en riesgo del mecate.

—Déjate de nifierias; todavia hay tiempo de descansar y comer.

Condescendié Aldama, se introdujo en aquel corrillo, y con su genio festivo y
siempre alegre, todo lo llevaba a la chanza y sin embargo deseaban todos que los

informara de lo que habia ocurrido de nuevo en San Miguel.

Cuando Allende salio de la villa dej6 a Aldama en ella, con objeto de estar en
observacion de las providencias que tomara el gobierno de Querétaro sobre su
persecucion. La mira era que en caso que viniera alguna fuerza armada con el fin de
aprehenderle, se asegurara ésta, y si podia lograrse esto, se diera noticia de ello al
sefior Hidalgo para que determinara lo conveniente. Para esta operacién se contaba
con los individuos que componian la junta y con la mayor parte de la tropa de caballeria
gue se hallaba sobre las armas. Debia también estar pendiente de las noticias que

mandara la sefiora Corregidora, quien debia dar noticia con oportunidad.

Esta sefiora cumplia exactamente con lo que habia prometido, mandando un
correo para avisar a Allende que para el siguiente dia se presentaba una partida de 50
hombres con el fin de aprehenderle. Aldama que hacia poco rato habia recibido la
noticia de Querétaro, deseaba con ansia comunicarlo a Allende; y como dio la

casualidad de que a un tiempo fue llamado por el coronel Canal para mandarlo a buscar
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a Allende, se aprovecho de tan bella oportunidad para salir sin ser notado, dejando en
San Miguel dispuestas las cosas para el caso que se temia. Todos los que se hallaban
en el corrillo mencionado tenian grande ansiedad porque Aldama los informase de todo
lo ocurrido; cumplié con esto, y como las cartas que traia eran para Allende, a él se
dirigio primeramente, quien después de leerlas se dirigid a los concurrentes para

comunicarles su contenido.

Estas cartas, en razén de su contenido, motivaron en el corrillo una discusién
bastante animada. Les parecié a algunos de los concurrentes que las libranzas de
Canal eran su salvacion. (Este hecho generoso dio motivo més adelante para que el
gobierno virreinal hiciera serio extrafiamiento al coronel Canal, por lo cual sufrié
grandes humillaciones y no pocas angustias, que lo llevaron al sepulcro). Como la idea
que prestaba la generosidad del coronel les pareciera a uno que otro su Unica

salvaguardia en lance tan angustiado, se esforzaban en hablar en su favor.

El sefior Hidalgo, que mientras los demas concurrentes discurrian a su manera,
se paseaba en la pieza donde todos estaban, percibié que se trataba de Canal y sus
libranzas; por esto se acercé a ellos para preguntarles qué significaba aquel

razonamiento. Lo informaron de todo, y después tomo la palabra para decir:

El sefior Canal es digno de nuestra gratitud y reconocimiento, semejante accién merece
muy bien no olvidarla jamas; pero hacer uso de semejante recurso seria para nosotros
un crimen imperdonable. Bien, muy bien pareceria que en un lance tan serio como el
gue tenemos a la vista, s6lo penaramos en nuestra salvacion, dejando nuestros muchos

amigos y compaferos en esta grande obra comprometidos, reducidos a la humilde
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condicion de victimas indefensas del odio que bien veis nos profesan los gachupines y
gue se aumentaria de un modo excesivo a virtud de los sucesos presentes. Olvidese
pues, semejante pensamiento, que nada tiene de caballeroso, ni mucho menos algo de

grande.

Ballesa y uno de sus hermanos, después de este razonamiento, se interpelaban,
porque como el acontecimiento se presentaba tan precipitado, y nada por lo mismo,
habia preparado para poder presentar una resistencia, [ preguntaron ] que recurso

quedaba.

—EI de morir, —respondio el sefior Hidalgo, —puesto que hemos tomado el camino

de redentores, cuyo nombre se adquiere con el sacrificio de la existencia.

Esto dijo aquel parroco respetable, y se retir6 a seguir paseandose en aquella
habitacién, dejando a sus compafieros con bastantes motivos para meditar sobre su
angustiada situacion. Como en su mente habia formado ya la idea y los pasos que
debia dar, cuando le parecié oportuna la hora que se habia propuesto, se acercé al

corrillo y dijo:

—Sefiores, se me ocurre una idea, y ésta es nuestra verdadera salvacion.

Todos los concurrentes atendieron luego a lo que aquel hombre respetable

decia, fue pues lo siguiente:

Vamos, Ballesa, en este momento, sin perder tiempo, me vas a aprehender a los
eclesiasticos gachupines. Tu Mariano, a los comerciantes gachupines; Aldama lo mismo,

y don Santos Villa con la misma comision; todos a la cércel, sin tocar sus intereses.
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Semejante orden sorprendi6 a todos, y diciendo:

—Sefior, ¢qué vamos hacer? Nada tenemos prevenido, y con semejante golpe, el
gobierno necesariamente activara sus providencias; no teniendo nada nosotros que

oponerles, seremos victimas de semejante temeridad.

—Asi discurren los nifios, que nunca miden las circunstancias de una situacion, ni
calculan que las pequefieces mas insignificantes, teniendo el tacto necesario para
unirlas, formaran un todo, vigoroso Yy terrible. A la voz jContra los gachupines!, mafiana

todo nos sobra. Al negocio, sin perder momento, el miedo por ahora a la faltriquera.

Eso dijo.

Cada uno de aquellos individuos salieron como a las once y media de la noche
por calles distintas a desempefiar su comision. Como semejante medida sorprendia
aisladamente a los europeos, no pudieron por esto hacer resistencia de ninguna
especie. Esto paso tan atrevido ejecutado por el insignificante nUmero de once hombres
parecera fabuloso. Tal vez asi se entendera por algunos, pero el hecho es enteramente

cierto.

El sefior Hidalgo habia quedado, en compafia de Allende, en la habitacion en
gue estaban tratando ya de las consecuencias que debia dar la providencia mandada
ejecutar y meditando el giro que debia darsele a un movimiento de tamafia magnitud.
Habianse mandado algunos correos a distintos puntos, avisando de lo que actualmente
se estaba ejecutando, por si era posible seguir el ejemplo. Esta era la ocupaciéon de

aguellos sefiores cuando se les avisé que la mayor parte de los europeos estaban ya
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en la céarcel y solo faltaba cosa de tres, que muy pronto estarian en el mismo lugar. El
seflor Hidalgo mandd evitar las tropelias y que se respetase la propiedad,
observandose con los presos y sus familias la mayor moderacion y politica, prohibiendo

todo de-safuero y mandando observar la mayor prudencia y moderacion.
[VI. 16 DE SEPTIEMBRE DE 1810]

En tal estado estaban las cosas cuando el sefior Hidalgo y Allende salieron a la calle
para observar el estado en que se hallaba la poblacion en virtud de aquel paso dado.
Todo estaba tranquilo, y eran casi las cinco de la mafiana cuando se dio aviso que sélo
un europeo faltaba que recoger. Este era un tal Cubilan, que habia venido de Valladolid
con objeto de recibirse de los diezmos y se hallaba alojado en la casa del subdelegado
don Nicolas Rincon. Como se conocia el caracter orgulloso de este empleado, parecié
oportuno que Allende fuera comisionado para recoger a aquel espafiol. Asi fue, y al
presentarse Allende en la casa de Rincon, haciendo presente la autoridad que
representaba y el respeto y miramiento que debia tenérsele como primera autoridad;
que siendo por tanto un ultraje a su persona, no consentiria que sacase a Cubilan de su
casa. Allende le persuadié que era inevitable aquel paso; que todos los europeos
estaban ya en prision; que toda resistencia seria inutil; que era preciso ceder a la fuerza
de las circunstancias. Rincén insistia en no permitir sacaran a Cubilan. Allende, seguro
de su fuerza personal, previno saliera el espafol, no sin haber tenido antes muy serios

altercados con el subdelegado.

En esto estaban cuando llegd el sefior Hidalgo, y le impuso de lo que habia

ocurrido. Mand6é a Rincon entregara al europeo y que aquél se dispusiera
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inmediatamente a salir de la poblacién. Rincon obedecid, saliendo a poco rato de la

poblacion.

Todos estos lances habian pasado sin estrépito, y los més de los habitantes, en
la mafiana, ignoraban el acontecimiento de la noche anterior. Nada de repiques, (como
se ha dicho, ni menos saquear a los espafioles) todo lo referido habia pasado en
silencio. Concluido el primer paso, se retir6 el sefior Hidalgo, Allende, Aldama y otros de
la casa de su habitacion, para tratar de lo que debia hacerse en seguida de lo que se
habia ejecutado. El acontecimiento tuvo lugar en la noche del 15 de septiembre de

1810.

El siguiente dia, domingo, que la gente del campo tiene por costumbre llegar a la
poblacién muy a la madrugada para aprovechar la misa prima, se empezaron a formar
grupos con el fin de esperarla; y como pasaba un gran rato sin llamarla, empezaron
muchas gentes a notarlo, sin acertar por entonces, con el motivo de aquella tardanza.
No falté quien empezara a informarlos de que pudiera ser no hubiera misa, porque el
sefior Hidalgo habia en la noche anterior mandado aprehender a todos los gachupines,
y todos se hallaban en la céarcel. Semejante informe fue recibido por algunos con
sorpresa, aunque mezclada con algo de alegria, (tal motivo daba aquella situacién
formada por los procedimientos despéticos y tirAnicos que observaban los espafioles
con toda clase de mexicanos). En este estado de incertidumbre se fueron acercando al
frente de la casa del sefior Hidalgo. Aument6 el nimero. Viendo que por momentos

crecia, parecia a aquel parroco respetable que era tiempo ya de dirigirle la palabra a
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aguella multitud, para informarla de los motivos que habia tenido para un movimiento

tan nuevo y desconocido. Salié al zaguan y le explico de la manera siguiente:

Mis amigos y compatriotas; no existe ya para nosotros ni el rey ni los tributos; esta
gabela vergonzosa, que sélo conviene a los esclavos, la hemos sobrellevado hace tres
siglos como signo de la tirania y servidumbre; terrible mancha que sabremos lavar con
nuestros esfuerzos. Llegd el momento de nuestra emancipacion; ha sonado la hora de
nuestra libertad; y si conocéis su gran valor, me ayudaréis a defenderla de la garra
ambiciosa de los tiranos. Pocas horas me faltan para que me vedis marchar a la cabeza
de los hombres que se precian de ser libres. Os invito a cumplir con este deber. De
suerte que sin patria ni libertad, estaremos siempre a mucha distancia de la verdadera
felicidad. Preciso ha sido dar el paso que ya sabéis; y comenzar por algo ha sido
necesario; la causa es santa y Dios la protegera. Los negocios se atropellan y no tendré
por lo mismo, la satisfaccion de hablar mas tiempo ante nosotros. jViva, pues, la Virgen

de Guadalupe! jViva la América, por la cual vamos a combatir!

A esto respondio la multitud en igual sentido y bastante animada. Se retir6 el sefior
Hidalgo y comenzaron los preparativos de marcha, y todos se adelantaban entre si para
acompanfarlo. Aquel espiritu de libertad se difundié en aquella reunién con la violencia
del rayo, cada individuo se preparaba con un garrote, honda, lanza o machete; asi

esperaban las determinaciones de su pérroco.

En tal estado las cosas, se preparaba por otro lado la salida de los europeos y se
habian dispuesto burros aparejados para que cabalgaran. Habia llegado ya don Luis

Gutiérrez con méas de doscientos hombres de a caballo, que fueron destinados para

107



custodiar a los presos europeos. La comision de conducirlos fue encomendada a

Allende y Aldama. Los demas individuos fueron destinados a otras comisiones.

En estos preparativos habia adelantado la mafana. El sefior Hidalgo ya
dispuesto a marchar, siendo ya las diez sali6 a caballo a la calle y se encontrd con una
reunion de cinco mil hombres, que s6lo esperaban su orden para marchar y seguirlo.
Lleno de emocion, el sefior Hidalgo les dio las gracias y fue a dar algunas
determinaciones, y entre ellas mando que le llamaran a sus alfareros, que cuidaban de
la cria de gusanos, de quienes sacO una seda especial; a los que cuidaban de las
colmenas, que introdujo en este lugar y que hoy forman un bello recurso a la clase
pobre; a los que cuidaban de la siembra del lino, que le dio las mejores esperanzas,
hasta sacar puntivi un poco grueso. Reunidos todos, les dio un abrazo y les suplicé
mucho cuidaran lo que tenian a su cargo. Hubo en este acto sus lagrimas, y los consol6
diciéndoles que pronto volveria a verlos. (A este hombre célebre llamaron sus enemigos
ambicioso, cuando queria la felicidad de sus ciudadanos basada en la industria; un
verdadero ambicioso, nunca se ocupa de estas cosas; las contempla con mucho

desprecio, suponiendo una desgracia dirigir su atencién a semejantes pequefieces).
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ANEXO 3
Tomado de:
— Véazquez, Gonzélez Mauricio, La libertad de la Nacién, Guanajuato, Direccion
Municipal de Cultura, 2003. Pags. 47 — 74.
HIDALGO: CUATRO FACETAS DE SU VIDA
La campafia de Hidalgo fue como un destello: apenas dur6 cuatro meses. Otros cuatro
fueron de huida y prision. El resto de su vida, cincuenta y siete afios, encierra los

enigmas y las claves de este criollo.

Voy a considerar cuatro facetas de ese gran resto: la vida de Hidalgo antes de
septiembre de 1810: 1° EIl tedlogo; 2° El afrancesado; 3° El parroco; y 4° El
administrador. Antes de ellas voy a esbozar el ambiente familiar donde recibi6 la

primera formacion.

EL AMBIENTE FAMILIAR

La familia de Hidalgo se agrupaba en dos tipos de personas. Por un lado gente comun
dedicada a la agricultura y labores conexas, de cierto nivel medio entre la clase
propietaria y la masa de campesinos. Asi, su padre Cristobal y sus hermanos José
Maria y Mariano, eran administradores de Corralejo. Por otro lado, las "gentes de
letras", en su mayor parte clérigos, como su hermano Joaquin y sus tios José Antonio y

Vicente. El hermano menor, Vicente, seria abogado sobresaliente.

Por influjo y con el ejemplo de sus tios clérigos, Miguel profesionalmente seria un

tedlogo; sin dejar de serlo llegaria a fungir de cura en tres parroquias, y a partir de los
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treinta y siete aflos de vida intentaria conjugar esos dos quehaceres con labores

campiranas, tratando de sintetizar sus dos ambientes familiares.

La hacienda de Corralejo, donde nacié Hidalgo, se encuentra al término del
Bajio, una tierra plana y fértil, junto a una agreste y rocosa serrania. Pareciera que
plasmo el caracter de Hidalgo, normalmente suave, pero de tarde en tarde desatado en
cOlera. Ya de joven, cuando retornaba a Corralejo, le gustaba ir de caceria y se

distinguia en el manejo de la lanza contra animales feroces.

Desde el punto de vista afectivo, hay que decir que a los pocos afios perdié a su
madre Ana Maria. Su padre se volvid a casar. Desde entonces Miguel estrechd los
lazos con sus hermanos, particularmente con Joaquin y con Manuel. Hacia éste guardo
un singular afecto por ser el mas pequefio. En general es notable que a lo largo de su
vida Miguel mostrara una fuerte tendencia a continuar en el ambiente de su familia:
buscaba estar cerca de los lugares donde ellos residian o los invitaba a vivir en su

morada.

A edad temprana, a los doce afos, sali6 de la casa paterna en compafia de
Joaquin para ir a estudiar al Colegio de San Nicolas en Valladolid de Michoacan. Ese
colegio fue su segundo hogar. El rector de ese tiempo, Juan José Moreno, era un
clérigo ilustrado, originario de Yuriria, que habia escrito una obra notable, la vida de
Vasco de Quiroga, el misionero humanista que trato de realizar la Utopia de Tomas
Moro. Ademas, como era costumbre, Miguel hubo de ir a tomar algunas de las clases al
colegio vecino de La Compafia. Ahi volvio a padecer otra pérdida: su maestro de latin

salio expulsado, como los deméas jesuitas. Pudo también cerciorarse entonces de los
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tumultos suscitados por tal expulsion, que se afiadian a otros causados por la exaccion

tributaria y por la leva militar. La represion fue sangrienta y conmovié al joven Miguel.

PRIMERA FACETA: EL TEOLOGO

A los diez y siete afos, después de haber aprendido latin y filosofia con sobrado
lucimiento, comenzd los estudios de teologia, al cumplir los veinte afios habia

terminado y era bachiller en esa facultad.

En conjunto, los estudios de Hidalgo lo habian introducido en un importante
sector de la cultura occidental. Notables autores de la Roma clasica, como Ciceron,
Ovidio y Virgilio le fueron ensefiando modelos de oratoria, de lirica y de epopeyas, que
hubo de analizar, traducir y declamar publicamente. En filosofia, la l6gica aristotélica y
medieval fue objeto de innumerables ejercicios, entre ellos la argumentacién y la réplica
de viva voz; luego la fisica, ciertamente la obsoleta, pero ya sacudida ahi mismo en

Valladolid por los intentos renovadores de Clavijero.

Finalmente la teologia, donde aplic6 los conocimientos de latin y filosofia.
Entonces se inici6 de manera sistematica en largas cuestiones sobre Dios Uno y Trino,
sobre el hombre y su destino trascendente, sobre Cristo y Maria, virtudes y
sacramentos, muerte, juicio, infierno y gloria. Amén de los tratados de teologia moral:
los actos humanos, la ley, la conciencia, los preceptos, la justicia y el derecho. Y ya
para salir, elementos de liturgia y rabricas. Con todo ese bagaje podria plantarse en el
pulpito, sentarse en el confesionario, ajustar casorios, consagrar y echar todo tipo de

bendiciones.
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Pero estaba demasiado joven. Profundizé entonces el latin y la filosofia dando
clases como substituto de esas materias por unos tres afios, y en algun tiempo libre
aprendié elementos de otomi, una de las lenguas indigenas que se hablaban en el
obispado. Por fin, en septiembre del 78 se ordena sacerdote, regentea las catedras que
habia substituido y las deja en 1783 para entregarse de lleno y con entusiasmo durante
diez afos a la ensefianza de la teologia, tanto la escolastica o dogmatica como la
moral. Simultdneamente ascendia en puestos administrativos y disciplinarios: tesorero a

partir de principios de 1788; vicerrector a mediados de ese afio; rector en 1790.

Profesionalmente Hidalgo antes que nada fue un tedlogo. Un estimulo decisivo
en esta carrera tuvo lugar cuando gané el certamen sobre la disertacion del verdadero
método de estudiar teologia. Ahi esta el proyecto intelectual de Hidalgo. Propugna por
una teologia positiva frente a la especulativa. Teologia positiva quiere decir datos
concretos de la Revelacion judeocristiana y de su tradicion a traves de los siglos; quiere
decir mayor conocimiento de la Biblia, de la Patristica, del Magisterio y de la historia de
la Iglesia. Teologia especulativa, en cambio, es reflexion conceptual sobre el dato
revelado y trasmitido; es la aplicacion de categorias filoséficas a la fe; es la
sistematizacion e interpretacion de lo que aporta la teologia positiva. En suma, el marco

técnico.

Hidalgo en realidad pretendia un equilibrio entre ambas teologias, ya que a fin de
cuentas se trata de dos fases de la misma disciplina. Mas allA de estas
consideraciones, la teologia positiva representaba para Hidalgo el arnero que va

separando lo esencial a la fe catdlica, de doctrinas discutibles, de esquemas culturales
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del tiempo y de falsas creencias que logran generalizarse. En este sentido la teologia
positiva le serviria también como llave maestra para comprender y criticar la mentalidad

reinante de aquella sociedad novohispana rezandera y pecadora.

Por ello mismo la consagracion de Hidalgo a la teologia no concluy6 con los diez afios
de magisterio. Su biblioteca y sus conversaciones seguirian girando en torno a
cuestiones teologicas. A tal grado que a la vuelta de otros diez afios era reconocido,
bien como “uno de los mas finos tedlogos" de la provincia, o bien "como el mejor

tedlogo de esta diécesis”.

SEGUNDA FACETA: EL AFRANCESADO

Es un lugar comun que Hidalgo estaba afrancesado. La afirmacion se ha prestado a
equivocos que deben desterrarse. Desde luego Hidalgo si que era seguidor de teélogos
franceses como Serry y Graveson. Tenia en muy alta estima las obras del obispo
Bossuet, orador y polemista. Se sabia al derecho y al revés La Historia Eclesiastica de
Fleury por concomitancia, paso a leer Historia Antigua e Historia General en autores
franceses. Todavia mas: Hidalgo se aficion6 grandemente a la literatura florecida en el
siglo del Rey Sol. Las Fabulas de La Fontaine, el teatro de Racine y el de Moliere lo
apasionaban al grado de meterse de traductor —y productor pueblerino— de algunas
obras como el Tarfuto. Para rematar, Hidalgo leia e interpretaba musica francesa, “no
como mero lirico, sino con instruccion, a fondo y por punto”, como que disponia de
Nouveau systéme de musique théorique de Jean Philippe Rameau. De tal suerte el
afrancesamiento de Hidalgo desembocaba en el escenario y en los violines, y le abria

las puertas de otra dimension de la cultura occidental: la riqueza expresiva de la lengua
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francesa, el buen gusto galico que se imponia entonces como norma universal; en fin,

la sabia y divertida reflexion sobre la comedia humana.

Y ahora viene la pregunta obligada: ¢qué hay del enciclopedismo de Hidalgo?
¢Leyd a Voltaire, a D’ Alembert, a Diderot, a Rousseau? Relacionando su
afrancesamiento dicho con su opcién revolucionaria y con acusaciones que le hicieron
siendo ya insurgente, no pocos biégrafos han sacado la conclusion de que si leia tales

autores y que sus doctrinas fueron para el determinante.

Sin embargo, un analisis riguroso de las listas de autores y libros de Hidalgo no
arroja a ninguno de los mencionados enciclopedistas, salvo unas anotaciones
musicales de D 'Alembert. En el proceso que la Inquisicidn le siguié no hay antes de
septiembre de 1810, ningun testimonio sobre lectura de enciclopedistas. Cuando un
fraile de la Inquisicion lo visitdé sorpresivamente un dia de 1809, no hallo en la biblioteca
de Hidalgo mas libros prohibidos que algunas obras teol6gicas de autores finalmente
devotos catdlicos que en algun capitulo dejaron escapar tal o cual doctrina con resabios
ya jansenistas, ya regalistas, ya probabilistas, pero sin caer en ninguna de esas u otras

heterodoxias.

La version de que Hidalgo leia a los enciclopedistas comienza después del Grito
de Dolores. Pero nunca aparecio6 la prueba. No lo es el suponer que la justificacién de la
revolucion insurgente no encontraba apoyo en doctrinas tradicionales. No lo es, porque
en los mismos tratados teoldgicos Hidalgo disponia de elementos suficientes para
justificar la lucha armada y adn para involucrarse personalmente. Vaya por via de

ejemplo lo que dice el belga Carlos Billuart cuyo texto impuso Hidalgo en San Nicolas:
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De manera inmediata y por derecho natural el poder politico esta en la
comunidad. Y soOlo de manera mediata y por derecho humano esta en los reyes y
demas gobernantes. La republica, mediante las representaciones reunidas del reino,
puede proceder contra el tirano, deponiéndolo o sentenciandolo a muerte, si no hay otro
remedio, porque dicen que el rey tiene recibida de la republica la autoridad regia no
para destruirla, sino para levantarla y conservarla; y consiguientemente la misma

republica puede quitarlo, si el rey actia para manifiesta perdicion.

Detras del texto aducido de Billuart estd Francisco Suérez, tal vez el expositor
mas sistemético de esas doctrinas en su obra Defensio Fidei. Es casi seguro que
Hidalgo lo haya leido. Aparentemente este acceso directo a la obra de Suarez pareciera
dificil, porque en torno a la expulsion de los jesuitas varias obras consideradas no
sanas por el despotismo también fueron proscritas, desde luego las que justifican de
algun modo el tiranicidio como la Defensio Fidei. A pesar de ello, a principios de 1781,
cuando Hidalgo era ya maestro en San Nicolas, llegd como donacion al colegio un
acervo considerable de libros procedentes de San Luis de la Paz, entre ellos la
Defensio Fidei. No obstante la revision que se llevé a cabo, la obra de Suéarez paso

inadvertida e Hidalgo duro otros diez afios en el colegio.

En cuanto a la insercion de un clérigo en la lucha armada, Hidalgo también
conocia la doctrina de moralistas que dentro de ciertas condiciones la declaran licita.
Incluso un autor muy difundido entonces de pastoral parroquial, Antonio de la Pefia y

Montenegro, contiene la misma doctrina.
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Sobre esas tesis, que bebié Hidalgo desde edad temprana, hemos de reconocer
que posteriormente, aun cuando no haya leido directamente a los precursores
intelectuales de la Revolucién Francesa, si llego a estar al tanto de ella y de algunos de
sus principios doctrinales, temas, por lo demas, de conversacion comun en Nueva

Espafia: “sobre lo que todos hablan”, dice un testimonio de 1800.

De manera especial Hidalgo tenia conocimiento directo —segun me parece— de la
Declaracion de los Derechos del Hombre, texto que Abad y Queipo, uno de sus grandes
amigos, poseia y elogiaba, y texto que se vislumbra a través de los bandos del propio
Hidalgo ya insurgente. Por lo demas en distintos puntos de la Nueva Espafa, y sobre
todo en Michoacan, se fueron dando a partir de 1794 una serie de hechos que
muestran la propagacion de las ideas subversivas de Francia y en los cuales andaban
conocidos y amigos de Hidalgo. Finalmente hay testimonio de que el propio cura de
Dolores leia el Caodigo de Napoledn, texto que asume la doctrina de los derechos del

hombre.

De todo lo dicho se desprende que en Hidalgo la legitimidad de un levantamiento
popular se iba a sustentar, ya al romper el siglo XIX sobre una sintesis: las doctrinas

teoldgicas tradicionales y la Declaracion de los Derechos del Hombre.

TERCERA FACETA: EL PARROCO

También es lugar comun en las biografias de Hidalgo que su separacion del rectorado
de San Nicolas y el mandarlo de cura a Colima, fue obra de la envidia o castigo de
destierro a causa de su caracter inquieto y sus ideas avanzadas. Definitivamente no. El

puesto de rector de colegio en la provincia novohispana no tiene que ver casi nada con
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la imagen actual de un rector universitario. Se trataba entonces de un encargado de
colegio-internado que tenia que lidiar y velar por la disciplina y formacién de unos
cincuenta o sesenta muchachos. Encomienda importante, pero al fin y al cabo bien
supeditada, en el caso de San Nicolas, al cabildo eclesiastico. Un cura tenia mucho
mas poder de decision. Pero sobre todo hay que comparar los ingresos. El sueldo del
rector nicolaita no llegaba a los quinientos pesos anuales, mientras que el beneficio del
parroco de Colima, que no era pueblo de indios sino villa de espafioles, superaba los
tres mil pesos al afio. De tal suerte, la explicacion de la salida de Hidalgo de Valladolid
es exactamente al revés de lo que se ha dicho: fue una promocién, como sucedié con
rectores anteriores y posteriores a Hidalgo, quien por otra parte cuando habia
beneficios curales vacantes, siendo maestro y rector, presentaba su curriculum para ser

tomado en cuenta.

Ni un afio completo en Colima. Probablemente el mismo solicité el cambio a otra
villa de mejores ingresos, la de San Felipe y mas cercana a sus parientes. La estancia
de Hidalgo en San Felipe ciertamente estuvo marcada por la euforia del cura te6logo y
afrancesado. Sin embargo, esto es sélo una cara de la medalla. Hidalgo sabia que las
responsabilidades de un parroco consistian esencialmente en predicar, auxiliar
espiritualmente a enfermos, sobre todo graves, socorrer a los pobres y dar buen

ejemplo.

La predicacion le gustaba: dejé varios sermones escritos y era un reto para él
adaptar sus saberes y su mensaje cristiano al comdn del pueblo. Las exportaciones

morales eran larga perorata en cada sermon hidalguense a los feligreses de San Felipe
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...a quienes continuamente explicaba —dice el mismisimo Hidalgo- las terribles penas que sufren
los condenados en el infierno, a quienes procuraba inspirar horror a los vicios y amor a la virtud,
para que no quedaran envueltos en la desgraciada suerte de los que mueren en pecado: testigos

las gentes todas que me han tratado, los pueblos donde he vivido.

En cuanto al auxilio espiritual dado a enfermos y moribundos, Hidalgo puso el
mayor cuidado durante los afios de ministerio, sufriendo —dice el mismo— “las mayores
fatigas varias veces en el tiempo que he sido cura, sin temor soles, frios y asperezas,
distancias y pestes, porque (mis) feligreses no pasaran sin ella (la confesién) a la
Eternidad”. En el ejercicio de estos ministerios fue donde Hidalgo estuvo mas cerca de
profundos secretos, de miserias indignantes, de injusticias impunes... y hubo de

contener una y otra vez el deseo de venganza.

Por lo que se refiere al deber de socorrer a los pobres, segun parece, lo cumplia
muy a su modo: abriendo las puertas de su casa a gente de toda condicidn,
ofreciéndoles por igual comida, musica, baile y teatro. De tal modo el mote de Francia
Chiquita que se le dio a la casa cural de San Felipe era principalmente por la igualdad
con gue todos eran tratados. Algo méas hizo en Dolores. Ahi los indios padecian mayor
miseria, porgue la hacienda del rumbo habia acaparado todas las tierras, de manera
que los indios no tenian un palmo que cultivar por su cuenta. Hidalgo se metié entonces
a ensefar artesanias. En lo concerniente al buen ejemplo, si este lo circunscribimos al
recato, modestia, pudor y continencia, a algunas personas el cura parecia correcto, y a
otros escandalizaba. Se dice que ya en Valladolid habia tenido un hijo y una hija y que

en San Felipe engendr6 dos nifias.
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Sin embargo, las noticias de los primeros aparecen hasta 1826 y 1836, cuando el
Estado mexicano pensionaba a los familiares de los proceres, y la informacion sobre los
segundos emerge hasta fines del siglo pasado (XIX). En cambio en los papeles
contemporaneos a Hidalgo mismo no se ha encontrado rastro de tales hijos. Sobre
todo es elocuente el silencio de la Inquisicién antes y después de 1810. No obstante,

todo es posible.

Sea de ello lo que fuere, las méaximas autoridades de Hidalgo, tanto en lo civil
como en lo eclesiastico, no hacian caso de las murmuraciones contra el cura; antes
bien lo tenian en alto concepto, precisamente en los afios que resonaba la musica de
San Felipe. Riafio, el intendente de Guanajuato que lo habia sido también de Valladolid,
dijo de nuestro cura: “es de genio suave y uno de los mejores tedlogos del obispado”.
Para su obispo Antonio de San Miguel, Hidalgo entraba en un corto numero de
eclesiasticos “que sobresalen —dice— (y) que por su conocida carrera literaria, talentos,
vitud y dotes laudables merecen el mejor concepto” y son por consiguiente,

“acreedores a cualquier gracia”.

Tales elogios y tal carrera ascendente ahora si provocaron la envidia y parece
que esta esperaba el momento para detener al destacado criollo. EI mismo brind6 la
ocasidon cuando en animada conversacion teoldgica de sobremesa puso en ridiculo a un
fraile que, resentido, lo delatd a la Inquisicién. Pronto se uni6 al denunciante un clérigo
peninsular que habia sido rector, como Hidalgo, pero en el otro colegio vallisoletano, el

de San Pedro.
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Las primeras acusaciones eran de corte teoldgico, mas luego fueron entrando las
relativas a las costumbres de Hidalgo, esto es, las fiestas de su curato. Unos diez y
siete testigos fueron declarando: nueve negaron saber algo que pudiera confirmar la
acusacion, cinco resultaron con positivos elogios a la sabia ortodoxia y al
comportamiento de Hidalgo, y solo tres ratificaron la denuncia primordial afiadiéndole
otras acusaciones de su propia cuenta, pero sin conseguir pruebas ni testigos. Asi las

cosas, no hubo necesidad de citar a Hidalgo. El expediente se archivo y no paso6 nada.

Estando en San Felipe, Hidalgo se enter6 o confirmé en detalle, un intento de
revuelta que habia ocurrido en esa regioén afios atras, en 1767: un clérigo de la vecina
parroquia del Valle de San Francisco se habia levantado en armas, instando a los
feligreses a liberarse de la Corona uniéndose con otros poblados, San Felipe entre
ellos. El clérigo se llamaba Juan Eduardo Garcia Jove y no excluia la posibilidad de
pasar a cuchillo a los espafioles. La revuelta no prosperd, porque Garcia Jove en el
momento decisivo se declard loco. El intento no era tan estrafalario, puesto que se
inscribia dentro de aquella serie de revueltas a la que ya nos referimos y que el joven
Hidalgo resinti6 como estudiante de Valladolid. La memoria de aquel conato hubo de

sumarse a las cuentas de Hidalgo.

En el otofio de 1804, por muerte de su hermano José Joaquin, Miguel se hizo
cargo del curato de Dolores, beneficio inmediato al de San Felipe. Las actividades
ministeriales de predicaciéon y confesion siguieron siendo las mismas y con el mismo
empefio, segun testimonio publico del propio Hidalgo, no desmentido. Sin embargo,

otros ministerios, como la misa cotidiana en la parroquia y la atencion en la notaria los
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encomendo a uno de los vicarios. Su aficion a los libros y a la musica siguié adelante,
mas ya no tanto en allegro, sino en adagio reflexivo. La muerte de su hermano Joaquin,
la de su tio Vicente a los tres afios, y la de su hermano Manuel en 1809, que fallecié en
estado de demencia, retrajeron al cura de las diversiones teatrales y del frecuente

jolgorio con que habia vivido en San Felipe.

A cambio de ello, se fue dedicando —como ya insinué— a la aplicacién practica y
tangible de su espiritu ilustrado en pequefias empresas y obras materiales de utilidad
mas o0 menos inmediata: de la horticultura a la curtiduria, y del cultivo de la morera y los
gusanos para la seda hasta la alfareria pasando por los dulces afanes de la apicultura.
Y como estas labores eran en realidad compartidas y ensefiadas a sus feligreses,
Hidalgo se alineaba asi en lo que su querido obispo San Miguel habia llamado “teologia

politica de la caridad”.

Asi pues, la gestion parroquial de Hidalgo en Dolores era bien vista por varias
autoridades eclesiasticas. Con una de ellas, el encumbrado canénigo Abad y Queipo,
tenia Hidalgo “verdadera y estrecha amistad”. Su fama de sabio llegaba hasta la ciudad
de México, de tal suerte que en los circulos de la nobleza citadina Hidalgo era tenido
por “hombre de gran literatura y vastisimos conocimientos en todas lineas”. Por su parte
el arzobispo Lizana llegaria a interpelarlo con estas palabras: “tu, que lucias como astro

brillante por tu ciencia...”

Mas tal astro hubo de hacer sombra a no pocos. Asi el proceso inquisitorial
estuvo a punto de reavivarse en tres ocasiones: 1807, y los dos afios posteriores. En la

primera y en la ultima (1809) se repitieron algunas acusaciones del proceso inicial. En la
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segunda una mujer lo denuncié como fornicario consuetudinario. Ninguna de las tres
denuncias prosper6 por carencia de pruebas. El proceso se volvid a archivar, pues
ademas de esa falta de pruebas, los mismos inquisidores reconocian que la opinion

general sobre el cura de Dolores era “de sabio, celoso parroco y lleno de caridad”.

CUARTA FACETA: EL ADMINISTRADOR

Se ha puesto de moda el predicar que los héroes también fueron hombres de carne y
hueso. Acto seguido se nos cuentan sus proezas o debilidades amorosas, naturalmente
con sobra de imaginacion y escasez de documentos. Hay, en cambio, otra dimension
para ir descubriendo con mayores informes algunas ilusiones y otras angustias de
cualguiera de los proceres. Me refiero a sus necesidades economicas, a Ssus

posibilidades financieras, a sus problemas de cuentas.

Ya esta visto que el salario de Miguel Hidalgo como rector no era la gran cosa,
menos de quinientos pesos anuales. Ni qué decir del sueldo anterior como simple
maestro. En cambio los gastos en esos dias eran muchos. Ante todo el socorro a su
familia se torn6 acuciante. Su padre ya viejo y todavia con hijos que mantener-, los
hermanos que podian trabajar, apenas iban empezando como él; y uno de sus tios
estaba enfermo. Junto con todo ello, la legitima ilusibn —a la que nunca renuncié
Hidalgo— de llevar una vida con casa y mesa de cierto decoro, acorde con sus
pretensiones de criollo ilustrado y clérigo con educacion; una vida que le permitiera
comprar el libro y el violin que le gustara; y en fin, con el margen suficiente para
satisfacer su irremediable caracter dadivoso. Si algun alumno no tenia dinero para venir

a graduarse a México, el maestro le daba lo que traia o se endeudaba.
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Asi que era apremiante incrementar los ingresos. Por tres caminos busco
Hidalgo la forma de lograrlo. Primero, llenandose de clases. No sin esfuerzo alcanzaria
esta entrada: alrededor de cuatrocientos pesos anuales. Con los 500 de rector llevamos
novecientos. Asimismo, habia aceptado Hidalgo el oficio de tesorero del colegio, que
llegb a ejercer simultaneamente a los de vicerrector y de rector y cuyos emolumentos al
parecer variables, desconozco mas no habrian de rebasar los trescientos. Llevariamos

unos mil doscientos pesos.

La segunda via de financiamiento consistié en concursar y obtener hacia 1785 un
beneficio, por tres afios, llamado sacristia mayor de Apaseo. Recibiria alrededor de
doscientos pesos anuales con la obligacion de estar al pendiente del culto de un recinto
sagrado en aquella poblacion del Bajio. Mas como las responsabilidades de San
Nicolas se lo impedian, cubrié la obligacién de Apaseo por medio de otro clérigo, a
quien obviamente habia que darle una parte de beneficio. En el caso —me parece- la
mitad. Como este ingreso terminé en 1787, no hay que sumarlo al de rector que fue
posterior. Sin embargo, una vez dejado el empleo de Apaseo concursé inmediatamente
para otra sacristia mayor, la de Santa Clara del Cobre, y la obtuvo. De modo que
finalmente si podemos sumarle otros cien pesos al sefior rector: mil trescientos hasta

ahora.

Finalmente, el tercer conducto fue la obtencion de una capellania cuyo capital
era de dos mil pesos y cuyos réditos no rebasaban el cinco por ciento anual. Otros
concursantes también aspiraban a ella e Hidalgo habia tenido que disputarla. La gand,

pero lo traian a las vueltas. Y tardaron afios en entregarle los réditos, ya que el capital
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se habia impuesto sobre unos bienes en cuya testamentaria aparecieron otros
acreedores. En visperas de salir para Colima le entregaron los quinientos pesos de
cinco afos. Distribuidos en su momento subieron el ingreso total del rector Hidalgo a mil
cuatrocientos pesos, cantidad todavia muy inferior a la que iba a percibir en Colima, villa
de espafoles, que le daria algo mas de los tres mil pesos anuales. No los percibiria
todos, pues solo estuvo ocho meses. Dicen que al retirarse regald su casa al

Ayuntamiento.

Los ingresos del cura de Colima se integraban por varios renglones. Uno era la
participacion en el diezmo: alrededor de un 15% del total anual en que estaban
arrendados los diezmos de ese partido. Durante la dltima década del siglo XVIII el
arrendamiento de Colima pasaba un poco de los ocho mil pesos. De tal suerte, la
participacion del cura beneficiado llegaba a unos mil doscientos pesos. Otro renglon de
ingresos se conformaba por los derechos parroquiales, en virtudes de administraciéon de
sacramentos y celebracion de otros actos de culto. Estos derechos al parecer producian
entonces no menos de dos mil pesos al afio para el cura parroco de Colima. En total,
mas de tres mil pesos. Segun dije, Hidalgo no los percibiria todos, pues solo fungioé
ocho meses en Colima. Al despuntar el afio de 1793 Miguel Hidalgo iniciaba su gestion

en San Felipe.

La doble mudanza en tan corto tiempo complico su economia. En Colima dejo

deuda por seiscientos pesos.

Mientras tanto sus familiares de Corralejo habian sufrido la terrible crisis agricola

de 1786. Al afo siguiente, los Hidalgo seguramente se reunieron en torno al viejo y ante
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la dificil situacion de la hacienda, que requeria un gran empuje para hacerla producir,
persuadieron al duefio a que solicitara un cuantioso préstamo a la mitra vallisoletana:

veinte mil pesos. Miguel se encargé de los tramites con éxito.

La suerte parecia sonreir a los Hidalgo. Con otros préstamos y ahorros Joaquin y
Miguel comprarian unas pequefias haciendas cerca de Taximaroa. Manuel Hidalgo el
hermano menor que era abogado, llevé a cabo algunos tramites del negocio en la
ciudad de México. Mas para la recepcion de las fincas el propio Miguel se trasladé al
oriente michoacano en 1791. A partir del traslado a San Felipe acudiria una o dos veces
al afio a supervisar la propiedad rustica, asi como el desempefio del administrador o

arrendatario.

La parroquia de San Felipe era un beneficio bastante mas rico que el de Colima.
A tal grado que era considerado beneficio pingie. Y como tal permitié a Hidalgo llevar
una vida desahogada y alegre gastando en casa, libros, invitados a comer, orquesta y
teatro. Sus diezmos se arrendaban entre doce y catorce mil pesos anualmente. Si las
proposiciones fueron semejantes a las de Colima, Hidalgo llegaba a percibir, junto con
derechos parroquiales, hasta cuatro mil pesos al afio. Mas al parecer no se midi6. Hasta
se le olvido liguidar la deuda que habia contraido en Colima por seiscientos pesos, en
vispera de retornar. ¢Pensaria que con haber regalado su casa al Ayuntamiento el
acreedor colimense podria esperar? En San Felipe, Hidalgo también se hizo sordo para
pagar otro préstamo a un Ignacio Soto, quien presioné de tal suerte en la mitra, que
ésta secuestré a Hidalgo la tercera parte de los emolumentos de su beneficio. Por si

fuera poco, habia asunto pendiente con las cuentas de San Nicolas del tiempo que fue
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tesorero. Segun unos contadores, Hidalgo salia debiendo; segun otros, el Colegio le
debia. Las interminables aclaraciones enfadaron a Hidalgo durante doce afos. Por
altimo, el cura de San Felipe no habia mandado a Valladolid la contribucion decretada
para el seminario conciliar. Se le acumularon trescientos treinta pesos. ¢Pensaba que
no era necesario el tal seminario estando el colegio nicolaita, 0 simplemente que esa
disposicion, eminentemente eclesiastica, le acarreaba un grave incomodo y en
consecuencia no estaba obligado? El caso fue que recibiéo una seria reprimenda del
vicario general y muy probablemente también de su tio el ya candnigo Vicente Gallaga.
Por lo visto sus afanes de predicar y confesar enfermos, asi como sus amigos los
tedlogos de la biblioteca, el exquisito Rameau y el socarron de Moliere, le quitaban
cualquier gusto por hacer cuentas y pagar dineros. Ademas a €l tampoco se le hacia
pronta justicia: en 1792 un Antonio Campos despojé a los Hidalgo de una parte de las
haciendas de Taximaroa, y como estaba en connivencia con la autoridad del lugar, el

pleito emprendido por Miguel no prosperaba.

Buscé entonces nuestro parroco la forma de poner mayor orden en los gastos,
en su tiempo y en sus obligaciones. Arregld que uno de sus mismos colaboradores
controlase estrictamente los egresos, de manera que le ministrase unicamente “lo
necesario para el plato”, “haciendo una vida ejemplar en su curato, reducido a la
compafiia de un solo eclesiastico, retirado de toda tertulia y comercio con las gentes, y

entregado al confesionario y demas negocios de su preciso ministerio”.

Hacia 1803 el cura de San Felipe, ayudado ahora por sus hermanos, satisfizo

todas sus deudas. Correspondian asi los de Corralejo a lo que habia hecho Miguel por
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ellos. Lo pudieron hacer porque aquella hacienda del Bajio estaba pasando por afios de
bonanza, a tal grado que aquel préstamo de veinte mil pesos se liquidaba totalmente en

1804.

Sin embargo, Hidalgo hubo de quedar con la nota de descuido en la
administracion de dineros. Probablemente la mitra vallisoletana busco la forma de
removerlo. Al efecto se presentd una coyuntura por enfermedad y muerte de José
Joaquin Hidalgo, hermano de Miguel y cura del pueblo de Dolores. Este curato, aunque
de menores ingresos que el de San Felipe no era despreciable beneficio. Algo mejor
que el de Colima, produciria al parroco poco mas de los tres mil pesos anuales. Para no
caer de nuevo en olvidos ni enredos contables y poderse dedicar a lo suyo, ya vimos
que en Dolores dej6 la administracion parroquial —salvo la predicacion y la atencion a
enfermos— a uno de los vicarios, quien se llevaba parte de los ingresos. Mas de la
inclinacion a socorrer no se curd Hidalgo: a unos meses de su nuevo destino ya se
estaba comprometiendo notarialmente a otorgar de caridad doscientos pesos anuales a
un pobre diablo. Por otra parte hubo de darse gusto comprando otras buenas
colecciones de libros. Y empez6 a invertir en las pequefias empresas de sus suefios

ilustrados y utilitarios.

EL EPILOGO

El gozo se fue al pozo en 1807. Como fatal regalo del dia de su cumpleafios en mayo le
llegd un citatorio: por si o por procurador debia presentarse en Valladolid para entregar
los siete mil pesos que gravaban sobre las haciendas de Taximaroa. Era la famosa

consolidacion de vales reales, es decir, aquella medida que afectd tragicamente gran
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parte de fincas rusticas de la Nueva Espafia. Funcionaban éstas con préstamos. Pero
como el gobierno espafiol, enfrascado en guerras y corrupcidén, necesitaba mucho
dinero, se le ocurrio apoderarse de esos capitales, exigiéndolos ya. En caso de
negativa se embargaban y se remataban las propiedades. Hidalgo intent6é dar largas al
asunto, pero la burocracia fue implacable y en 1808 embargé la hacienda. Estuvo a
punto de ser rematada. Mas no sucedio, porque la consolidacion fue suspendida. Sin
embargo habia contribuido a causar un dafio mucho mayor e irreparable en la familia
Hidalgo. Un propietario de ella, Manuel, el querido hermano menor, se volvié loco y

murié en 1809 al filo de la subasta.

La tragedia familiar fue en Miguel Hidalgo el ultimo sumando de otro tipo de
cuentas. Resumiendo: a los catorce afios habia compartido la angustia de muchos por
las represiones sangrientas, que en distintas partes de Michoacan habia ejercido el
despotismo borbdnico. Luego el magisterio teolégico le dio a conocer las tesis contra la
tirania y la justificacion de un eventual levantamiento. La experiencia de San Felipe y
Dolores le hizo palpar la miseria de los desheredados y su sed de venganza ante la
insolencia de los poderosos. El mismo encarnaba el resentimiento criollo frente a
clérigos peninsulares recién llegados que escalaban subitamente los mejores puestos.
Fue acumulando, segun vimos, un gran enfado por las monsergas contables, algunas
puestas en razon y otras arbitrarias, pero todas chocante con su caracter espléndido.
Le indignd el despojo de una parte de sus tierras. Y lo sublevé al asedio fatal de la

consolidacion que, segun parece, cobrd victima en su hermano.
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Al saber los sucesos de septiembre de 1808, cuando el gobierno colonial canceld
la via pacifica del cambio, le hizo mella que los usurpadores se ampararan con ironia y
desvergienza en nombre del pueblo. A partir de entonces se puso en contacto con
otros de semejantes inquietudes. El foco estaba formado por conocidos suyos de
Valladolid. Fueron descubiertos en nueve. Uno de los corresponsables, el de
Taximaroa, era el arrendatario de las haciendas de Hidalgo. Otros quedaron sin ser
notados: los de San Miguel y Querétaro. En esta ultima ciudad encabezaba Manuel
Iturriaga, el que habia sido sucesor de Hidalgo en San Nicolas. En San Miguel estaba
su amigo Ignacio Allende. Alli en Querétaro, Hidalgo visitaba el convento de las monjas
Teresitas. Ellas le habian hecho un regalo muy diferente el dia de su santo: un relicario

bordado con la imagen de la virgen de Guadalupe. Lo llevaria en el pecho de por vida.

Con la primavera de 1810 llegaron a la Nueva Espafia las noticias de la toma de
Andalucia por los franceses. Espafia se perdia. Y la siguiente presa iba a ser la Nueva
Espafia. Cundi6 la voz de alarma. Las autoridades de la mitra michoacana lanzaron una
vehemente exhortacion a los sacerdotes para que ellos mismos fueran los primeros en
la guerra santa contra el impio invasor. Todos los parrocos empezaron a predicarla.
Solo faltaba que alguien de reconocida autoridad agregara el término que habia que
cambiar: invasores y gachupines. Con las luces y las sombras que habia recogido en

sus cincuenta y siete afios de edad Hidalgo lo hizo y abri6 la cueva de los vientos.

129



ANEXO 4

Ficha técnica de la pelicula

Titulo original: Hidalgo: la historia jaméas contada
Direccién: Antonio Serrano

Produccion: Luis Urquiza, Lourdes Garcia, Walter
Doehner, Inna Payan

Fotografia: Emiliano Villanueva
Guibén: Leo Mendoza

Musica: Herminio Gutiérrez
Edicion: Mario Sandoval

Compaiiias productoras: Astillero Films, IMCINE

Ano: 2009
Estreno: 16 Septiembre 2010
Idioma: Espafiol
Pais: México
Locaciones:
San Luis Potosi: Hacienda Corcovada, Pozo del Carmen, La Luz, Real de Catorce.
D. F.: Casa de la Bola

Michoacan: Cuitzeo (Ex Convento Santa Maria Magdalena), Acuitzio del Canje,
Patzcuaro, Morelia (Catedral, Palacio de Gobierno, Casa de la Cultura, Plaza San
Agustin, Conservatorio de las Rosas)

Guanajuato: San Felipe (Hacienda Jaral de Berrio)
Duracion: 95 minutos

Género de la pelicula: Pelicula de época, (Bicentenario)
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Elenco:
Demian Bichir (Miguel Hidalgo y Costilla)
Ana de la Reguera (Josefa Quintana)
Cecilia Suarez (Amadita)
Miguel Rodarte (José Santos Villa)
Flavio Medina (José Mariano de Abasolo)
Carolina Politti (Isabel Berenguer)
Andrés Palacios (José Maria Morelos y Pavon)
Juan Carlos Colombo (Obispo)
Plutarco Haza (Cautivo espafiol)
Odiseo Bichir (Padre Urquiza)
Raul Méndez (Ignacio Allende)
Marco Antonio Trevifio (Manuel Abad y Queipo)
Silvia Eugenia Derbéz (Manuela Pichardo)
Néstor Rodolfo (Marroquin)
Pablo Vifia (Angel Abella)
Juan Ignacio Aranda (Jos€)
José Antonio Gaona (Lopez)
Yurem Rojas (Hidalgo —14 afos-)
Mar Saura (Marguesa de Villavicencio)
Gerardo Trejo Luna (Clérigo Ramirez)
Abril Mayett (Maria Guadalupe)
Verodnica Teran (Sra. Zavala)
Eligio Meléndez (Ascanio)

Luis Gerardo Méndez (Rodriguez)
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Ricardo Polanco (Novicio Servando)
Flavio Medina (Mariano)

llse Salas (Maria Vicenta)

Sinopsis del video:

Se presenta en forma clara y sencilla la participacion de Hidalgo en la lucha por la
independencia de nuestro pais, para lo cual primero nos sitia en el contexto historico
en el que vivia la sociedad mexicana. Muestra aspectos de la vida de Miguel Hidalgo, a
fin de comprender sus ideales de libertad que plasmaron en la lucha por la

independencia.

El uso de este material, permitird enriquecer la labor educativa, ya que el recurso
audiovisual proporciona los elementos suficientes para entender cuéles fueron las
razones que movieron a un grupo de personas a luchar por la independencia México,

después de casi 300 afios de dominacién espafiola.
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ANEXO 5

RECORRIDO HISTORICO

HORA ACTIVIDAD
07:00 - 07:30 Concentracion en la escuela y salida
07:30 — 09:45 Llegada al Museo de la Inquisicion y almuerzo
10:00 —10:40 Visita al Museo de la Inquisicion
10:40 —11:00 Salida al Monumento al Pipila
11:00 — 11:20 Explicacion desde la escalinata del Pipila
11:20-11:30 Llegada al teatro Juarez
11:30 — 12:00 Visita al Teatro Juarez
12:00 - 12:20 Llegada a la Alhondiga de Granaditas
12:20 - 13:20 Recorrido por el Museo de la Alhondiga de Granaditas
13:20 — 14:20 Recorrido al mercado y comida
14:20 — 14:40 Salida al Museo de las Momias
14:40 — 15:15 Recorrido por el Museo de las Momias
15:15-16:30 Salida y llegada a Dolores
16:30 - 17:30 Recorrido por la Casa de Hidalgo e Iglesia
17:30 — 18:15 Salida y llegada a Atotonilco
18:15-19:00 Recorrido a la Iglesia de Atotonilco
19:00 — 19:30 Salida y llegada a San Miguel Allende
19:30 — 20:30 Visita a la Casa Museo de Allende y recorrido a la Iglesia
20:30 — 21:30 Salida y llegada a la escuela
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ALHONDIGA DE GRANADITAS

A lo largo del tiempo, la Alhondiga de Granaditas ha tenido diferentes usos: bodega,
fabrica de cigarros, vecindad, cuartel y carcel, hasta que, a mediados del siglo XX, el
gobierno del Estado de Guanajuato, apoyado por el INAH, lo convirti6 en museo. El
recinto es un espacio de memoria urbano relevante y referente en la vida social de la

ciudad.

Su proyecto de construccion se inici6 en 1797, en momentos de auge
econdémico, minero y agropecuario; es una obra de estilo neoclasico, su disefio es
sencillo y refleja la bonanza guanajuatense a finales del siglo XVIII. Desde su
terminacion en 1809, empez6 a funcionar como almaceén. El 28 de septiembre de 1810,
la poblacién espafiola residente en Guanajuato decide guarecerse en la Alhéndiga ante
la inminente llegada del ejército insurgente encabezado por Hidalgo. Se dieron los
violentos hechos que culminaron con la toma insurgente de la Alhéndiga y la muerte del

Intendente Riafio. Esto fue posible porque se pudo quemar la puerta principal.

De acuerdo con Tomas Ulloa, cronista y habitante de Santa Rosa (Municipio de
Guanajuato) Juana Gabina fue quien planeé quemar la puerta de la Alhondiga. Esta
mujer, originaria de ese poblado, trabajaba en las galeras de la minas. Al quedar sitiada
la Alhondiga y unirse a las fuerzas de Hidalgo, Juana Gabina bajé para sumarse
también a la lucha, como pudo junt6 ocote y brea, y le dijo a Reyes Martinez que era el
indicado para llevar a cabo la hazafia. Levantaron una loza de las calles cercanas al

sitio, para que “El Pipila” se cubriera con ella y cumplir la encomienda.
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Actualmente, su funcion es la de museo, conocido como Museo Regional de
Guanajuato Alhondiga de Granaditas. Se encuentra dividido en cuatro secciones:
Arqueologia, Historia, Arte y Etnografia, concurriendo exposiciones temporales sobre el
patrimonio cultural y artistico. Actualmente en la explanada exterior se presentan

eventos del Festival Internacional Cervantino que se realiza durante el mes de octubre.
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