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Resumen

La vitalidad linguistica es el uso real de las lenguas como un medio de comunicacion en los
diferentes contextos, determinada por la magnitud que de ella se haga uso en las practicas
sociales del lenguaje, es por ello que el objetivo de este trabajo es documentar y analizar la
magnitud de la vitalidad lingiistica de la lengua p“urhépecha, dentro de la practica educativa de
escuelas interculturales bilinglies. Se desarrollé con metodologia mixta, de tipo exploratorio, el
disefio de investigacion es secuencial, recopilando y analizando informacion cualitativa al inicio
de la investigacion y a partir de esta se disefia, aplica y analiza un cuestionario, con los referentes
obtenidos, se realiza una observacion focalizada en el objeto de estudio. Los participantes en la
fase cuantitativa fueron 116 docentes; y en la cualitativa 4 escuelas ubicadas en las comunidades
de: Ichéan, Tacuro, Acachuén y Zopoco, con 12 docentes. Los resultados muestran que la vitalidad
linglistica en las comunidades y escuelas persiste, sin embargo, esta se desarrolla por medio de la
oralidad, en la mayor parte de escuelas no se trabaja la alfabetizacion en lengua indigena. El
90.5% de los participantes consideran importante el uso de la LI en la formacion profesional, el
33% de docentes manifiesta que existe una apatia en los estudiantes para trabajar con la LI. En
cuanto a la profesionalizacion de la LI el 65% dicen que si se profesionaliza la LI en las
instituciones formadoras para docentes y 33% que no; a su vez el 47% de los participantes
reconocen que los alumnos que egresan de escuelas interculturales bilingies no dominan las
cuatro habilidades linglisticas en LI. 53% de los padres consideran importante la LI. Se
observaron distintas interacciones que dan cuenta de la vitalidad fuera de la escuela, pero dentro
de ella prevalece el espafiol y en ambos contextos no se aprecia la escritura en LI. De acuerdo con
lo documentado se propone una capacitacion inicial y continua para docentes en las cuatro
habilidades linguisticas en LI, realizacion de talleres para padres, maestros y estudiantes, asi

como la valoracién de las lenguas indigenas en escuelas de educacion superior.

Palabras claves: Educacion, lengua indigena, vitalidad linguistica
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Abstract

The linguistic vitality is the real use of the languages as a means of communication in different
contexts, determined by the magnitude of it used in the social practices of language. The aim of the
research is to document and analyze the magnitude of the linguistic vitality of the p’urhépecha
language, within the educational practice of bilingual intercultural schools. The research was
developed using a mixed methodology of an exploratory type, the research design is sequential,
collecting and analyzing qualitative information at the beginning of the research and from this a
questionnaire is designed, applied and analyzed, with the obtained references, an observation is
made focused on the object of study. Participants in the quantitative phase were 116 teachers, with
observations from 4 schools located in the communities of Ichan, Tacuro, Acachuén and Zopoco,
where 12 teachers. The results show that the linguistic vitality in the communities and schools
observed persists, however, it is developed through orality, in most schools, there is no literacy
work in the indigenous language. 90.5% of the participants consider the use of the LI in vocational
training important, 33% of the teachers say that there is a apathy in the students to work with the
LI. With regard to the professionalization of the LI, 65 per-cent say that if the LI is professionalized
in teacher-training institutions and 33 per cent say that it is not; In turn, 47 per cent of participants
recognize that students who graduate from bilingual intercultural schools do not get the four
language skills in LI and in educational practice only 53 per cent of parents consider the indigenous
language to be important. Different interactions were observed that account for the vitality outside
the school, but within it Spanish prevails and in both contexts writing is not appreciated. According
to the documentation, initial and continuous training is proposed in the development of the four
language skills in LI for teachers, as well as the weighting of indigenous languages in higher
education schools and workshops related to the importance of the use of LI in the educational field

for teachers, parents and pupils.

Keywords: Education, indigenous language, linguistic vitality
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Introduccién
Las lenguas indigenas a nivel mundial han sufrido un desplazamiento en la mayoria de los paises,

corriendo el riesgo de desaparecer debido a que ya no se transmiten a las nuevas generaciones.
De acuerdo con la Organizacion de Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO, 2003) el 50% de las mas de seis mil lenguas del mundo estan perdiendo hablantes;
cerca del 90% de todas las lenguas podrian ser sustituidas por lenguas dominantes para finales del
siglo XXI. Los linguistas creen que en el transcurso de este siglo podrian desaparecer casi la
mitad de las lenguas vivas del mundo. Méas de un millar se considera seriamente en peligro o en
situacion critica, el paso previo a su extincion. Lo anterior sera devastador para la humanidad
debido a que el lenguaje conforma la experiencia humana, nuestra cogniciobn misma, pues
estructura el mundo dando sentido a las circunstancias que nos rodean (Redaccion, National
Geographic, 2018).

Para Moseley (2010) una lengua esté en situacion critica cuando ya solo la hablan los ancianos y
entre ellos se utiliza con poca constancia; una lengua se encuentra seriamente en peligro cuando
la hablan solo los abuelos y los miembros de la familia parental solo la comprenden, pero ya no
la hablan, de acuerdo con estos criterios, la UNESCO sefiala que en el mundo unas 3.000 lenguas

se encuentran en el peligro de extincion.

En relacion a México, Osorio y Zamora, (2012) refieren que, de acuerdo con criterios que
establece el Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALI) para la valoracion de la vitalidad
linglistica, 64 variantes linguisticas se encuentran con muy alto riesgo de desaparecer, puesto que
en las localidades donde se encuentran estas lenguas, los hablantes representan menos del 30% de
la poblacion, ademas, el total de hablantes de las localidades que se acercan al 30% de hablantes
es menor a 100. El Programa de Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD, 2010) refiere que
los hablantes de lengua indigena han disminuido considerablemente, al respecto “Se estima que
en el afo 2005 la poblacion indigena en México fue de 9 millones 854 mil 301, alrededor del
9.5% de la poblacion total” (p. 30).
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Posterior a la independencia de México, la nueva nacion se vio obligada a promover una sola
lengua que diera identidad y unidad del pais, en esta encomienda se establece como lengua oficial
el espariol, esta determinacion trae consigo politicas educativas que centran la alfabetizacion en
las escuelas en esparfiol, desplazando las lenguas indigenas por medio de la estrategia
metodoldgica conocida como “método directo”, de acuerdo con la Secretaria de Educacion
Publica y Direccion General de Educacion Indigena (SEP/DGEI, 2012). Ademas, el uso de las
lenguas indigenas se daba solo en el ambito privado, a tal grado que quienes no dominaran el
espafol eran privados de ejercer su derecho al voto para las elecciones de gobiernos estatales
(O’Meara, 2017).

Dentro de las principales causas que ocasionan la pérdida linglistica es el estatus legal de la
lengua, el cual, en México durante los primeros afios posteriores a la independencia, la lengua
oficial fue el espafiol, lo cual ocasion6 que todo el sistema educativo e instituciones de gobierno
hicieran a un lado las lenguas indigenas, porque eran consideradas como un obstaculo para la
unidad nacional. Esto trajo como consecuencia que los hablantes de las diferentes lenguas en el
pais se redujeron a la minoria en la que se encuentran en la actualidad. Actualmente en México
los hablantes de lengua indigena (LI), de acuerdo con datos del Instituto Nacional de Estadistica
y Geografia (INEGI, 2015), representan 6.6 % en relacion a la poblacion en general y en el
estado de Michoacan se registra 3.6 % de hablantes, lo que refleja una pérdida considerable de
hablantes a nivel nacional y estatal. A nivel nacional, seis de cada cien personas habla una lengua
indigena (L1) y a nivel estado de Michoacén tres de cada cien habla una de las lenguas indigenas

existentes en el estado.

Uno de los factores que intervienen en la pérdida de la lengua es la limitada trasmision
intergeneracional de sus hablantes, pues el medio de trasmision es el uso de la misma en las
diferentes précticas sociales del lenguaje, situacion que se ha visto obstaculizada por diversas
razones, entre ellas la discriminacion y la falta de reconocimiento de las lenguas indigenas en la
mayor parte de instituciones educativas. Lo anterior limita el interés por ella en los hablantes,
pues como se ha documentado, los padres de familia manifiestan que la lengua indigena no les

sirve si es que sus hijos quieren continuar con sus estudios.
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En la actualidad la migracién de los indigenas a contextos urbanizados, por situaciones de trabajo
o comercializacion de artesanias ha generado que éstos se integren a poblaciones en donde es
necesario el uso de la lengua castellana, por ello, quien no lo habla tiene menos oportunidades de
insertarse al campo laboral. A su vez, los roles de vida que se generan en las ciudades limitan los
momentos de convivencia entre los hablantes y su familia, por tal razon la lengua poco a poco se

va desplazando (Canuto, 2017).

En la practica docente en escuelas interculturales bilingiies el uso de la LI es limitado, pues la
encomienda principal es alfabetizar al alumno en espafiol. Por ello la asignatura de LI solo se
ofrece de manera complementaria, lo que limita el desarrollo de las habilidades linglisticas en LI,
contribuyendo de esta manera a la pérdida linglistica; a su vez incide en el bajo rendimiento
académico, pues se rompe con un proceso de formacion nata, que en el caso de los indigenas es

su LI.

Por otro lado, se ha mostrado que la lengua es el eje central de una cultura pues por medio de ella
se trasmite todo el conocimiento acumulado por la experiencia de una generacion a otra, mismo
que es construido por la percepcién del mundo que cada cultura tiene y que es el tesoro que se
guarda en cada una de las civilizaciones en el mundo, cuando esta informacion deja de ser

transmitida por la lengua, se pierde toda una forma de vivir.

La importancia del uso de LI es diversa por ello ha sido uno de los temas de mayor relevancia en
el &mbito educativo mismo y mayormente ha sido trabajado por agentes externos, sin embargo a
partir de los 90’ los docentes han mostrado mayor interés por el mismo y en el 2016 en la cafiada
de los 11 pueblos se realiza un diagndstico lingiiistico de la lengua p’urhépecha a docentes,
propuesta emitida la DGEI, los resultados obtenidos en el trabajo mencionado permitieron
formular el desarrollo metodoldgico y la formulacion de las preguntas de investigacion del

presente trabajo.

Planteamiento del problema

El uso de la lengua materna (p’urhépecha) por parte de los docentes en escuelas interculturales

bilingles en el proceso de ensefianza y aprendizaje, puede estar asociado a la disminucion de
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hablantes de LI en los pueblos originarios y constituir uno de los factores de bajo rendimiento
académico en estudiantes de educacion primaria indigena puesto que no se realiza una
alfabetizacion en LI que permite el desarrollo de habilidades linglisticas. En relacion a la lengua
indigena, de acuerdo con el (INEGI, 2015), el 6.5% de las personas mayores de 3 afios hablan
alguna LI, lo que refleja que si los indigenas son el 9.5% de la poblacion nacional, no todos
hablan alguna lengua originaria, lo cual se ha observado sobre todo en las nuevas generaciones.

En relacion a lo anterior el bajo rendimiento académico en escuelas indigenas del pais las
instituciones encargadas de la valoracion de los avances cognitivos en materia educativa,
muestran, de acuerdo con los resultados del Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes
(PLANEA, 2017): que los estudiantes que provienen de una comunidad indigena, muestran
niveles bajos en cuanto a las asignaturas basicas, como lenguaje, comunicacion y matematicas. A
su vez, la investigacion realizada por Brumm (2010) muestra que, en el estado de Michoacan, el
70 % de los educandos provenientes de comunidades indigenas terminan su instruccion primaria

con deficiencias en lectura y escritura.

Justificacion

La importancia en la preservacion y uso de las lenguas indigenas en esta investigacion tiene como
fundamento la importancia que esta tiene estd en el ambito educativo, pedagdgico, psicoldgico,
social y cultural; pues como han mostrado diferentes autores la preservacion de las lenguas
indigenas parte de la trasmision intergeneracional que de ellas se haga, en este sentido las
escuelas juegan un papel importante debido a que dan seguimiento a una educacion inicial que
parte desde el seno familiar, pues los nifios llegan a las escuelas con un desarrollo del lenguaje
oral, y nociones de la cultura escrita, sin embargo, dentro de los primeros afios de educacion
primaria tienden a desarrollar la lectura y escritura y es aqui donde se enfatiza, que esta se realice
en la lengua materna del nifio, puesto que las investigaciones realizadas conforme a este tema,
refieren que ello permite un mejor desarrollo académico y linguistico en el alumno (Bertely,
Dietz y Diaz Tepepa, 2013; Dietz y Mateo Corteés 2011; Hamel, 2009, 2010; Hamel, Brumm,
Carrillo, Loncon, y Silva, 2004; King & Schielmann, 2004; Pérez, 2011; Romero, 2012 y Sordo,
2017).
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De acuerdo con la Red de Profesionales de la Educacion (RedPEI), los maestros que desarrollan
proyectos con estrategias metodoldgicas con enfoque bilinglie generan mejores niveles de
aprovechamiento en sus alumnos. Ademas, el uso de la lengua es esencial para la alfabetizacion
inicial, dado que hacerlo en otra lengua propicia desventajas para las personas de los pueblos

originarios, dificultando el aprendizaje (Sordo, 2017).

En la dimension psicoldgica, la lengua fortalece la identidad de la persona, proporcionando un
sentido de pertenencia con el cual los hablantes se sienten identificados con los demas integrantes

de su poblacion, generando con ellos simbolos y signos de unidad (King & Schielmann, 2004).

Desde la perspectiva social y cultural la lengua incide en el desarrollo del sentido de pertenencia
hacia un grupo cultural determinado, en tanto que se constituye solo en el medio de identificacion
entre los miembros de la comunidad a la que pertenece. El valor cultural que la LI representa, es
relevante porque por medio de ella se establece un sistema de comunicacion determinado por los
integrantes de una comunidad y por medio de ella se transmiten experiencias y saberes de una
generacion a otra, por lo tanto “Cuando se pierde una lengua, se pierde una cosmovision, una

identidad tnica, un caudal de conocimientos” (Yamamoto, 2009, p.34).

En el area educativa el uso de la lengua es esencial, ya que la alfabetizacion en espafiol de
personas de origen indigena dificulta el aprendizaje y estd asociado a un bajo rendimiento
académico (Sordo, 2017). Para algunos autores, el uso de la lengua en el proceso de ensefianza y
aprendizaje depende en gran medida del desarrollo de habilidades linguisticas en LI que el
docente posea (Brumm, 2010; Cruz, 2011 e Ibarra, 2014).

Ahora bien, la vitalidad linguistica esta asociada con el uso real de la lengua en diferentes
contextos por los hablantes; en este caso, los indigenas. Por lo que su preservacion depende de
los propios hablantes, al transmitirla de una generacion a otra y desde el uso de herramientas que
permitan su registro y la generacion de acuerdos para lograr una mayor convencionalidad. Sin
embargo las personas adoptan otra lengua debido a las presiones que reciben de un contexto
mayoritario, al igual que al ejercicio de politicas de gobierno que privatizan su uso, creando en
los indigenas cierta discriminacién (Canuto, 2017; Hernandez, 2014; Lagos, 2012; Pfeiler, 2016;
Rico, 2011; Rojas, Lagos Y Espinoza, 2016; Sanchez, & Rojas, 2016; Sanchez-Fernandez &
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Rojas-Berscia, 2016; Schnuchel, 2017; Sima Lozano, Eyder & Hernandez, 2016; Terborg y
Garcia, 2011; Trujillo & Terborg, 2009 y Viladot & Esteban, 2011).

Por todo ello la presente investigacion busca dar respuestas a las siguientes preguntas:

¢Cuales son las situaciones, actividades y formatos en las que los docentes del medio indigena

utilizan la lengua p“urhépecha en el proceso de ensefianza y aprendizaje?

(Como esta presente la lengua p’urhépecha en las actividades cotidianas de la escuela y la

comunidad?

¢En qué magnitud persiste la vitalidad lingiiistica de la lengua p’urhépecha, en la practica
educativa de los docentes de las escuelas de educacion indigena de la cafiada de los once

pueblos?
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CAPITULO I. Vitalidad lingiiistica en México
1.1. Lavitalidad linglistica

La lengua es el medio de comunicacion por medio de la cual se producen las interacciones
sociales dentro de cada cultura, en el mundo existen diferentes lenguas, unas con mayor presencia
que otras, cada una de ellas tiene una importancia particular debido a que cada lengua encarna la
sabiduria cultural Unica de un pueblo. Por consiguiente, la pérdida de cualquier lengua es una
pérdida para toda la humanidad. Sin embargo, en los Gltimos afios muchas de las lenguas
indigenas se encuentran en peligro de extincion, esto sucede cuando sus hablantes dejan de
utilizarla, cuando la usan en un nimero cada vez mas reducido de ambitos de comunicacién y
cuando dejan de transmitirse de una generacion a la siguiente. “Es decir, cuando no hay nuevos

hablantes, ni adultos ni nifios” (UNESCO, 2003, p.5)

De acuerdo con National Geographic (2018), los siete mil millones de personas que pueblan la
tierra hablan alrededor de 7.000 lenguas. Si el reparto fuera equitativo, cada una de ellas tendria
un millon de hablantes. El 78 % de la poblacion mundial habla las 85 lenguas mayoritarias,
mientras que las 3.500 mas minoritarias estan repartidas entre apenas 8,25 millones de hablantes.
Lo anterior es ocasionado por el desplazamiento linguistico que ocasionan las lenguas

globalizadoras como son el inglés, espafiol, mandarin, ruso, etc.

En Meéxico el Comité Consultivo para la Atencion a las Lenguas Indigenas en Riesgo de
Desaparicion (CCALIRD) del INALLI, establecié un sistema de clasificacion para determinar el
nivel de riesgo de desaparicion en una lengua para ello consideré tres variantes: 1. EI nimero
total de hablantes de la lengua indigena 2. La vitalidad, definida en términos numéricos y
tomando en cuenta el porcentaje de los hablantes de entre 5 a 14 afios de edad respecto del
namero total de hablantes. 3. La dispersion, referida al nimero de localidades en las cuales la LI
nacional es hablada; con ello define que “una lengua en riesgo de desaparicion es la que muestra
sefias de que su comunidad de hablantes esta dejando de usarla y de transmitirla a las nuevas

generaciones, en favor de una lengua dominante” (Osorio y Zamora 2012, p. 17). De acuerdo con
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los criterios antes mencionados la lengua p’urhépecha se encuentra en riesgo no inmediato a

desaparecer.

Lo anterior trae como consecuencia, de acuerdo con el INALI (2000) que “...a fines del siglo
XXI1 mas de 5 mil lenguas del mundo desaparezcan para ser sustituidas por lenguas dominantes
(p.15). El dato anterior es preocupante ya que cuando se pierde una lengua se pierde con ella no
solo una forma de comunicacién sino también, formas de vivir y pensar propias de cada cultura,

en la que se albergan conocimientos ancestrales que se han transmitido durante generaciones.

De esta manera el tema de vitalidad linguistica ha sido retomada precisamente por la amenaza
latente de que se pierdan mas lenguas en el mundo, definiéndose como el uso real de la lengua
por una comunidad de hablantes nativos, tomando en cuenta las situaciones de contacto que se
generen en el contexto en que se vive (Lagos, 2012). Las lenguas se pierden por varias razones,
por ello la vitalidad no es una construccion social estatica sino, mas bien, una construccion social
cambiante, que depende del nimero de miembros hablantes de un grupo social y de las
circunstancias sociales y politicas cambiantes, asi que mientras menos hablantes tenga una
lengua, su vitalidad linguistica estarda amenazada por la pérdida de la vitalidad linglistica
(Viladot & Esteban, 2011).

Las lenguas indigenas son definidas en el &mbito educativo de acuerdo con la SEP/DGEI (2008)

Lengua indigena es el nombre genérico para referirse a algunos de los idiomas indigenas
que se hablan en el territorio nacional, se trata de alrededor de sesenta lenguas
pertenecientes a diez familias o troncos linglisticos con caracteristicas fonoldgicas,

morfoldgicas, sintacticas y semanticas completamente distintas entre si (p.5).

Lo que permite que estas se agrupen de acuerdo al catalogo de lenguas indigenas en el pais
INALLI, (2010) en: a) familia linguistica; b) agrupacion linglistica; c) variante linglistica; y d)

lengua o idioma.

1.2. Factores que intervienen en la pérdida de las lenguas

De acuerdo con diferentes investigaciones se han descubierto diferentes factores que intervienen
en la pérdida de las lenguas en el mundo, entre ellos, una de las mas importantes ha sido que “El
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estatus de una lengua y las actitudes frente al bilingliismo son factores macro socioldgicos que
condicionan también el desarrollo del bilingiiismo” (Abdelilah-bauer, 2011, p.28). Este factor
marca el reconocimiento de una lengua en el ambito nacional de una lengua, que, en el caso de
las lenguas indigenas, dificilmente son reconocidas como lenguas oficiales por tanto tienden a ser
desplazadas por lenguas oficiales. Esto pasa cuando las lenguas indigenas representan una
minoria ante una lengua global, por tanto, las personas adquieren la lengua mas comun y tienden
a desplazar la primera lengua, por ello, las competencias bilingiies de los individuos en una

sociedad monolingue raramente quedan asegurada mas alla de la segunda generacion.

Al respecto, Cisterna (2015) realiza una investigacion en relacion al status juridico-constitucional

de las lenguas indigenas en América Latina en donde muestra que:

Las lenguas indigenas en Latinoamérica estan en una situacion muy desmejorada respecto
a sus pares dominantes, vale decir el espafiol y el portugués. Si bien es cierto que se ha
avanzado en su reconocimiento, su ensefianza y el status juridico-constitucional del que
constan, gran cantidad de ellas se encuentra en estado de regresion linguistica o,

derechamente, en vias de extincion (p.10).

De acuerdo con la investigacion anterior en status juridico de las lenguas indigenas en México,
posterior a la independencia mantuvo la oficialidad del espafiol, pues se pretendia mantener una
sola lengua para darle identidad al pais. Después de diferentes luchas por el reconocimiento de
las lenguas indigenas el estatus juridico se mantiene teniendo como lengua oficial el espafiol,
pero se reconocen las lenguas indigenas. Sin embargo, se ha avanzado en el reconocimiento de
las lenguas indigenas pues la camara de diputados ha ratificado, en noviembre del 2020 “Que las
lenguas indigenas en México tendran el mismo valor que el espaiol” (La jornada, 2020). Sin
embargo, son pocos los paises que hasta la fecha en latinoamérica reconocen la oficialidad de las

lenguas indigenas entre ellos Bolivia, Paraguay, Ecuador y Venezuela.

La proteccion de las lenguas implica el aseguramiento de la cultura porque de forma oral se
transmiten tradiciones, creencias y formas de organizacion. Sostuvo que, al elevarlas a
rango constitucional, al igual que el espafiol, preservamos la cultura de un pueblo,

identidad, raices, incluso su forma de interaccion social (La jornada, Gardufio, 18/11/2020)
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Para Zajicova (2017) los paises que reconocen en su legislaciéon mas de una lengua mantienen
una oficialidad jerarquizada en donde las lenguas indigenas tienen un valor limitado en forma
territorial, lo anterior se muestra en la constitucion mexicana en donde el Art. 4° se modifica
mediante la declaracion de los derechos linguisticos en el 2003 y a partir de esta fecha establece
que “Las lenguas indigenas que se reconozcan en los términos de la presente ley y el espafiol, son
lenguas, nacionales por su origen histérico, y tienen la misma validez en su territorio,

localizaciéon y contexto en que se hablen” (Zajicova, 2017, p.22).

Para el INALI (2000) el riesgo de desaparicion de una lengua se refleja, en primer lugar, en el
reducido nimero de hablantes, en la dispersion geografica, en el predominio de hablantes adultos
y en la tendencia al abandono de estrategias de transmision a las nuevas generaciones, entre otros.
En segundo lugar, a la exclusion de las lenguas indigenas de los espacios publicos e
institucionales y a la ausencia en los medios de comunicacion como la radio y la television, asi
como en la disminucion del uso de estas lenguas en los ambitos comunitario y familiar. En este
sentido, la falta de transmisién generacional de la lengua indigena es s6lo uno de los factores que

contribuye al desplazamiento linguistico.

Existen paises en el mundo que han implementado politicas a favor de los hablantes de lenguas
indigenas a fin de conservar la riqueza cultural que estos tienen, pero no asi en otros, en donde el
valor de la lengua se les da a las lenguas globalizadoras, denigrando a las lenguas indigenas. Al
respecto, Dietz y Mateos (2011) mencionan que algunos paises como Estados Unidos y el Reino
Unido promueven una educacion empoderadora enfocada hacia las minorias, en caso contrario en
Europa se ha optado por una educacion que transversaliza el fomento de las competencias
interculturales, dando mayor importancia a las mayorias s marginadas. En México, se introduce

mediante el sistema educativo la asignatura de inglés y se relegan las lenguas indigenas.

Otro de los factores que acentta la pérdida de la vitalidad linglistica en la actualidad son las
actitudes negativas de los miembros de las comunidades y pueblos indigenas hacia su propia
lengua, la reduccion de los ambitos de uso, la decision erronea de los hablantes a no usar su
lengua en nuevos ambitos y medios, las actitudes y politicas linglisticas de los gobiernos e

instituciones, incluyendo el estatus y uso oficial, la escasa o nula existencia de materiales, la
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cantidad y calidad de los materiales escritos en general y para la educacion, el reducido numero
de hablantes, la proporcién de hablantes con base en el ndmero total de habitantes de una
poblacién, entre otros (INALI, 2000).

Lo més acentuado en los contextos indigenas es que, como lo mencionan Ameézcua y Sanchez
(2015), la poblacion joven no habla la lengua materna. Los argumentos al respecto son diversos:
desde la verglienza y un sentimiento de inadaptabilidad al mundo moderno, hasta la practicidad
misma a la que obliga la vida cotidiana, esto es alarmante pues de acuerdo con los datos del
INEGI (2015), la mayor parte de la poblacion indigena esta concentrada en la actualidad en los
jévenes y si estos no valoran la importancia de las lenguas indigenas, se corre el riesgo como bien
se mencionaba al inicio de este capitulo, de que al final del siglo XXI varias lenguas indigenas
desaparezcan. Baronnet, (2013) menciona que en lo educativo la “llamativa inexistencia de
programas bilinglies en la educacidon basica representa una causa obvia de la “pérdida” o

desplazamiento de la lengua propia que tanto preocupa a los adultos mayores de edad...” (p.7).

La falta de trascendencia de las lenguas indigenas en los contextos educativos, induce a que la
lengua ponderada sea el espafiol por tal razon las personas se ven forzadas a adquirir la lengua
nacional, esto debido a que las mismas instituciones educativas limitan el uso de las lenguas
indigenas en el aula, incluso los alumnos entrevistados en algunas escuelas, mencionan que en las
escuelas bilingles no se logra el desarrollo de la lectura y escritura (Sordo, 2017). Por otro lado,
los padres saben que en los niveles superiores de educacion no se utilizan sus lenguas y que el
sistema escolar no desarrolla un bilingliismo pleno, por ello los padres cada vez mas promueven
en sus hijos la ensefianza del esparfiol, el mismo sistema educativo induce a la discriminaciéon y
desvalorizacion de las lenguas indigenas. Lo anterior ocasiona que los portadores de una lengua

indigena nieguen su identidad étnica y linguistica (Sordo, 2017).

La trasmisién de la lengua también ha sido adjudicada propiamente a las mujeres pues estas son
el primer contacto de los hijos, y la trasmisién de la lengua depende en gran medida de una
mujer, ya que son ellas quienes instauran los referentes linguisticos basicos para la comunicacion

y la escolaridad (Corrales,2008).
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Las mujeres somos parte de la cultura, somos cultura. Por esta razén cultural y porque
queremos cultivar otras maneras de ser y de hacer, de hablar y de pensar, muchas mujeres
levantamos nuestras voces y proponemos esquemas mentales distintos que nos saquen del
ostracismo historico al que nos quisieron sumir las estructuras del sistema patriarcal
(Corrales, 2008, p.19).

Para preservar la diversidad linglistica se deben identificar las actitudes de los hablantes hacia
sus lenguas y otras con las que estan en contacto, tomando en cuenta los componentes de las
actitudes linguisticas: el cognitivo que se refiere a los saberes y el conocimiento de la lengua; el
segundo es el afectivo, que analiza los valores y evaluaciones hacia el idioma, y el tercero, el

conductual, que trata la reaccion y conducta hacia un idioma (Sima y Hernandez, 2016).

Por otro lado, hay autores que destacan que la pérdida de la vitalidad linglistica se debe a un
sistema de presiones que emanan de dos lugares: del sujeto y del contexto sociocultural en el cual
habita, “La presion, como aqui la entendemos, es la que un individuo o un grupo siente para
actuar de una manera determinada o, en su caso, para evitar algiin acto” (Terborg & Garcia 2011
y Ferndndez, & Rojas, 2016, p. 6). Las presiones siempre surgen de una poblacion mayoritaria
que influye en poblaciones minorizadas en la sociedad. Las personas desarrollan sus
competencias mediante lo que algunos autores llamaron factibilidad compartida (FC) que es el
medio por el cual las personas definen su forma de comunicacion por temas de intereses
compartidos por medio de la colectividad a la cual pertenecen. (Terborg & Garcia 2011; y
Fernandez, & Rojas, 2016)

La desvalorizaciéon de las lenguas indigenas en el estado de Michoacan ha hecho que existan
comunidades indigenas que ya no hablen la LI, aunque conserven sus costumbres, tradiciones y
vestimenta. Este fendmeno se ha extendido a mas comunidades que en algin momento tuvieron
como lengua materna el p'urhépecha, tales como: Pichataro, Cheran, Nurio, Urapicho, etc. En
algunas ocasiones los padres son los que la hablan dentro de la unidad familiar, de este modo los
hijos tan s6lo son aprendices pasivos, pues la entienden, pero ya no la hablan. Lo mas triste es ver

que en las comunidades indigenas la lengua materna de las nuevas generaciones ya es el espafiol.
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Moseley (2010) menciona que la vitalidad linguistica se mide en tres categorias de acuerdo con la
trasmision intergeneracional; la lengua esta a salvo si todas las generaciones la hablan y su
transmision de una generacién a otra es continua; vulnerable si la mayoria de los nifios hablan la
lengua, pero su uso puede estar restringido a determinados ambitos (el hogar familiar, por
ejemplo); en peligro si los nifios ya no la aprenden en sus familias como lengua materna; y
seriamente en peligro si solo los abuelos y las personas de las viejas generaciones hablan la
lengua; en situacion critica si los miembros de la generacion parental, si bien pueden
comprenderla, no la hablan entre si, ni tampoco con sus hijos; y extinta, cuando no quedan

hablantes.

Las diferentes investigaciones realizadas en la determinacion de la vitalidad han tomado en
cuenta diversos criterios, entre los mas generalizados se encuentra la propuesta de la UNESCO
(2003 p.9-16) quien ha establecido nueve factores que intervienen en la pérdida de las lenguas
indigenas:

1. Transmision intergeneracional de la lengua. El factor méas utilizado para evaluar la

vitalidad de una lengua es el de si se transmite 0 no de una generacion a la siguiente.

2. Numero absoluto de hablantes. No se puede establecer una regla fija para interpretar los

nameros absolutos, pero una comunidad de hablantes pequefia esta siempre en peligro

3. Proporcion de hablantes en el conjunto de la poblacion EI nimero de hablantes en
relacién con la poblacién total de un grupo es un indicador importante de la vitalidad de

una lengua, llamando “grupo” a la colectividad étnica, religiosa.

4. Cambios en los @mbitos de utilizacion de la lengua Dénde, con quién y en qué gama de
asuntos se utiliza una lengua son cuestiones que afectan directamente a la probabilidad de

que se transmita o0 no a la generacion siguiente

5. Respuesta a los nuevos ambitos y medios de comunicacion. Al cambiar las condiciones
de vida de las comunidades pueden surgir nuevos espacios para el uso de la lengua.
Algunas comunidades lingtisticas consiguen expandir su lengua en nuevos ambitos, pero
en la mayoria de ellas no sucede asi. Las escuelas, los nuevos ambientes de trabajo y los

nuevos medios de comunicacion, incluidos la radio, la televisién e Internet, suelen servir
26



Unicamente para extender el campo de accidon y el poder de una lengua dominante a

expensas de las lenguas amenazadas

6. Disponibilidad de materiales para el aprendizaje y la ensefianza de la lengua. Hay
comunidades linguisticas que mantienen fuertes tradiciones orales, y algunas no quieren

que su lengua se escriba.

7. Actitudes y politicas de los gobiernos y las instituciones hacia las lenguas, incluidos

su rango oficial y su uso
8. Actitudes de los miembros de la comunidad hacia su propia lengua.
9. Tipoy calidad de la documentacién

En estudios recientes como el de Yamamoto, (2009, p 33) se sefiala que las personas dejan de
expresarse en su lengua materna y utilizan otra que, en la mayoria de los casos, es la lengua
dominante en las esferas politica, econémica, militar y religiosa. Las principales razones para la

desaparicion de las lenguas, aparte de catastrofes de origen humano o natural, son:

* La lengua oficial de la educacion no es la lengua materna del nifio, de modo que su

aprendizaje es deficiente.

* Los medios de comunicacion masiva, entretenimiento y otros productos culturales se difunden

a través de la lengua dominante.

* La lengua dominante tiene mas prestigio social, mientras que la materna tiene menos

aceptacion.

» Urbanizacion, migracion y movilidad por razones de empleo son factores causantes de la

desintegracion de las comunidades linguisticas.

* Los mercados laborales requieren conocimientos que son transmitidos en lenguas dominantes

en detrimento de las lenguas minoritarias.

* No se valora la pluralidad lingiiistica y se considera suficiente, y conveniente, el uso de una

sola lengua dominante.
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* El uso de una lengua dominante es conveniente para los estados (una nacion-una lengua) y
para las personas, con lo que es obligada la alternativa de educar a los nifios en su lengua materna

o0 en la lengua dominante.

Una tercera propuesta de factores a considerar para la determinacion de qué ocasiona la pérdida
linguistica (Rojas, Lagos & Espinoza, 2016, p.7-8), contempla lo siguiente, en el caso particular
del pueblo Mapuche:

@) La pérdida de la familia como espacio social de reproduccién de la lengua. Uno de los
factores que explican esta situacion es la experiencia de discriminacion (o la expectativa de
sufrirla) en la ciudad, sobre todo en la escuela, por otro lado, los roles de trabajo alteran las
relaciones de trasmision de saberes por medio de la lengua, ya que las personas se saturan de
actividades, tiempos, distancias que no se prestaban a otra cosa que, a conversar con sus pares, tal

como recuerda una entrevistada.

(b) Otra actividad tradicional que se ve truncada por las dinamicas de la vida actual en la
ciudad, en donde el tiempo no abunda y la légica apunta a su maximizacion, con largas jornadas
laborales y tiempos de viaje hacia y desde los trabajos, es la realizacion de actividades colectivas,
como el tomar mate, instancia fundamental para el intercambio de experiencias y circulacion de
la lengua. Este espacio ha sido recuperado, en términos masivos, solo en el seno de agrupaciones

indigenas, pero no siempre en la familia.

(©) Se agrega también, y en cierta medida como consecuencia de lo anterior, la pérdida del
control cultural (Bonfil Batalla 1983) que tienen los mapuches sobre un bien cultural como su
lengua. Al estar insertos en una sociedad dominadora, sus practicas no son capaces de
reproducirse de modo auténomo: los tramites oficiales no se hacen en su lengua, las transacciones
econdémicas tampoco, los medios masivos de comunicacion no tienen programacion en la lengua,

entre otros.

(d) Otro factor que incide en esta ruptura de los circuitos tradicionales de ensefianza
aprendizaje corresponde a la carencia de funcionalidad de la lengua en la sociedad. De esta
manera, la falta de contexto también es un factor que ha cortado los circuitos de transmision

tradicional en las familias.
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(e En altimo término, otro factor que bloquea los circuitos tradicionales de reproduccién es
el cambio en las pautas de conducta propias de la construccién de género tradicional mapuche,

las que se han visto afectadas por el rol de la mujer en la sociedad compleja actual.

De acuerdo con los factores que inciden en el uso de la lengua indigena en diferentes contextos,
se ha podido apreciar que los que mas influyen son: el estatus legal de la lengua indigena en el
pais, asi como el uso obligado del espafiol que se hace por medio de las instituciones masivas
como lo es la escuela, la iglesia y las instituciones de servicios asistenciales, lo que ocasiona que
la lengua en poblaciones indigenas tenga presencia solo en la familia y su espacio contextual de
las comunidades hablantes. Al respecto el INEGI, (2010), elabora un cuestionario en relacion al

uso de la LI en diferentes contextos, los resultados del mismo se aprecian en la Figura 1.
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Figura 1. Uso de la LI en diferentes contextos. Elaboracién propia con base a fuente INEGI, 2010

1.3. Estudios realizados sobre la vitalidad linglistica

Los estudios acerca de la vitalidad linguistica se enfocan desde diferentes perspectivas, desde una
concepcién en la que se retoma la fidelidad y el orgullo linglistico, que es una postura que
algunos grupos indigenas toman para conservar su lengua, misma que es ponderada y valorada

por los propios hablantes, lo que esta fortalecido por la identidad, en donde los hablantes se
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sienten completamente identificados con su lengua y cultura. Fernandez y Rojas (2016) refieren

que:

Los tres indicadores tematicos (de su investigacion) fueron: fidelidad lingistica,
entendida como la resistencia de los hablantes hacia la pérdida de su propia lengua en
distintos contextos sociales; orgullo linguistico, que seria el entusiasmo que sienten los
hablantes sobre su propia lengua; y la presion social subjetiva, la cual abarca la obligacion

del uso de la lengua por extranjeros, en los medios de comunicacion y en actos oficiales.
(p-8)

En Chile se encontrd6 que las lenguas indigenas han pasado de ser la lengua materna a
establecerse como segunda lengua, pues han sido desplazadas por el esparfiol (Lagos, 2012). Por
otro lado, si bien la situacion de pérdida de vitalidad de la lengua mapuche se puede explicar por
las mismas condicionantes que comparten las lenguas amerindias en tanto lenguas amenazadas,
los discursos de los mapuches urbanos entregan una nueva clave que permite identificar una
causa central: la pérdida y ruptura de los circuitos tradicionales de produccién y reproduccion de

la lengua (Rojas, Lagos & Espinoza, 2016).

Al igual que en Chile, en la investigacion realizada en el estado de Yucatan sobre la vitalidad
linguistica, también fue aplicada la prueba Nasachused que es un instrumento de valoracion de la
vitalidad linglistica, que toma como referencia para la evaluacién el componente cognitivo,
referido a los saberes y el conocimiento de la lengua; el afectivo, que analiza los valores y
evaluaciones hacia el idioma, y el tercero, el conductual, que trata la reaccién y conducta hacia un
idioma, estos tres elementos proporcionan informacion sobre la vitalidad linglistica y las causas
que acentlan esta situacion. Los resultados muestran, en general, actitudes mas positivas hacia
las tres lenguas: el espafiol, Maya e inglés, debido a que es una zona turistica. La insercion del
inglés en esta zona, por la cantidad de turistas es necesaria, pero eso ha causado el
desplazamiento del maya en el contexto de ensefianza de segundas lenguas, debido a que no se ha

considerado el valor afectivo que tiene junto al maya (Sima, Eyder & Hernandez, 2016).

Algunas investigaciones refieren que los indigenas que salen de sus comunidades hacia las

ciudad, experimentan una presion al tener que dominar el espafiol para conseguir mejores
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empleos, lo que influye de manera directa en el desplazamiento de la LI, pues el uso del espafiol
para ellos genera una mejor percepcion salarial, sin embargo, se ha observado que aun en
ciudades, los indigenas tienden a situarse en espacios definidos en donde luchan por sus derechos
de manera colectiva, promoviendo espacios educativos de acorde a sus necesidades como se

muestra en el estado de Guanajuato (Schnuchel, 2017).

Otra de las investigaciones realizada en Nayarit por O’Meara (2017) menciona que la extincion
de muchos de los idiomas no se debe a la naturaleza intrinseca de las lenguas, sino que mas bien
a factores sociales que son los que determinan el desuso o la pérdida de la lengua. Al respecto, en
México el factor que erradicd la mayor parte de lenguas indigenas fue la oficialidad del espafiol,
que ciertos estados instauran la prohibicion oficial del uso de las lenguas originarias en el sal6n

de clase, entonces llamadas “dialectos”.

Una de las propuestas emitidas y aplicadas en relacion a la valoracion de la vitalidad linguistica
es el “Modelo de Ecologia de Presiones” que es presentado por Terborg (2006), en ella se
determina la vitalidad linguistica tomando en cuenta las distintas presiones que inciden, ya sea a
favor o en contra del mantenimiento de las lenguas indigenas. De acuerdo al Modelo de Ecologia
de Presiones, el estado del mundo incluye todo lo que es relevante en el momento de una accion;
implica todos los procesos que intervienen en la creacion de presiones: creencias, intereses,
conocimientos, habilidades (incluyendo el uso de la lengua), asi como ideologias individuales y

de grupo.

En este aspecto también se vuelve de importancia vital sefalar que la nocidon “ecologia” no se
refiere a un estado de cosas estatico e ideal. Terborg y Garcia (2011) entienden a la ecologia
como algo en constante movimiento y como un proceso de dindmica de fuerzas que en ocasiones
entra en contradiccion y en otras en coincidencias en donde los autores explican que existen
distintas clases de presiones (como la social o la cultural). Ellos entienden a la presion como la
necesidad que experimenta un individuo e incluso una comunidad completa para actuar de
determinada forma o evitar alguna accion, o conjunto de acciones. Siendo el concepto de presion
muy importante en este modelo, debido a que se encuentra ligado a las relaciones de poder, es
decir, el poder lo obtiene la persona que menos presion social siente para alcanzar determinado
estado del mundo (Terborg, 2006).
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El modelo de presiones contempla, la factibilidad compartida, que se refiere a las presiones
positivas 0 negativas que existen dentro de una cultura en relacion a la conservacion de la LI, esta
factibilidad se mantiene mientras los hablantes decidan conservarla pues ellos mismos establecen
mecanismos de preservacion linglistica (Terborg y Garcia Landa, 2011). Por ello en los grupos
minoritarios bien organizados politicamente, las lenguas minoritarias a menudo son un vehiculo
de expresion, ya que mediante esta organizacion pueden ejercer presion en el grupo exterior para

proteger sus intereses en situaciones de comunicacion transculturales.

Viladot y Esteban (2011) documentan en sus resultados que “Los adultos perciben mas vitalidad
de los castellanohablantes en comparacion con los jovenes. Mientras que los jovenes perciben
maés vitalidad etnolinguistica de los catalanohablantes en comparacion con la percepcion de los
adultos” (p-1). En este estudio se demuestra que el reconocimiento y valoracion de la lengua es
vital para la preservacion de la misma, siempre y cuando esta lengua, aunque no sea la oficial
cuente con un prestigio dentro de la sociedad. Por el contrario, ser parte de un grupo linglistico
con bajo estatus puede disminuir la esperanza de la minoria linguistica de mantenerse como una
comunidad diferenciada, e ir abandonando su lengua al ser empujados hacia la asimilacion

linguistica.

En Oaxaca se aplica el modelo de presiones en la investigacion de Trujillo, Tamez y Terborg
(2009), este modelo ayuda a explicar esta realidad en los siguientes términos: La fuerte presencia
del mixe (mas del 60% de uso) indica que con toda probabilidad todavia hace no méas de una
década existia en la comunidad de Chuxnaban una ecologia de presiones mas o menos estable, la
cual daba a cada lengua su espacio definido. El interés fundamental se dirigia a la satisfaccion de
sus necesidades basicas mediante las producciones locales, la ideologia se basaba en practicas
culturales y costumbres religiosas de los mixes con sincretismos producto de la vida colonial. La
maxima factibilidad compartida entre los hablantes se basaba en un codigo compartido
basicamente de la lengua mixe. En el origen de las presiones encontramos valores, ocupaciones e

ideologias favorables hacia el uso de la lengua mixe.

32



1.4. Estudios de vitalidad linglistica en el estado de Michoacan

Rico (2011) realiza una de las investigaciones en el estado de Michoacan en Santa Fe de la
laguna, en donde se utilizé un cuestionario sociolinguistico, que se aplicd a 458 personas, 62%
mujeres y 38% hombres, en donde registré que del total de la muestra (458 hablantes), 86% de
los hablantes mayores de 5 afios son bilingiies en p’urhépecha y espafiol, 11% es bilingiie, con
mayor dominio de la lengua p’urhépecha, y solamente 3% es bilingiie con un dominio receptivo
del espafiol. Lo interesante aqui es encontrar no sélo que la vitalidad del p’urhépecha es mayor a
la del espafiol dentro de la comunidad, sino que el conocimiento del espafiol es
considerablemente alto en la mayoria de los hablantes. En esta investigacion se muestra que la
vitalidad de la lengua indigena persiste y que una de las formas de mantenerla ha sido la

resistencia colectiva.

En investigaciones sobre vitalidad linguistica en la comunidad de Tacuro Michoacan, Canuto
(2017) externa que las lenguas se encuentran en peligro de extincion porgue la lengua oficial se
pondera en las lenguas indigenas con términos de mayorizacion o minorizacion, desvalorizando y
desprestigiando a las lenguas minoritarias, pues se establece estatus jerarquico. En una relacién
asimétrica, como la que se observa en México, las culturas y las lenguas indigenas son
consideradas inferiores y, en consecuencia, en la oposicion que se establece se les califica con

poco o ningun valor, o s6lo sirven para fines folcloristas o de atraccion turistica.

Sin embargo, los resultados de la investigacion anterior muestran que la vitalidad linguistica
persiste en esta region, lo que el autor adjudico a tres factores: primero, una mayor competencia
en el idioma indigena por parte de la generacion que esta criando hijos o que esta en contacto con
los nifios; segundo, la lealtad étnica o mayorizacion linglistica, que, a su vez, lleva al tercero, que

13

es el uso de la lengua en ambitos de prestigio. También se observa que “...en las personas
bilingles que podrian ensefiar Unicamente espafiol a sus hijos pero que, por cuestiones de aprecio
de su lengua materna, prefieren socializar a sus hijos en purépecha y tenerlo como idioma en la
cotidianidad” (Canuto, 2017, p.17). Lo anterior fortalece ampliamente el uso de la lengua

indigena en la comunidad.
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1.5. Los pueblos originarios en México y la presencia de lenguas indigenas en la
actualidad

Uno de los grandes retos de los gobiernos ha sido “La incorporacion de los indigenas a la
poblacion en general”, desde esta idea pos independentista se generaron politicas publicas que
privaron a los nativos de hacer uso de sus lenguas indigenas, tomando como lengua nacional el
espafiol. Sin embargo, después de mas de doscientos afios, la presencia de las lenguas indigenas
se mantiene viva, siendo reconocidas en el marco constitucional de México. La SEP, (2017)
menciona que en 1825 el 3.7% de la poblacién era indigena, para 1930 los hablantes de lengua

indigena representaban el 16%, en 1960 el 10.4% y para 1990 representaban el 7.5%.

De acuerdo con los resultados de la encuesta intercensal (INEGI, 2015), México cuenta con 103
263 388 habitantes, distribuidos en 32 entidades federativas; constituidas a su vez por 2, 454
municipios y 187 904 localidades. En relacion a la poblacion de 5 afios y méas hablantes de alguna
LI han disminuido considerablemente, de acuerdo con los censos de poblacién y vivienda
realizados en el lapso de 1930-2015 que comprende un periodo de 85 afios. En la actualidad son:
7 382 785, de los cuales 3 596 112 son hombres y 3 786 637 son mujeres; representando el 6.6%,

en relacion a la poblacion en general, de los cuales un 11.3% no habla espafiol.

En cuanto a los hablantes de LI, los resultados de la Encuesta Intercensal (2015) sefialan que
disminuyeron en el 2015, ya que en el 2010 representaban 6.6% a nivel nacional y en el 2015 se
registra un 6.5% de hablantes, el 48.7% de los hablantes eran hombres y el 51.3% mujeres, lo que
hace ver que la proyeccidon de las lenguas indigenas estd amenazada por la pérdida de hablantes

en los ultimos afios, como se aprecia en la Figura 2.
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Porcentaje de personas de 5 afos y mas que
hablan alguna Lengua Indigena en México

Figura 2. Hablantes de LI en México de 1920-2010. Elaboracion propia basada en los resultados de la encuesta intercensal
(INEGI, 2015))

De acuerdo con el Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALLI) existen en el pais 68 lenguas
indigenas y 364 variantes linguisticas, distribuidas en los diferentes estados de la Republica
Mexicana. La encuesta intercensal (INEGI, 2015) refiere que los estados con mayor presencia de
hablantes de LI son: el estado de Oaxaca con un 32.2%, Yucatan con un 28.9 % y Chiapas con un
27.9 %; en donde el estado de Michoacan ocupa el onceavo lugar con un porcentaje de hablantes
de 3.6 %, y el estado de Guanajuato es el que tiene menos hablantes con un .02 %. Entre las 32
lenguas indigenas con mayor presencia en México se encuentra el nadhuatl en un 23.4 % y el

maya 11.6%; el p’urhépecha ocupa el catorceavo lugar con un 1.9% de hablantes (ver Figura 3).
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Figure 3. Lenguas indigenas con mayor poblacién de hablantes en México. Elaboracién propia con datos de la encuesta
intercensal (INEGL2015)

1.6. El estado de Michoacan y la presencia de poblaciones indigenas

En Michoacan habitan personas pertenecientes a cuatro culturas indigenas mayoritarios: Nahua,
Mazahua, Otomi y P’urhépecha o Tarasco, siendo este ultimo el de mayor poblacion hablante de
LI En relacion al origen del pueblo tarasco, p’urhrépecha o michoaque, como se le ha nombrado
a través del tiempo, existen diversas teorias que han documentado arquedlogos e historiadores.
En donde se cree que los primeros habitantes de esta cultura, son parte de un movimiento
migratorio que llegd al occidente de México procedente de América del Sur, costeando los
litorales del Pacifico y que se introdujo a tierra firme en diversas etapas por la desembocadura del
rio Balsas. Otros, sostienen que su llegada a territorio michoacano ocurri6 como parte de las
corrientes migratorias desprendidas del noroeste de Asia, pasando por el estrecho de Bering y que

luego se dispersaron sobre el continente (Amézcua y Sanchez, 2015).

La historia de Michoacan se ha estudiado a partir de los vestigios arqueoldgicos y otros recursos
histéricos, como la obra literaria Relacion de Michoacan escrita en 1542. Se sabe que los
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primeros pobladores del estado fueron varias tribus chichimecas que arribaron en diferentes afios,
y por consiguiente evolucionaron de manera diferente (De Alcald, 2019).

La union de las culturas entre los habitantes sedentarios y la llegada de los chichimecas, se logra
con el matrimonio de Ireticatame, dirigente del grupo chichimeca, con una hermana del sefior de
Naranxan, llamado Ziranzirancamaro, pero, esta alianza duré poco. En sus continuas
exploraciones por la ribera lacustre, los chichimecas entraron en contacto con otros pobladores
asentados en la isla de Xaracuaro, con ellos establecieron una nueva alianza mediante el
matrimonio de Huapeani, dirigente de los chichimecas y la hija de un pescador de Xaracuaro.
Con la fusion de estas dos culturas se conformd lo que mas tarde seria el pueblo tarasco, cuyos
gobernantes, a partir del reinado de Tariécuri iniciaron la expansion territorial, estableciendo su

gobierno en Tzintzuntzan (Amézcua y Sanchez, 2015).
De acuerdo a (Garcia, 2004, p.68)

En la época de la Conquista, el grupo p’urhepecha comprendia no so6lo el estado de
Michoacan, sino que sus limites politicos se extendian mucho mas allg; por el oeste, hasta
Colima y Jalisco; por el sur, hasta el océano Pacifico; por el norte hasta la zona del Bajio,
en Guanajuato y Querétaro; y por el este llegaba hasta los estados de México y Guerrero.
Actualmente, la region p’urhepecha se subdivide en cuatro subregiones: la cuenca lacustre
de Patzcuaro; la Ciénaga de Zacapu, la Meseta o Sierra P’urhepecha y la Cafiada de los

once pueblos.

El mayor personaje en la historia de los P'urhépecha es el rey Tariacuri (sacerdote del viento)
nacido en el siglo XIV, un simil de Topiltzin Quetzalcdatl. Durante el reinado de Tariacuri el
pueblo P'urhépecha se consolidd como un poderoso imperio cuya influencia se extendié a lo
largo de Mesoamérica. Al final de su vida, Tariacuri dividié administrativamente su imperio en
tres reinos, uno resguardado por su hijo Hiquingare y los otros por sus dos sobrinos Hiripan y

Tangaxoan

Y cuando ellos andaban conquistando estos dichos pueblos, murié Tariacuri y fue
enterrado en su lugar de Pazquaro, donde le saco después un espariol, digo sus cenizas con

no mucho oro porque era en el prencipio de la conquista. Y llamé Hirepan a Tanganxoan
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y a Hiquingaje, y dijosles: “hermanos, ya es muerto Tariacuri, nuestro tio. Tt, Tangaxoan,
vete a Mechuacan y yo me iré a Cuyuacan y Yquingaje estard aqui en Pézquaro, que aqui
es su casa y asiento. (Alcala, 2019, p. 153-154 sic)

El "caltzontzin" (‘'sefior de las innumerables casas') o sefior michoacano Tangaxoan Il se sometio
sin presentar resistencia ante el conquistador hispano Cristobal de Olid con el objetivo de salvar a
su gente y de negociar un tratado de paz. En 1530 el gobernador y presidente de la Primera
Audiencia Nufio de Guzman saque0 la region, destruyendo templos, centros ceremoniales y
tumbas en busqueda de metales preciosos. Asimismo, mandé ejecutar a Tangaxoan 11, después de
someterlo a un juicio en que se le acuso de dar muerte a espafioles, mantener oculta su antigua

religion y alentar la desobediencia

Y dio sentencia Guzman contra el cazonci, que fuese arrastrado vivo a la cola de un
caballo y que fuese quemado. Y atéronle en un petate o estera e ataronle a la cola de un
caballo, y que fuese quenado. Y iba un espafiol encima, y iba un pregonero diciendo a
voces: “mira, mira gente, éste que era bellaco que nos queria matar. Ya le preguntamos y
por eso dieron esta sentencia contra él, que sea arrastrado. Miralde y toma ejemplo. Mira

gente baja, que todos sois bellacos” (Alcala, 2019, p.277 sic)

La muerte del Gltimo calzoncin cimbr6 de miedo a todos los indios los cuales huyeron a
diferentes partes del estado y fuera de él, la conquista de los espafioles terminé con gran parte de
la riqueza cultural y patrimonial. Sin embargo, existen en la actualidad regiones completas que
aun conservan ciertas costumbres y tradiciones que han sido heredadas de generacion en

generacion a lo largo de quizas por lo menos mil afios (Amézcua y Sanchez, 2015).

De acuerdo con el INEGI (2016) Michoacan representa el 3% de la extension territorial del pais.
Colinda al norte con Jalisco, Guanajuato y Querétaro, al este con Querétaro, México y Guerrero,
al sur con Guerrero y el Océano Pacifico, al oeste con el Océano Pacifico, Colima y Jalisco. Esta
constituido por 113 municipios y 12,880 localidades urbanas y rurales, cuenta con 4,584,471
habitantes, el 69% es poblacion urbana y el 31% rural. La poblacion total del pais es de
119,530,753 habitantes, en donde 12,025,947 personas son indigenas, representando el 10.1% de
la poblacion en México y en el estado de Michoacan existe una poblacion total de 4,584,471,
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donde el total de la poblacién indigena es de 237,655 personas que representan el 5.2% de la
poblacion total del estado y el 2.0% de la poblacion indigena en el pais.

En el informe anterior se agrega una condicion muy importante para la preservacion de las
lenguas indigenas, en donde se contabilizan las personas indigenas menores de 25 afios y el
resultado de ese registro permite observar y comparar que existen un porcentaje ligeramente méas
alto de la poblacion indigena en esta edad, en comparacion al porcentaje de personas indigenas de
todas las edades. El indicador anterior es vital en la preservacion de las lenguas indigenas, puesto
que normalmente las personas en este rango de edad (0 a 24 afios) se encuentran en edad escolar,
de aqui la necesidad de que las escuelas integren temas sobre la diversidad cultural, y a su vez
implementen politicas educativas que promuevan el mantenimiento de las lenguas indigenas o en

su caso el rescate de las mismas.

De acuerdo con el INALI (2012) la lengua p’urhépecha ha pasado por diversas etapas durante el
periodo de 1895 al 2010, en donde en 1950 es el afio en que se ha registrado la menor poblacién
de hablantes de LI en el estado de Michoacan con un total de 9,796 hablantes y en el 2010 se
tiene un registro de 124,424 personas (Figura 4); aunque al parecer se ha incrementado en los
ultimos afios, lo que es l6gico porque la poblacion en general es mayor, pero la proporcién entre
las personas hablantes de LI y no hablantes se ha mantenido en una desproporcién significativa,

mostrando que los hablantes de LI representan una minoria en el estado de Michoacan (figura 4).
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Poblacion de 5 afios y mas hablante de
LI en Michoacan
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Figura 4. Personas hablantes de LI en el estado de Michoacdn de 1895 a 2010. Elaboracion propia con datos de INEGI, 2010

La poblacién hablante de LI en el estado de Michoacan suma un total de 153 817 personas, el
3.56% de la poblacién de 3 afios y mas, de acuerdo con el INEGI (2015). Las lenguas mas
comunes son el p’urhépecha con 81.91% y nahuatl 8.19%, sin embargo, también existe una
presencia de la lengua mazahua y otomi (Figura 5). Concretamente en Michoacén; de cada 100

personas de 3 afios y mas, 3 hablan alguna LI.
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Figura 5. Porcentaje de lenguas indigenas en Michoacdn. Elaboracién propia con datos de la encuesta intercensal (INEGI,
2015).

Algunas fuentes citan a las personas p’urhépechas como tarascos. De acuerdo con Corona (1999)
“el nombre de Tarascos proviene del venerable dios engendrador Tharas. Puesto que, citando a
Sahagun: Su Dios que tenian se llamaba Taras, del cual, tomando su nombre de los michoacanos,

también se dice tarasca; y este Taras, en lengua mexica se dice Mixcoatl..." (p-30).

Alcala (2019) menciona que cuando los espafioles llegaron en el siglo XVI a la zona lacustre de
Michoacan, los pobladores locales, lejos de atacar contra los nuevos "invasores”, los vieron como
sus aliados al haber derrotado al Imperio Azteca, al llegar los esparioles le entregaron obsequios

al calzoncin.

Y los espafioles, antes de que se fuesen, llevaron dos indias consigo que le pidieron al
cazonci, de sus parientas, y por el camino juntase con ellas y llamaban los indios que iban
con ellos a los espafioles, tarascue, que quiere decir en lengua yernos. Y de alli ellos
después empezaronles a poner este nombre a los indios y en lugar de llamarles tarascue,
Ilamaronlos tarascos, el cual nombre tienen agora y las mujeres tarascas. (Alcala,2019,
p.249)

41



De acuerdo con el INPI/INALI (2018) la lengua p’urhépecha es considerada una lengua aislada,
porque no tiene parecido con ninguna otra lengua; en su clasificacion pertenece a la familia
Tarasca o0 purépecha, agrupacion linglistica purépecha, o p’urhépecha/ p’orhepecha. Se considera

que es una lengua con riesgo no inmediato de desaparicion.

La poblacion p’urhépecha por municipio se divide en biodreas, en donde se aprecia la Bioarea
Lacustre, que esta conformada por los municipios de Erongaricuaro, Patzcuaro, Quiroga,
Salvador Escalante y Tzintzunzan, concentrando el 4.2% de la poblacion del estado. La Bioarea
de la Ciénega de Zacapu, se integra por el municipio de Coeneo y Zacapu, con un porcentaje de
2.2%: la Bioéarea de la Cafiada de los Once Pueblos solo contempla a el municipio de Chilchota
con .8%; la Bioarea de la Meseta o Sierra, esta conformada por una mayor cantidad de
municipios, iniciando con Charapan, Cheran, Jacona, Nahuatzen, Nuevo Parangaricutiro,
Paracho, Periban, Los Reyes, Tancitaro, Tangamandapio, Tangancicuaro, Tingambato,

Tinglindin, Uruapan y Ziracuaretiro; con un 16% de la poblacion (Amézcua y Sanchez, 2015).

1.7. Caracteristicas generales del sistema educativo en el estado de Michoacan

De acuerdo con la informacién de INEGI (2015) 90.8% de la poblacién en el estado de
Michoacan esté alfabetizada, el 29.8 % de los ciudadanos de 3 afios y mas asisten a la escuela, el
66.7% de las personas de méas de 3 afios cuenta con educacion basica. El estado de Michoacan
ocupa el quinto lugar, de las 32 entidades federativas, en analfabetismo con 8.3% de personas
analfabetas. El estado con mayor nimero de personas analfabetas es Chiapas con 14.8% vy el

estado con menor poblacidn analfabeta es el distrito federal con 1.5%.

A su vez, el analfabetismo tiene mayor predominancia en poblaciones indigenas en donde el
23.0% de las personas son analfabetas, de los cuales 16.4% son hombres y 29.2% mujeres; en
contraste con la poblacion en general donde el analfabetismo es de 5.5%, 4.4% hombres y 6.5%
en mujeres. En ambos casos el analfabetismo tiene mayor prevalencia en las mujeres y sobre todo
en las mujeres indigenas, de alli que en la actualidad el Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia (CONACYT), brinde un techo financiero especifico para la “Incorporacion de
mujeres indigenas al posgrado para el fortalecimiento regional”. Cabe mencionar que estos

recursos han permitido que mujeres indigenas ingresen a diferentes instituciones educativas que
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se encuentren en el padrén nacional de calidad y reciban una formacién integral, misma que

podré utilizarse a futuro en mejora de sus propias comunidades indigenas.

El bajo rendimiento académico en escuelas indigenas es notorio en todo el pais como muestran
los resultados de las diferentes pruebas aplicadas por instituciones encargadas de la valoracion de
los avances cognitivos en materia educativa, al respecto de acuerdo con los resultados del Plan
Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA, 2017), los estudiantes que provienen
de una comunidad indigena muestran niveles bajos en cuanto a las asignaturas basicas, como
lenguaje y comunicacion y matematicas; de igual manera, en la investigacion realizada por
Brumm (2010) en el estado de Michoacan se muestra que el 70% de los educandos provenientes
de comunidades indigenas terminan su instruccion primaria con deficiencias en lectura y

escritura (Brumm, 2010)

De acuerdo con los resultados PLANEA (2017) los estudiantes en donde alguno de sus padres
habla alguna lengua indigena se ubicaron en los niveles mas bajos de desempefio en las areas de
matematicas y lenguaje y comunicacion. En lenguaje y comunicacion poco mas de la mitad de
los estudiantes se ubico en esta condicion en el nivel 1(insuficinte) y en matematicas 8 de cada 10

estudiantes en esta condicion se ubicaron en el nivel mas bajo de desempefio.

1.8. Informe en cuanto a pobreza y evaluacion en el estado de Michoacan, del Consejo
Nacional de Evaluacion (CONEVAL, 2018)

El CONEVAL (2016) sefiala que en Michoacén el 55.3% de la poblacion de la entidad vivia en
situacion de pobreza, considerando este nivel a aquellas personas con una carencia social y un
ingreso inferior al valor de la linea de pobreza por ingresos. A su vez el 9.4% de la poblacion se
encontraba en situacion de pobreza extrema, definiendo en este estado a aquellas personas con
tres 0 méas carencias sociales e ingreso inferior al valor de la linea de pobreza extrema por

ingresos.

Dentro de las carencias sociales, la educativa es la que ocupa el primer lugar pues de ella depende

un mejor nivel de vida, sin embargo, a pesar de la cobertura educativa en el estado el CONEVAL

(2016) reporta que el porcentaje de rezago educativo en Michoacan fue de 41.2% en relacion a la

poblacién de 16 afios 0 mas nacida hasta 1981, al igual que el 30.1 % de la poblacion del estado
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de entre 16 y 34 afios. Considerando a las personas con rezago educativo a aquellas que nacieron

antes de 1982 y no cuenten con educacién primaria, 0 secundaria.

Otra de las carencias sociales es la de la salud, refiriéndose a aquellas personas que no se
encuentran afiliadas a ninguna institucion de salud, en donde el estado de Michoacan en el 2016
ocupd el primer lugar entre las 32 entidades federativas, por sus niveles de carencia por acceso a
los servicios de salud, lo que refiere que es el estado con mayor carencia servicios de salud. Sin
embargo, la cobertura de salud ha mejorado ya que en el 2008 el 55.6% de la poblacién no
contaba con ningun servicio al respecto y en el 2016 esta se redujo a un 22.8%, lo que marca una
diferencia significativa, sin embargo, a nivel nacional continta siendo el estado con mayor
carencia. De acuerdo al CONEVAL (2018) “En 2016, el 52.0% de la poblacion de Michoacan
estaba afiliada al Seguro Popular y el 23.1% al IMSS” (p.41)
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CAPITULO 1. El Sistema Educativo para los Pueblos Originarios, una
Realidad en el Pais

2.1. La conformacion del sistema de educacién indigena

¢El derecho a una educacion en LI, es una realidad o sigue siendo una promesa en el pais?
la respuesta a esta pregunta la pueden emitir algunos de los habitantes de localidades
indigenas que han vivido el trayecto educativo en las escuelas que brindan su servicio
academico en el pais, porque solo ellos, los hablantes, son los que mediante su experiencia
podréan expresar si lo que se escribe en la legislacion se refleja en realidad.

Para abordar este tema es pertinente visualizar la conformacion del sistema de educacion
indigena en el pais, este panorama permitira que se tenga un referente que muestre la
realidad que viven los hablantes de lenguas indigenas en México. Al respecto, cabe
mencionar que, de acuerdo al articulo 38 de la Ley General de Educacion (LGE, 2016), en
relacion a la educacion basica, se deben tener las adaptaciones necesarias “para responder a
las caracteristicas linguisticas y culturales de cada uno de los diversos grupos indigenas del

pais, asi como de la poblacion rural dispersa y grupos migratorios”. (p.18).

Antes de la colonizacion en México se hablaban diferentes lenguas indigenas y se tenian
formas propias de educacion, al respecto en la cultura Mexica, la primera educacion se
recibia en la familia, en donde se aprendia la parte doméstica y los oficios a los que los
padres se dedicaban. Para transmitir estos conocimientos formaban lo que llamaron el
Calpulli que era un conjunto de familias unidas por la sangre, territorio, intereses
econdmicos, historicos y religiosos. La educacion comunitaria de los Mexicas antes de la
conquista estaba dada por la incorporacion de nifios, nifias y jévenes a los llamados centros
educativos superiores: el calmecac, que era un centro de formacion integral para hijos de la
nobleza; el tepochcalli en donde la mayor parte de la poblacion recibia formacion militar y

de oficios y el cuicacalli o casa de canto en donde se ensefiaban las artes (SEP, 2012).

Cada cultura tenia su propia forma de educacion, la P’urhépecha también formaba a sus
integrantes en actividades de acuerdo con las condiciones especificas, como lo es en el caso

de las mujeres, que realizaban labores especificas al interior de las casas del Calzoncin:
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Todo el servicio de su casa era de mujeres y no se servia dentro de su casa si no
mujeres. Pues tenia una diputada sobre todas las otras llamada yreri, y aquella era
mas familiar a él que las otras y era como la sefiora de las otras y como su mujer
natural. Habia dentro de su casa muchas sefioras, hijas de principales en un
encerramiento que no salia sino[a] las fiestas a bailar con el cazonci. Estas hacian
las ofrendas de manta y pan para su dios curicaveri. Decian que eran aquellas
mujeres de curicaveri. En éstas tenian muchos hijos el cazonci y eran parientas
suyas muchas dellas y después casaban algunas destas sefioras con algunos
principales. Todas éstas tenian repartidos sus oficios en la casa entre si. (Alcala,
2019, p. 184-185 sic)

Sin embargo, aun en la actualidad prevalecen en las comunidades indigenas la educacion
familiar y comunal tal como lo muestra la investigacion realizada en la comunidad de
Cheran, en donde mediante la investigacion —accion realizada se rescata la importancia y
trascendencia que tiene la educacion que es considerada informal y que proviene del ndcleo

familiar y es parte de la esencia de la persona.

En muchas comunidades indigenas, la educacion no formal, la que se realiza en una
lengua originaria, la que convoca a los abuelos y nifios en espacios sociales, se lleva
a cabo como una estrategia de resistencia y de transmision cultural. En las
comunidades se ensefia-haciendo, la palabra emite consignas, pero es el “hacer”
acompariando a los padres a cortar lefia, a las madres a cocinar en los fogones, a los
abuelos a hacer oficios, donde se aprende y se ensefia como es la vida y como hay

que resolverla (Velazquez y Lepe, 2013, p.2)

Con la llegada de los espafioles surge la necesidad de castellanizar y evangelizar a los
indigenas como una forma de comunicacién, dominio y control. De acuerdo con Cruz
(2011) “En la época de la colonia, aparece como una estrategia para domesticar a los
“nativos” el proceso de castellanizacion y evangelizacion. Su tarea era convertir al
aborigen, al “animaloide” en un ser racional con quien los espafioles se pudieran comunicar

y entender” (p.3).
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Al respecto Calderon, (2018), menciona que la llegada de los espafioles termind con las
formas propias de educacion institucionalizada pero no asi con la educacion familiar y
comunitaria, ya que esta se adapto a las nuevas formas de vivir, por ello prevalecen formas

propias y definidas de vivir en comunidades indigenas.

Durante la colonia el control de la educacion de los indigenas fue tomada por los
misioneros de corrientes religiosas diversas, con la expulsion de los jesuitas en 1767, las
escuelas continuaron funcionando por el clero proclamando la igualdad de todos los
ciudadanos del pais y la ensefianza de la lengua castellana a los pueblos originarios con el
objeto de promover su asimilacion en la sociedad nacional. Posterior a la independencia se
establece la constitucion de 1857 en donde el control de la educacion pasa del clero al
gobierno civil, en ella se propone un programa auténticamente bilingle, con el fin de
fomentar la identidad cultural de los pueblos indigenas y su participacion en los procesos
democraticos. De acuerdo con Gonzalez, Ignacio Ramirez se declard que “los indigenas no
llegarian a una verdadera civilizacion, sino cultivandoles la inteligencia por medio del

instrumento natural del idioma en que piensan y viven” citado en (SEP, 2012, p.15).

Después de la independencia de México la educacion para las poblaciones indigenas se
centra en la alfabetizacion en espafiol y por ende el abandono de las lenguas originarias,
buscando con ello unificar una sola lengua que le diera identidad a la nueva nacién. Aun
asi, durante la época pos independentista y porfirista, persiste en el pais, la explotacién y
marginacion de los pobres, monolinglies autdctonos, campesinos en su gran mayoria
pertenecientes a grupos indigenas, a quienes consideraban personas sin razon que tenian

que ser integrados a la sociedad en general (Cruz,2011).

La falta de escuelas ocasionaba que las personas que pudieran tener acceso a una se
consideraban afortunadas y acataran todas las indicaciones de los sacerdotes, aunque estas
fueran inhumanas, las personas que accedian a la educacion se consideraban privilegiadas,
al respecto los pueblos indigenas carecian de escuelas, porque se consideraba, que el indio
jamaés aprenderia a leer y escribir. En algunos pueblos indigenas habia algunas escuelas,
pero en ellas solo se les ensefiaba la doctrina cristiana, o para hablar con mas propiedad.

(SEP, 1985). Aun después de la revolucion mexicana la iglesia catdlica se hacia cargo de
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brindar educacion formal mediante el clero apoyados econémicamente por los habitantes de

las comunidades (Calderon, 2018).

Durante la independencia el control de la educacion lo adquiere la iglesia, en donde los
primeros 40 afos de vida independiente se lucha por instituciones y medios, en ella la
educacién tenia la encomienda de implantar en los nifios la idea de patria, independencia e
individuo, en donde mediante la constitucion de 1857 la educacion se estructura en

fundamentos homogeneos y cientificos (Bertely, Dietz y Diaz, 2013).

En el periodo del porfiriato (de 1876-1911) la politica educativa se centrd en eliminar las
lenguas indigenas y la promocion del castellano. Durante el movimiento revolucionario en
1911 surgen las escuelas rudimentarias que tenian por objeto “ensefiar principalmente a los
individuos de raza indigena a hablar, leer y escribir en castellano y a ejecutar sus
operaciones de calculo mas elementales” (SEP, 2012, p.16). De acuerdo con Garcia (2004),
posterior a la revolucion mexicana (1910) el primer paso consiste en “mexicanizar” a los
indigenas, con la lengua nacional. En 1917, se otorga al gobierno federal la facultad de
fundar y operar escuelas en el pais, en 1921 se conforma la SEP, creando a su vez en 1923
el Departamento de Educacion y Cultura Indigena con el propoésito de construir una nacion
unica y homogénea, por ello se establece una educacion obligatoria y en espafiol. La
encomienda de los maestros era alfabetizar y castellanizar a los indigenas del pais, evitando
el uso de las lenguas indigenas en el aula, aplicando la doctrina oficial llamada “método

directo”.

Los gobiernos posrevolucionarios centraron su mirada hacia la conformacion de una nacién
homogénea en términos linguisticos y culturales, por ello el medio para el logro de este
proposito fue la educacion, en donde se cre6 una politica para los indigenas dominada por
intereses no indigenas que imparte el estado, sin considerar la educacién de indigenas que
son las que ellos mismos plantean y ejercen desde su propia cultura y en respuesta a sus
necesidades, los que hoy en dia se han convertido en los llamados proyectos alternativos
(Calderdn, 2018).

Como menciona O’Meara, (2017) en México el factor que erradicé la mayor parte de

lenguas indigenas fue la oficialidad del espafiol, en el México independiente lo que se
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buscaba era la incorporacion del indigena a una nacién moderna, homogénea y mestiza, por
lo que se les negd a los pueblos indigenas el derecho a utilizar su lengua. La diversidad

linguistica fue vista como un problema que se debia eliminar.

En 1921 se crea la SEP en donde estando José Vasconcelos en esta dependencia se apertura
el departamento de educacién y Cultura Indigena. Para los afios treinta, con la presencia de
Mauricio Swadesh, en la zona p’urhépecha se acentlia la importancia de la castellanizacion
indirecta mediante el uso de su propia lengua, emprendiendo con ello el proyecto “tarasco”,
en dos periodos; el primero se realiza en la comunidad de Carapan en 1939, con la
capacitacién de jovenes, en el uso del alfabeto p’urhépecha y el conocimiento de las
técnicas de la traduccion y propaganda, con métodos apropiados. El segundo proyecto se
realiza en la comunidad de Cheran en donde se promueve la lectura en parhe con un
sistema moderno, pero para eliminar la lengua nativa y sustituirla por la nacional; de
acuerdo a este proyecto se demostro que era posible la alfabetizacion en 45 dias, siempre y
cuando el material utilizado fuese significativo y familiar para los educandos, el material
didactico construido en este proyecto se difundia entre los alumnos del proyecto y se
publicaba en un periddico mural de difusion local en municipio de Paracho (Garcia, 2004 y
Dietz, y Mateos 2011).

La labor del maestro bilinglie desde la década de los afios setenta del siglo pasado
ha consistido en castellanizar e integrar a los indigenas a la cultura y al proyecto
nacional. Su tarea debe fundamentarse en mediar entre las comunidades y las
instituciones gubernamentales, asi como en el manejo y recepcion de las politicas

educativas nacionales a nivel comunitario o regional (Dietz, y Mateos, 2011, p.106).

Para los afios sesenta el analfabetismo en los pueblos indigenas persiste y es atendido por
brigadas y promotores culturales, que mediante el uso de la LI realizan esfuerzos para
lograr que las personas analfabetas disminuyan en el pais. En atencion a las demandas de
las poblaciones indigenas y el esfuerzo académico de diferentes aportaciones teoricas en
relacion a la propuesta de alfabetizacion para los indigenas con un sistema que, considerara
las lenguas indigenas, se impulsa en 1978 la creacion de la Direccién General de Educacion

Indigena (DGEI), (Jiménez y Mendoza, 2016). La importancia de las lenguas indigenas y la
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creacion de instituciones educativas para la atencién a poblaciones indigenas se da en

varios paises como lo menciona Yamamoto, 2009

A partir de los afios 70, particulares y colectivos han emprendido programas para la
revitalizacion de las lenguas en sus hogares, comunidades y escuelas. Los
programas son tan diversos como las comunidades. Algunos “reviven” lenguas que
no se han hablado durante décadas y se documentan sobre ellas. (Yamamoto, 2009,
p.33)

Con la creacion de la DGEI en Mexico se fortalece la educacion bilinge y bicultural en la
que se enfatizo la alfabetizacion en la lengua materna como primera lengua y la ensefianza
del espafiol como segunda lengua, (Rosas, 2012). A partir del levantamiento del Ejército
Zapatista de Liberacion Nacional (EZLN) en el estado de Chiapas, la atencion hacia los
grupos indigenas se acentlia no sélo en el contexto nacional, también en el internacional,
con ello se modifican politicas pablicas en relacién a la educacion, en donde la DGEI
mediante el acuerdo 592 establece que, en las escuelas de educacion indigena, se debe
partir de propuestas educativas locales que contemplen las particularidades de cada lengua
y cultura indigena, por lo que se elaboran los parametros curriculares que establecen las
bases pedagdgicas para la ensefianza de la lengua indigena; estos programas toman como
referente las practicas sociales del lenguaje. También se logra el reconocimiento de las

lenguas indigenas en el curriculo de educacion basica. (Jiménez y Mendoza, 2016).

En el estudio realizado por Lépez, Arango, Corbetta, Galarza & Stigaard, (2012) en
relacién a la diversidad educativa y la diversidad cultural en américa latina muestra
mediante un estudio hecho en Colombia, Chile, Perl y Argentina, similitudes en la
conformacién de los sistemas educativos, en donde al igual que en México se comienzan a
reconocer como lenguas oficiales a fines del siglo XIX, sin embargo algunos paises
instauraron la oficialidad de las lenguas indigenas durante el siglo XX y otros se

establecieron durante la segunda mitad del siglo XX.

Lo anterior hace ver también que, el bilingtiismo se introduce por el estado indigenista en el
siglo XX a través de su estrategia para obtener de los indigenas un mejor rendimiento en el

proceso de aprendizaje del espafiol, jamas con el objeto de mantener una lengua indigena,
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lo que de fondo se buscaba era erradicar las lenguas indigenas en el pais, utilizando como

instrumento de alfabetizacion las lenguas indigenas (Baronnet, 2013).

En 1990 el sistema de educacion indigena, pasa a ser intercultural bilingle, promoviendo
con ello la cobertura educativa, capacitacion, formacion docente y la elaboracién de
materiales didacticos. De tal manera que en esta década se brindé mayor atencion a los
pueblos indigenas, sin embargo, a pesar del reconocimiento de los derechos linguisticos y
la cobertura educativa, se observa que el avance no ha sido el mismo para todas las lenguas
indigenas, debido a que mientras algunas cuentan con materiales especificos, otras no
tienen la misma cobertura educativa, al mismo tiempo se ha documentado en diversos
contextos indigenas, que la funcion de los docentes continla siendo el de la alfabetizacion

en espafol aunque el estudiante hable alguna LI (Cruz,2011).

En la actualidad se han retomado convenios internacionales que permiten el uso de las
lenguas indigenas por los hablantes. Tal y como lo mencionan Delgado y Curihuinca
(2012), uno de los pilares juridicos que ha fortalecido el uso de las lenguas indigenas en
varios paises ha sido el articulo 28 del Convenio 169 de la OIT, mismo que establece que,
en los lugares con presencia de minorias etnicas, deberd permitirse a los indigenas el
empleo de su propio idioma, promoviendo la preservacion y promocién de sus lenguas. Lo
anterior permite que quienes no entiendan o no desean expresarse en el idioma oficial del

estado, tengan el derecho a utilizar su propia lengua.

En México es hasta en 1992 que se incluye, en el articulo 4° Constitucional, un parrafo en
el que se reconoce el pluriculturalismo en México, y se expresa la necesidad de proteger y
promover el desarrollo de las lenguas y culturas indigenas junto con sus costumbres y
formas especificas de organizacion social. A su vez se modifica parte de la Ley General de
Educacién de 1993 en donde expresa en su articulo 38: la educacion basica, en sus tres
niveles, tendra las adaptaciones requeridas para responder a las caracteristicas linglisticas y
culturales de cada uno de los diversos grupos indigenas del pais, a su vez se plantea la
conceptualizacion de la educacion bilingie a partir de los marcos juridicos y educativos

definiéndose como aquella que permita a las nifias y nifios desarrollar un bilinglismo
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funcional, o sea, que sean capaces de hablar, leer, escribir y comprender en ambas lenguas

de manera competente (Gigante, Diaz, Pellicer y Olarte, 2001).

Hasta ahora la mayor parte de instituciones formales creadas por el gobierno se realizaron
con la finalidad de cambiar las culturas indigenas por la llamada cultura nacional, con el
proposito de homogeneizar la cultura y mexicanizar al indio. Después del reconocimiento
de los derechos de los pueblos indigenas sefialados en el articulo 2° constitucional y con el
replanteamiento de las politicas publicas en relacion a la educacion de las poblaciones
indigenas, se realiza una modificacion en donde se pasa de una educacion bilingle y
bicultural a una educacion intercultural bilingle. (Sandoval y Montoya, 2013). A su vez, de
acuerdo a la SEP, (1993) la funcion de educacion indigena es “promover, mediante la
ensefianza de la lengua nacional -el espafiol- un idioma comun para todos los mexicanos.

Sin menoscabo de proteger y promover el desarrollo de las lenguas indigenas™ (p.51)

En atencién a las necesidades educativas, a partir de 1993 y hasta la fecha, la educacion
indigena privilegio las estrategias de formacion, capacitacion y actualizacion docente. Los
maestros bilingues fueron capacitados en el manejo de textos, de nuevas metodologias y
programas de estudio. Dentro del Programa Emergente de Actualizacion de Maestros,
PEAM, se han realizado cursos de corta duracion, pero no han tenido el impacto deseado
(Moya, 1998).

Sin embargo, aun con los cambios en las normativas gubernamentales, la educacion
bilingle y bicultural ha sido solamente el pretexto para relegar el uso de los idiomas
indigenas, pues en la préctica se ensefia el castellano y de manera manifiesta o latente se
reprime el uso de la otra lengua y son las mismas politicas educativas las que han
contribuido a acelerar el desuso y el abandono de las lenguas originarias (Bensasson, 2010;
Cruz, 2011; Rosas, 2012; Bertely, Dietz y Diaz, 2013; Baronnet, 2013; Sandoval y
Montoya, 2013; Jiménez y Mendoza, 2016).

Tal y como lo documenta Baronnet (2013) la carencia de programas bilingies reales y
aplicables en educacion basica, representa una causa obvia de la pérdida y el
desplazamiento de las lenguas originarias, por lo que algunos pueblos originarios han

promovido la creacion de programas educativos propios tal y como se realiza en el estado
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de Chiapas y Morelos, en donde la misma comunidad, es quien elige quienes seran los
promotores educativos y elaboran su propio plan y programa, mediante un proyecto al que
llamaron la “educacién verdadera” con la intencidén de preservar su lengua y cultura. Lo
anterior hace uso de lo tendra que ser una educacion intercultural en donde de acuerdo a
King & Schielmann, (2004) “la educacion intercultural es esencialmente un didlogo entre
diferentes culturas, idiomas y conceptos del conocimiento, en el que se respetan sin
discriminacion alguna los derechos y las necesidades de los diversos grupos de poblacion

en materia de educacion” (p.28).

Como lo menciona (Garcia, 2004), ante el proceso de etnocidio se planted la necesidad de
reconocer la pluralidad étnica del pais, de rescatar los valores de las culturas indigenas
como nacionales, conservarlos y promoverlos en vez de descartarlos. Las lenguas indigenas
fueron reivindicadas como nacionales, y la educacion bilingie bicultural fue promovida
como una meta en si misma y no simplemente como un paso para facilitar la

castellanizacion de las comunidades indias. A su vez de acuerdo a la SEP (2017):

En la reforma actual, las asignaturas Lengua Materna. Lengua Indigena y Segunda
Lengua. Lengua Indigena, se actualizardn dentro del Campo de Formacion
Académica de Lenguaje y Comunicacion, integrandose a su vez la asignatura de
Segunda lengua. Espafiol, con el fin de cumplir con el mandato legal vigente, tal
como lo indica el segundo articulo de la constitucion politica de los estados unidos
mexicanos: “Garantizar e incrementar los niveles de escolaridad, favoreciendo la

educacion bilingiie e intercultural, la alfabetizacion” (p.221)

De acuerdo al plan y programa de estudios de educacion basica en México, publicado en el
2017 y con el que se trabaja en los grados de 3° a 6° y tomando en cuenta la nueva escuela
mexicana (NEM), el propdsito de las asignaturas de lengua materna, L1 y segunda lengua
es: que los estudiantes conozcan los recursos de sus lenguas y se apropien de diversas
practicas sociales del lenguaje oral y escrito, por medio del cual puedan establecer
relaciones interpersonales en sus contextos y en contextos nacionales. Por ello es de suma
importancia que se desarrolle el lenguaje oral y escrito de forma bilingtie, a su vez se valore

la riqueza de su lengua, tradicion oral y cultural; como también se promueva una reflexion
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intracultural e intercultural critica; desarrollando la habilidad de expresion oral y se integre
a la cultura escrita. Se busca con ello que los usuarios sean capaces de participar en
comunidades heterogéneas, con diversos propoésitos e interlocutores. El enfoque de
ensefianza propuesto es el mediante una perspectiva sociocultural de educacion, entendida

como ensefianza y cognicion situada (SEP, 2017).

El tipo de servicio indigena para educacion preescolar y primaria se localiza principalmente
en localidades rurales, pero mayores a 250 habitantes, la mayoria con alta o muy alta
marginacion. En donde se brinda el servicio educativo a través de docentes que hablan la
lengua materna de los alumnos. Los tres tipos de servicio indigena, comunitario y
telesecundaria son para nifios hablantes de LI, o nifios cuyas familias viven en pobreza o

cuyos hogares se encuentran en mayor rezago social (INEE, 2019).

2.2. La estructura del sistema educativo nacional de acuerdo con el informe del
Instituto Nacional de Evaluacién Educativa INEE (2019)

La educacion en México se encuentra sustentada en el articulo 3° de la Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos (CPEUM), que fue modificada el 15 de mayo del
2019, en donde se estipula la educacién como un derecho humano al que todas las personas
deben tener acceso, para este efecto deberd ser integral y desarrollard capacidades
cognitivas, socioemocionales y fisicas que preparen para la vida a todas las personas; por

ello serd inclusiva e intercultural.

El derecho a la educacién prioriza el interés superior de la nifiez y de la adolescencia en el
acceso, la permanencia y la participacion en los servicios educativos. Lo que deja claro que
todos los nifios y adolescentes deberan recibir los servicios educativos de acuerdo a la edad
correspondiente. En relacion a los pueblos indigenas el articulo 2° de la Constitucion
Politica de los Estados Unidos mexicanos (CPEUM), protege los derechos de los pueblos
indigenas, y en el campo educativo se compromete a favorecer la educacion bilingiie e
intercultural, en el que se establecera un sistema de becas para los estudiantes indigenas en

todos los niveles.
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La reciente reforma constitucional ha ampliado la obligatoriedad a todos los tipos
educativos, aunque con limitaciones para la educacién superior. Se incluy6 a la educacion
inicial en educacion bésica; esta dltima y la Educacion Media Superior (EMS) son
obligatorias para el Estado. La institucion encargada de la educacién en México es la

Secretaria de Educacion Publica (SEP).

El crecimiento acelerado de la educacion primaria en el siglo XX se logra porque las
politicas educativas de los gobiernos emanados de la Revolucion se orientaron a brindar
educacion a toda la poblacién. En primer lugar, José Vasconcelos impulso la presencia de
los servicios educativos en areas rurales. Posteriormente, la politica educativa transexenal
que oper6 entre 1959 y 1970, denominada Plan de Once Afos para la Expansion y
Mejoramiento de la Educacion Primaria, a cargo del secretario de Educacion Jaime Torres
Bodet, se propuso incorporar a todos los nifios de 6 a 14 afios a ese nivel escolar, INEE,
(2015).

El grado promedio de escolaridad en el 2015 en México, de acuerdo con la encuesta
intercensal, es de 9.2 afios; el porcentaje de las personas de 15 afios y mas sin escolaridad
es de 5.8%; con educacion basica es de 53.5%, con educacion media superior es de 21.7% y
con educacion superior 18.6%; las personas alfabetas de 15 afios y mas representan el
93.6% de la poblacion. El estado con mayor grado de escolaridad de las personas de 15
afios y mas en el pais es la CDMX con 10.5 afios. En el 2010, Michoacéan tenia 7.4 afios de
escolaridad, ubicandose en el lugar 29 de los 32 estados; el estado con menos afios de

escolaridad fue Chiapas con 6.7 afios de escolaridad.

Dentro de la educacion bésica, los alumnos en el nivel de primaria concentran el 55.1%,
seguido del nivel de secundaria, con 25.7%, y en preescolar se registra un 19.2%. De
acuerdo con los datos antes mencionados la cobertura en educacion basica tiene mayor
presencia en primaria, en cuanto a secundaria se siguen observando carencias. Aunque el
decreto de obligatoriedad de la educacion secundaria data de 1993, no se ha logrado que
todos los nifios en el rango tipico de edades cursen este nivel educativo, a nivel nacional, en
el ciclo escolar 2017-2018 no son atendidos 6 de cada 100 nifios con posibilidades de

solicitar la educacién secundaria, tal como se aprecia en la (Figura 6).
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Figura 6. Cobertura de educacién bdsica en México. Elaboracién propia con datos (INEE, 2019).

De acuerdo al (INEE, 2019) la cobertura educativa en el pais se encuentra distribuida en
mayor proporcion en educacién basica, con 69.8% (25.4 millones); le siguid la EMS, con
14.4% (5.2 millones), y la educacion superior, con 10.6% (3.8 millones). En cuanto al
servicio de capacitacién y formacion para el trabajo, en él se atendié a 5.2%. como se
muestra en la (Figura 7)

Porcentaje de Alumnos por Nivel Educativo
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Figura 7. Matricula del Sistema Educativo Mexicano. Elaboracion propia con datos INEE, (2019).

Como se aprecia en la figura anterior, México tiene carencias en cuanto a la cobertura de

educacion media superior y superior, por ello, el proyecto del nuevo gobierno plasma
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dentro de la nueva escuela mexicana (NEM) una cobertura mayor en los niveles educativos
con mayor carencia, estipulado en el articulo 3° constitucional la obligatoriedad de la

educacion inicial y media superior.

2.3. Indicadores de logro académico por nivel educativo y los indices de
analfabetismo en México

De acuerdo con el INEE (2019), la media de los afios de escolaridad méxima en el pais es
de 11.5 afios y el minimo de 7.5 afios, a nivel nacional el promedio es de 9.2 afios de
escolaridad y en Michoacan de 7.8 afos, lo que lo coloca cerca del rango minimo de
escolaridad en el pais. Al respecto, el INEGI (2015) muestra que el promedio de
escolaridad de la poblacion en general es de 9.1 afios, en hombres es de 9.3 y en mujeres de
9 afios. En relacion a la poblacién indigena el promedio de escolaridad es de 5.7 afios, con
un 6.2 en hombres y 5.1 afios en mujeres. En ambas poblaciones existe una diferencia

significativa de derecho a educacién por ser mujer, pero alin mas por ser mujer indigena.

En educacion basica la cobertura maxima de este nivel es de 94% y la minima de 73%, con
una media nacional de 86.1% en donde el estado de Michoacan se ubica en el rango
minimo con 73% de cobertura educativa en este nivel. En educacion media superior la
cobertura méxima a nivel nacional es de 66%, la minima de 37.50%, el promedio nacional
es de 53.50%, en Michoacan es de 35.50% mismo que se ubica por debajo del minimo a
nivel nacional. El porcentaje maximo de la poblacién analfabeta registrada en el 2016 de
personas con una edad de 15 afios y mas se ubica en el estado de Guerrero con 14.8% vy la
minima se localiza en la Ciudad de México y Baja California con 2.1% con una media
nacional de 6.00% y en donde Michoacan se coloca con una poblacion analfabeta de 9.1%.

los datos referidos (Figura 8).
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Figura 8. Nivel escolaridad y analfabetismo en México. Elaboracion propia con datos del INEE, 2019. pdg. 154

En la actualidad, instituciones internacionales consideran que el analfabetismo es uno de
los tres factores determinantes que se deben erradicar para salir de la pobreza, entre los
otros dos se encuentra la desigualdad econdémica y el padecimiento de enfermedades.
Puesto que el analfabetismo limita el acceso a la informacién de las personas y la
posibilidad de continuar con estudios superiores. En México, el analfabetismo tiene mayor
presencia en los estados con hablantes de LI, lo que genera, que los gobiernos actuales
reestructuren las politicas publicas en relacion a la educacion que se brinda para las
poblaciones indigenas. Esto se debe a las dificultades que enfrentan para aprender espafiol
como segunda lengua, debido a las limitantes en la creacion de materiales de ensefianza en
su lengua materna o primera lengua y a la escasez de centros escolares de atencién a la
poblacion indigena (INEE, 2019).

Al respecto la tasa de analfabetismo se muestra con mayor presencia en el estado de
Chiapas en donde la poblacion analfabeta representa un 17.10% de su poblacién, seguido
del estado de Guerrero con 16.70% y Oaxaca con un 16.30% de poblacion analfabeta;
colocando a Michoacén en el séptimo lugar de los estados con mayor poblacién analfabeta

con un 10.40%. los indicadores mencionados se muestran en la (Figura 9).
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Figura 9. Porcentaje de estados con mayor indice de analfabetismo. Elaboracién propia con base a resultados (INEE,
2019).

Los datos anteriores varian un poco de acuerdo a la encuesta intercensal, 2015 en donde la
tasa de analfabetismo coloca al estado de Michoacan en los cinco estados con mayor
presencia de personas analfabetas ocupando el quinto lugar de analfabetismo con una tasa
de 8.3 personas analfabetas. Siendo el estado de Chiapas el estado con mayor cantidad de

personas analfabetas con una tasa de 14.9.

2.4. Educacion Media Superior y Superior

De acuerdo con los registros del INEE (2019), la matricula de educacién media superior ha
aumentado, sin embargo, la cobertura sigue siendo limitada y no cubre la demanda de la
poblacion estudiantil. De acuerdo al informe 2018, 12 de cada 100 jovenes no ingresan o no
contintan sus estudios en el nivel medio superior. EI INEGI (2015) sefiala que la media
nacional del porcentaje de personas de 15 afios y mas con educacion media superior en
México es de 14.3% en donde el estado con mas personas en este nivel de escolaridad es el

estado de Baja California Sur con un 27.4%.

Los problemas en cuanto a cobertura académica en México, se ven, no solo en media
superior, en el nivel superior estas carencias son mayores, de acuerdo al registro de INEGI,
2015, el promedio de las personas con educacion superior en México es de 7.7% en donde

el estado con mayor presencia de personas con este nivel es el de la CDMX, con un 32,1%
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y los estados con menor poblacion con este nivel educativo son los Oaxaca y Chiapas con
un 11.7%. en donde el estado de Michoacén se coloca en el lugar 28 de las 32 entidades
federativas con un porcentaje de 13.3%.

Por otra parte, es preciso mostrar la notoria desigualdad en todos los niveles educativos en
cuanto a cobertura académica en los estados con poblaciones indigenas, como se han
marcado en los estados, de Chiapas, Oaxaca, Michoacan y Guerrero, quienes no solo
carecen de formacion académica, también son los estados con mayor rezago econémico. De
acuerdo al informe del CONEVAL (2019), la poblacion indigena en situacion de pobreza

en el 2018 es de 69.5% Y la que se encuentra en condicidn de pobreza extrema es de 27.9%.

La condicion anterior obliga al abandono escolar y a la insercion laboral a temprana edad,
en donde las condiciones de desigualdad no cambian, el CONEVAL (2018) refiere que el
71.9% de la poblacion indigena que se encuentra laborando recibe un ingreso inferior a la
linea de pobreza por ingresos y el 40% de la poblacién indigena en el 2018 recibe un
ingreso inferior a la linea de pobreza extrema por ingresos. Si lo anterior se compara con la

poblacion no indigena se estaria mostrando que las desigualdades son en mas del 50%.

Lo anterior obliga al nuevo gobierno a generar politicas publicas en atencion a las carencias
del SEM por ello se realiza un agregado en relacion a la cobertura en educacion superior,
aunque con limitaciones, se promueve la extension de universidades en matricula y apertura
de licenciaturas en linea, a fin de cubrir las necesidades en este nivel educativo. De acuerdo
al informe del PNUD (2010) el 10.1% de los hombres no indigenas y el 9.2% de las
mujeres cuentan con educacién superior; en comparacion con la poblacién indigena en

donde el 3.2% de los hombres y el 2.95 de las mujeres, cuentan con educacion superior

2.5. Diferencias educativas entre poblacién indigena y la no indigena

Al realizar un comparativo entre la poblacion no indigena y la indigena se pueden apreciar
las desigualdades, en este sentido, en las personas indigenas mayores de 65 afios el 56.40%
son analfabetas y en este mismo grupo de edad la poblacion analfabeta, que no es indigena
representa el 22.50%, mientras en el grupo de edad de 30 a 64 afios en analfabetismo

disminuye en ambos grupos, aun asi la poblacion indigena refiere un 24.20% en contraste
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con la no indigena que muestra un 5.20%, el grupo de edad con menor poblacion analfabeta
es el de 15 a 29 afos en donde la poblacion indigena muestra un 6.0% y la no indigena un
1.20%. Los datos mencionados se muestran en la (Figura 10).
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Figura 10. Porcentaje de analfabetismo de acuerdo a grupo de edad entre la poblacién indigena y no indigena a nivel
nacional. Elaboracién propia con datos INEGI, 2015.

De acuerdo con el PNUD (2010) otro de los indicadores que muestran la desigualdad social
entre poblacion indigena y la no indigena es la tasa de reprobacién; alrededor del 35% de
mujeres indigenas que acceden al sistema educativo reprueban y en el caso de hombres un
45%. En poblacién no indigena esto se ve en una proporcion menor con 29% en mujeres y
38% en hombres. Al respecto Navarrete, (2011) menciona que “El trabajo con mujeres
indigenas de distintos estados y etnias ha permitido conocer con mayor profundidad las
particularidades de cada grupo y la manera en que los entornos familiares y comunitarios

obstaculizan o favorecen su escolarizacion” (p.18)

En los cuestionarios de contexto anexos en las evaluaciones de PLANEA-SEN (2018), se
registra que el 22.2% de las madres de estudiantes de las primarias indigenas cuentan con
estudios de secundaria completa, casi el mismo porcentaje que los estudiantes de los cursos
comunitarios (23.6%), mientras que para quienes asistian a las primarias generales la
proporcién fue de 55.1%. Lo anterior permite entender el limitado logro académico que

tienden a alcanzar los estudiantes de comunidades indigenas.
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Otra de las caracteristicas de este sector de la poblacion refiere que los estudiantes de las
primarias indigenas dedican mas de tres horas al dia a quehaceres del hogar o cuidar un
familiar (20.5%), ayudar a familiares en su trabajo o negocio (26.2%), o trabajar por cuenta
propia 0 como empleado (21.1%), lo que deja claro que una persona de procedencia
indigena debe realizar actividades en apoyo a la economia familiar pues los ingresos que se

perciben no son suficientes para la subsistencia.

Los dos factores antes sefialados interfieren en la proyeccion del propio estudiante en la
continuidad de estudio en donde quienes asisten a las primarias privadas tienen en mayor
porcentaje la creencia de que podréan lograr una carrera (92.3%); en indigenas solo el 35%
considera que lo lograréd. EI 60.9% de los estudiantes de primarias indigenas reconoce que
habla alguna LI, pero solo el 39.9% recibe clases en su lengua, a nivel nacional el 12.4 %
de los estudiantes en primarias reconocen hablar una LI. Los datos antes mencionados se

reflejan en la (Figura 11).
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Figure 11. Perfil de estudiantes de educacién primaria de acuerdo al tipo de institucion educativa. Elaboracién propia
con datos, INEE, 2019.

A nivel nacional, la mayoria de las entidades federativas reporté una tasa de abandono
menor a 2%, excepto en Michoacan y Oaxaca, donde fue de 3.2 y 7.1%, respectivamente.
En comunidades indigenas la tasa de abandono fue de 1 y 1.5%, en ese orden, los alumnos
de escuelas primarias comunitarias presentaron un abandono de 8.9%, hecho que acentua la

desigualdad en perjuicio de los estudiantes de este tipo de servicio.
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2.6. Resultados del Plan Nacional para la Evaluacién de los Aprendizajes (PLANEA)
2014-2015
En México, desde el ciclo escolar 2014-2015, se implemento el Plan Nacional para la

Evaluaciéon de los Aprendizajes (PLANEA), el cual tiene como finalidad conocer la medida
en que los estudiantes alcanzan el dominio de un conjunto de aprendizajes clave al término
de los diferentes niveles de la educacion obligatoria (tercer grado de preescolar, sexto grado

de primaria, tercer grado de secundaria y el ultimo grado de EMS).

Los indicadores que se refieren a las evaluaciones corresponden a dos niveles, el primer
indicador reporta el porcentaje de estudiantes de sexto grado de primaria que obtienen el
nivel | de logro educativo en Lenguaje y Comunicacion, y Matematicas, es decir, aquellos
con un dominio insuficiente de los aprendizajes considerados como clave del curriculo
nacional. El segundo indicador refiere al porcentaje de estudiantes de sexto grado de
primaria que obtienen los niveles Il 'y IV de logro educativo en los dominios evaluados,
cuyos aprendizajes son satisfactorios o sobresalientes respecto a lo establecido en el

curriculo.

PLANEA-ELSEN (2015) para sexto grado de primaria se aplicé a 104 204 estudiantes de 3
446 escuelas en 28 entidades federativas, no se incluyeron datos de Oaxaca, Michoacan,
Chiapas y Guerrero porque era insuficiente para tener representatividad a nivel estatal. Por
otro lado, PLANEA-SEN (2018) se aplico a 104 973 alumnos de 3 573 escuelas en las 32
entidades federativas, pero no presenta datos de Chiapas, Michoacan, Oaxaca, y Guerrero

debido a la baja tasa de participacion.

Los resultados de las pruebas de PLANEA-SEN 2018 y PLANEA-ELSEN 2015 muestran
que la proporcion de alumnos de sexto grado de primaria que obtuvieron el nivel | de logro
(insuficiente) en Lenguaje y Comunicacién en 2018 sigue constante respecto a la reportada
en 2015: 49.1% contra 49.5%, mientras que sélo 17.9% de los alumnos de sexto de
primaria alcanzo los niveles Il (satisfactorio) y 1V (sobresaliente) en la aplicacion de 2018,
sin diferencias estadisticas con el porcentaje reportado en 2015 (17.2%). En Matematicas,
la aplicacion del 2018 muestra que: el 59.1% de los estudiantes de sexto de primaria obtuvo
el nivel | (insuficiente), esta cifra no difiere de la registrada en 2015 (60.5%); en contraste,
23% de los alumnos alcanzo los niveles de logro 111 (satisfactorio) y IV (sobresaliente) en
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la prueba PLANEA-SEN 2018, esta proporcion es 2.4 puntos porcentuales superior a los
resultados de PLANEA-ELSEN 2015 (20.6%), siendo en este caso una diferencia

estadisticamente significativa. (Figura 12).
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Figura 12. Resultados PLANEA SEN (2018) de estudiantes de educacién primaria. Elaboracién propia con datos del
INEE, 2019. Pdg. 453

Como se puede apreciar en la grafica anterior los resultados son desalentadores y mas aun
en escuelas indigenas y comunitarias en donde solo el 11% de alumnos alcanzaron los
niveles de logro Il y IV; lo que muestra la deuda que tiene el Estado mexicano con los

estudiantes que asisten a estos servicios educativos.
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CAPITULO lII. La practica docente en escuelas interculturales

3.1. El uso de la lengua indigena en la practica educativa de escuelas interculturales
indigenas

La mayor parte de investigaciones realizadas en relacion a la practica docente en escuelas
de educacion indigena, muestran que esta ha sido en su mayoria en un sentido de
castellanizacién, pues no se practica la LI en ellas, al respecto, Cruz (2011) sefiala que
durante el registro de escuelas de educacion primaria en el estado de Chiapas, pudo
constatar que las lenguas indigenas no son utilizadas en el proceso de alfabetizacion,

explica que los docentes prohiben el uso de las lenguas indigenas en clases.

De acuerdo con lo antes mencionado, Baronnet, (2013) refiere que en el estado de Chiapas
a falta de programas educativos que respondan a las necesidades de las comunidades
indigenas: estas se han organizado para formar escuelas en donde los docentes no son de
sistema educativo, a los cuales se les da en nombre de “promotores de educacion
autonoma” quienes son elegidos por la asamblea comunitaria y se rigen bajo mecanismos
de ensefianza y aprendizaje propios; esta propuesta se extendié al estado de Morelos con
menos presencia que en el estado de Chiapas y Oaxaca en donde el fundamento es de la

preservacion cultural y por ende linguistica pues como mencionan

“...en las escuelas federales, raras veces el idioma originario se utiliza como lengua
de ensefianza directa, y tampoco llega a constituir una asignatura en si misma,
aunque su uso tiende a reducirse al estudio de palabras y textos para facilitar la

transmision de contenidos y disciplinar al alumnado” (Baronnet, 2013, p.6).

La esencia de la creacién de educacion indigena ha sido la atencion a la diversidad
linguistica, la cual tuvo un avance importante hacia la década de los 70, cuando se hablo de
la educacion bilingue bicultural y se enfatizo el hecho de que la alfabetizacion debe hacerse
en la lengua materna, para facilitar tanto el aprendizaje de una segunda lengua como el

aprendizaje en general (Rosas, 2012).
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La Red de Profesionales de la educacion Indigena. mediante los trabajos que realizan en el
pais en escuelas de educacion indigena documentan la experiencia de docentes en el estado

de Yucatan en donde comparten su experiencia informando que:

Este proyecto se aplica en las 173 escuelas de Educacion Indigena del estado de
Yucatan, con base en esta experiencia se observa que en las escuelas primarias
indigenas existe un bajo nivel de aprovechamiento en cuanto a los logros
académicos de los alumnos Los docentes organizan el trabajo de aula mediante
proyectos de atencion dirigida a los nifios con limitaciones en cuanto a saber leer y
escribir en su lengua materna. EI docente debe tener dominio de la lengua indigena
que se habla en su region (en este caso se habla de Yucatan) y una voluntad para

apoyar a los nifios que manifiestan la deficiencia (RedPEI, 2012, p. 233)

La mayor parte de las investigaciones enfocadas en la practica educativa centran su
atencion en el uso de la LI en el proceso de ensefianza y aprendizaje, en donde también se
ha documentado que el docente utiliza la LI de manera oral porque es la dimension que
ellos dominan, lo que permite que el aprendizaje tenga un sentido profundo, pues fortalece
la tradicion oral, sin embargo, la lengua oral también es una herramienta de comunicacion
fundamental. Siendo una de las principales encomiendas de los docentes de educacion
indigena, lograr la formacion de alumnos bilinglies en la expresion oral y escrita, y de

manera particular en la comprension lectora (RedPEI, 2012)

La educacion indigena ha sido establecida en respuesta a la necesidad de brindar educacién
a las poblaciones indigenas que tiene como lengua materna una LI, sin embargo, como
menciona Schmelkes (2009), la escuela ha sido el medio principal para convencer a los
indigenas de que se conviertan en mestizos, y de prepararlos para ello. La autora externa
que uno de los sefialamientos mas comunes a la educacion indigena es el bajo rendimiento
académico de los estudiantes, al respecto lo que se debe buscar para combatir la asimetria
escolar entre la poblacién indigena, es asegurar una educacion de buena calidad y con un

enfoque linguistico y culturalmente pertinente.

Existen otras investigaciones centradas en la funciéon docente en donde de acuerdo con

Herrera, Vargas, y Jiménez (2011), se observa que los docentes no desarrollan una
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identidad social acorde a su cultura, lo que se logra apreciar en las observaciones de aula;
su manera de dar la clase, responde mas bien a un modelo castellanizador vy
“desindianizador”; en la préctica educativa se sigue notando, que su idea acerca de ser
profesor implica enfatizar los conocimientos propios de la cultura nacional, y dejar a un

lado, los de las culturas indigenas. Como se menciona en Velasco, (2015)

13

hoy, a pesar del noble esfuerzo realizado hace algunos afios, ya casi
abandonado, de dotar a las lenguas nativas de alfabetos fonéticos, se sigue
ensefiando a los nifios y a los adultos indigenas en la lengua espafiola, con desprecio

profundo para las lenguas maternas” (p. 95).

Al respecto Ricco y Aguirre, (2019), mencionan que la importancia del uso de la LI en el
proceso de la adquisicion de la lectura y escritura, en comunidades con poblaciones
hablantes de LI se retom6 con mayor importancia en los afios noventa, sin embargo, “En la
practica, se sigue trabajando de manera similar al modelo de castellanizacion directa”

(Ricco y Aguirre, 2019, p.117)

Dentro de las investigaciones documentadas por los autores antes mencionados se refiere a
la que realiza el sociolinglista canadiense Norbert Francis, quien trabajo con poblacién
nahuatl en Tlaxcala, por medio de dos sistemas de adquisicion de la segunda lengua: el
método de sumersion total que implica dejar al hablante, en un ambiente monolingie
castellano, para que aprenda el espafiol; y el método de transicidn acelerada que consiste en
la ensefianza de la lengua materna (L1) incluyendo de manera paulatina la segunda lengua
(L2), hasta lograr la transiciéon de L1 a L2; dicho estudio refiere que el desarrollo de la LI
facilita la adquisicion de la L2 siempre que este se de en un ambiente amable, por ello esta
se debe realizar sin minorizar la L1, el desarrollo del bilingiismo dependerd de la
socializacion que se tenga de ellas desde el entorno familiar hasta el social. A su vez, si el
alumno logra manejar su lengua materna, podra adquirir una segunda o una tercera lengua

sin gran dificultad.

Jiménez y Mendoza (2016) a finales del 2011 realizan una investigacion en escuelas de
educacion indigena, por encomienda de la DGEI, en donde se busca la valoracion de los

siguientes ejes tematicos: percepciones de los sujetos sobre la educacion indigena,
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Pardmetros Curriculares, Marcos Curriculares, dialogo y participacion, capacitacion y
formacion; en donde se realizaron 410 entrevistas y observaciones en 47 escuelas
pertenecientes a los estados de Veracruz Yucatan, Oaxaca, Puebla y Baja California. Los
resultados de dicha investigacion arrojaron que los docentes, en general, estan orgullosos
de ser maestros indigenas, los maestros manifiestan procesos de discriminacion y
marginacion, no cuentan con material educativo suficiente y son los ultimos en recibirlos
ademas cuentan con menos apoyos para llevar a cabo reformas educativas y las condiciones
de infraestructura de las escuelas se encuentran en malas condiciones; los docentes
reconocen que los parametros curriculares han revitalizado las lenguas indigenas y estan
convencidos que la implementacion de las lenguas indigenas es materia obligatoria y

evaluable.

Las percepciones de los padres, madres y estudiantes en torno al papel de las lenguas
indigenas es un campo fragmentado y plural, por un lado, algunos padres y madres de
familia consideran que la ensefianza de LI en las escuelas es fuente de reproduccion de las
desigualdades y discriminaciones de las que ellos mismos han sido sujetos. A la par,
consideran que el espafiol es el medio que posibilita a sus hijos e hijas un mayor desarrollo
y desempefio en el escenario escolar. Por otra parte, muchos padres, madres y estudiantes
entrevistados han expresado percepciones positivas relacionadas con la propuesta de
parametros curriculares o con el uso de las lenguas indigenas y el espafiol en el espacio
escolar. En relacion a los marcos curriculares, en todos los estados se encontraron
experiencias con contextualizacion de contenidos, valoraciéon de lo indigena, “rescate

cultural” e incorporacion de los saberes comunitarios e indigenas en el curriculo.

Uno de los estudios recientes en el estado de Michoacan que ha documentado la practica
docente ha sido el realizado en la poblacion de San Isidro, en donde mediante una
investigacion longitudinal, se trabajo con docentes para la alfabetizacion en LI, mediante la
investigacion- accion que permitid que los mismos docentes presentaran sus propuestas
educativas, con este proyecto también se desarrollaron baterias de prueba en relacion a la
valoracion de las cuatro habilidades linglisticas, en donde como resultado se obtuvo que

los alumnos que son alfabetizados en lengua p’urhépecha obtienen mejores resultados, en
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comparacion con aquellos que se alfabetizan en castellano (Hamel, 2003 y Hamel, et. al.,
2004).

Dentro de las labores realizadas en las escuelas p’urhépechas del estado de Michoacan se
ha observado y documentado que los docentes tienen dificultades significativas para
desarrollar la escritura en L1, la mayor parte de narraciones y experiencias de los docentes
las escriben en espafiol, son pocos los docentes que se expresan de manera escrita en L1
(Méndez y Vargas (2006). De la misma manera estudios realizados en escuelas de la
comunidad de Arantepacua Turicuaro y Comachuen, que son comunidad con alto nivel de

dominio de la LI en donde (Méndez y Vargas (2007) muestran que:

... los profesores no escriben en su lengua materna, lo que no quiere decir que no lo
promuevan en sus estudiantes. La poca escritura en su lengua, no sélo obedece a
que su escolaridad basica fue en castellano, sino a la falta de acuerdos en las
variantes dialectales de la lengua y a la falta de formacién y conocimiento de la

escritura de la lengua (p.92).

En la region del lago de Patzcuaro también se realizan acciones en relacion al rescate de la
LI en donde en 1998 se impulsoé el proyecto denominado “La importancia de la ensefianza
de la lengua p’urhépecha en la region lacustre, correspondiente a la jefatura del sector 03 de
educacion indigena”, el proyecto se enfoco en la ensefianza de la LI y la elaboracion de
materiales didacticos, debido a la necesidad observada de revalorizacion de la LI en la

region.

3.2. La importancia del uso de las lenguas indigenas en el ambito educativo

La relevancia del uso de las lenguas indigenas es diversa, sin embargo, mencionaremos tres
aspectos importantes que repercuten en el ambito educativo en donde el lenguaje es

definido como:

El lenguaje es una actividad comunicativa, cognitiva y reflexiva mediante la cual

expresamos, intercambiamos y defendemos nuestras ideas; establecemos y

mantenemos relaciones interpersonales; accedemos a la informacion; participamos

en la construccién del conocimiento, organizamos nuestro pensamiento Yy
69



reflexionamos sobre nuestro propio proceso de creacion discursiva e intelectual
(SEP/DGEL, S/F, P.9).

Por medio del lenguaje las personas expresan una forma de vivir definida que refleja las
caracteristicas propias de una cultura, cada persona representa mediante su lenguaje a toda
una forma determinada de concebir el mundo, de acuerdo a Freire y Shor, 2014, “las
diferencias del lenguaje no son problemas estrictamente linglisticos ni pedagogicos. La
clase dominante tiene el poder de establecer su lenguaje como norma” (p.231). Para estos
autores la adquisicion del conocimiento debe partir del lenguaje de los educandos y no del
lenguaje de los docentes, con ello se romperan barreras comunicativas, pues las personas
comprenden el lenguaje de otras personas en la medida en que la comunicacion sea

mediante conceptos de un lenguaje comdn.

Normalmente las personas hablantes de lenguas indigenas tienden a adquirir otra lengua por
ello se les conoce como bilingles, sin embargo, de acuerdo al linguista Bloomfield (1935
como se citd en Abdelilah-bauer, 2011) el bilingliismo es “...el hecho de poseer dos
lenguas y hablar cada una de ellas tan bien como sea monolingiie” (p. 24). Lo anterior
normalmente no es posible porque las personas no dominan dos lenguas en igual magnitud,
siempre se tiene mas dominio en una, que es con la que cotidianamente las personas se
comunican con sus semejantes, en donde se utilizan diferentes niveles de lenguaje seguin su

situacion profesional o social.

Dentro de la importancia del bilingliismo en la adquisicién de conocimientos Abdelilah-
bauer, (2011), da a conocer que uno de los primeros estudios realizados por canadienses en
1962 por medio de un test de inteligencia verbal y no verbal en nifios bilingles, concluy6
en que existe una clara ventaja en los nifios bilingues, en donde se explica que esto se debe
a la flexibilidad cognitiva, que los nifios desarrollan al pasar de un sistema de simbolos a
otro, lo que refiere al trabajo de activacién y desactivacion que funciona dentro del cerebro
como gimnasia cerebral y permite que los nifios bilinglies aumenten su rendimiento
academico. A su vez existen otros estudios que demuestran lo contrario, por lo que algunos
investigadores piensan que la superioridad cognitiva solo se da en un bilinglismo

coordinado. También se ha demostrado que los nifios bilinglies son mas creativos, si se
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desarrollan en un contexto donde la lengua es valorada por sus semejantes. De la misma
manera se ha demostrado un efecto positivo del bilingtismo sobre la adquisicion de una
tercera lengua, siempre que el aprendizaje parta de la motivacion del nifio para utilizar esta

ultima como medio de comunicacion.

La idea anterior es mencionada por otros autores como Romero, (2012) quien sostiene que,
si la persona vive en un contexto bilingle, tendran una lengua dominante y una lengua dos;
incluso, intuye que es probable que se desarrollen perfectamente las dos lenguas, lo que

también daré apertura a estudiar una lengua distinta a la materna.

En relacion a la importancia de la lengua en el &mbito educativo relacionado a poblaciones
indigenas radica primeramente en que la lengua es el medio de comunicacién por medio del
cual, se intercambian experiencias, a su vez permite las interacciones sociales con sus
semejantes. Uno de los aportes mas importantes en relacion a la lengua es la que aporta la
corriente innatista de adquisicion de la lengua, misma que ha mostrado cémo el sujeto
construye hipotesis sobre el funcionamiento del lenguaje a partir de los datos que obtiene
en la comunicacion, por ello en personas bilingues la construccién, de la L1 sirve de
soporte para apropiarse de la L2 y es la base de la que parte el sujeto para elaborar las

hipétesis que formula sobre su segundo idioma (Pérez, 2016).

Por ello, para que el desarrollo de las competencias comunicativas tal como lo menciona el
auto anterior es necesario que en contextos bilingues los docentes en las escuelas
desarrollen primeramente las cuatro habilidades linguisticas en la lengua materna (Hamel,
Brumm, Loncon, Nieto, Silva Castellén, & Carrillo Avelar, 2004), Toda persona se
alfabetiza una sola vez en su vida y cuando se adquiere esta competencia cognitiva, se
puede transferir a una nueva lengua haciendo uso de la mayor parte de las estrategias
aprendidas. Lo nuevo sera otra ortografia y, seguramente, una organizacion diferente del

texto.

Los autores antes mencionados refieren lo anterior después de haber trabajado en
comunidades indigenas, en donde mediante un trabajo colectivo logran que los docentes
interioricen la importancia de trabajar con los alumnos en lengua materna antes que realizar

una alfabetizacion en una lengua distinta a la de los hablantes, probando con ello que en
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desarrollo de las habilidades linguisticas en LI y espafiol son mejores con esta propuesta de
trabajo. A su vez con la elaboracion y aplicacion de pruebas para medir el desarrollo de
habilidades linglisticas en los nifios demuestran que el aislamiento de la ensefianza de las
lenguas produce efectos negativos y lleva muchas veces a una ensefianza estéril y centrada

en la gramatica.

Se ha observado, en cambio, que un trabajo con el sistema de la lengua, incorporado y
contextualizado como parte del enfoque comunicativo, mejora significativamente el
dominio funcional de las lenguas y crea una conciencia lingiistica que ayuda en mucho a
las capacidades comunicativas de los educandos (Hamel R. E., 2010). En otras
investigaciones con estudiantes de educacién superior se ha documentado que los jovenes
que no desarrollaron en su infancia las cuatro habilidades linguisticas en su lengua materna,

desarrollan un rendimiento académico inferior:

En el caso de los estudiantes universitarios indigenas, esto nos lleva a una de sus
principales problematicas: la interrupcion del desarrollo de su primera lengua y la
imposibilidad de transferirla de forma reflexiva y sistematica, debido a su
trayectoria escolar. Ellos hablan espafiol, pero es adquirido de manera informal y
conversacional, dado que la escuela no ha podido garantizar su ensefianza como

segunda lengua (Pérez, 2016, p.8)

Segln el mismo autor, para dominar un lenguaje académico en una segunda lengua se
requiere un intervalo de por lo menos seis afios después del dominio conversacional,
siempre y cuando se siga desarrollando la primera lengua de manera sistematica. A lo que
menciona que las escuelas del medio indigena no desarrollan un bilingtismo equilibrado, y
la educacion media y superior da por sentado que los estudiantes manejan el espafiol, por lo
que tampoco dan lugar al desarrollo de la L1. Estas situaciones no deben confundirse con
problemas cognitivos, sino con el manejo de codigos linguisticos y de normas que

reglamentan los discursos.

En este estudio también se registra que los estudiantes de origen indigena manifiestan que
no dominar bien ni su primera ni su segunda lengua, lo que ocasiona una inseguridad en

ellos, que puede deberse al hecho de que su desarrollo linglistico en la primera fue
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interrumpido por una escolarizacion que se llevo a cabo mayoritariamente en espafol. En
relacion a lo anterior Pérez, 2016 argumenta que la causa de este fendbmeno es explicada al
entender el principio que expone Cummins (2002) en donde denomina “la transferencia de
nociones y habilidades” basada en la “Teoria de la competencia subyacente comun”, segun
la cual las nociones y las competencias adquiridas en la L1 pueden ser transferidas en un
trabajo sistematico a la L2. Sin embargo, dicha transferencia solo es posible llevarla a cabo
cuando se comparten elementos, ya sea de estructura o discursivos. Lo anterior, lo reafirma
Romero, (2012) al mencionar “...que cuando aprendemos una lengua extranjera, la materna

es el eje de dicho aprendizaje porgue es la primera que adquirimos e interiorizamos (p.5).

La importancia del uso de la LI indigena parte de principios basicos de adquisicion del
conocimiento, de aqui la importancia del uso de las mismas en el proceso de ensefianza
aprendizaje. Sin embargo, de manera equivocada la ensefianza de una segunda lengua ha
sido la exposicion intensiva del educando a un entorno en el que ésta se use con
exclusividad. Esta exposicion intensiva se considera recomendable cuando hay un
desarrollo pleno de la lengua materna y no existen desequilibrios en jerarquia social con la
lengua que se aprende (Hamel et al., 2004); pero, resulta inapropiada para atender a la
poblacion indigena mexicana, ya que dificulta la adaptacién escolar e imposibilita el
desarrollo de competencias cognitivas superiores, lo que impide que las lenguas indigenas
desplieguen su potencial expresivo y sean utilizadas en funciones socialmente valoradas
(Sordo, 2017).

En el proyecto” San Isidro” realizado en el municipio de los Reyes Michoacan el objetivo
fue, alcanzar un bilingliismo coordinado Optimo, de manera que cuando egresen de la
escuela primaria les permita a los alumnos desarrollar una proficiencia en las cuatro
habilidades en ambas lenguas, que si bien probablemente no sera del mismo nivel en L1y
en L2, debido a que la persona desarrolla siempre mas la lengua con la que mas tiene
contacto, por ello en la zona indigena en donde se desarroll6 el proyecto anterior la lengua
p’urhépecha, se mantiene viva debido a que goza de una alta vitalidad lingiiistica. Por el
contrario, las baterias aplicadas a los estudiantes de la escuela que castellaniza a nifios casi
monolingties en LI tiene los peores resultados: incluso en 6° grado, los alumnos apenas
alcanzan a redactar un cuento muy breve y cometen muchos errores. Lo anterior es
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ocasionado porque estos alumnos tienen que adquirir la lectura y escritura en una lengua

que desconocen, y su lengua materna no se aprovecha para este proceso.

En el mismo quehacer de la practica docente las investigaciones sefialan continuamente que
la mayor parte de las escuelas del medio indigena registran los niveles mas bajos en las
evaluaciones de logro académico realizadas por el (INEE), en todas las asignaturas
evaluadas y para todos los grados evaluados (Schmelkes, 2013). De la misma manera otro
factor que sobresale en las investigaciones relacionadas con el uso de la LI es la falta
reconocimiento de la lengua en las universidades, en ellas no se considera ni como un
registro de ingreso puesto que las autoridades consideran que preguntar la pertenencia

étnica “seria ofensivo”.

La autora anterior manifiesta que ninguna LI, de las 68 del pais, es lengua que no se
escribe. Pocas en los hechos se escriben, es decir, no tienen una practica social de la forma
escrita. Las que se han documentado y que cuentan con una gramatica sistematizada y con
alfabeto, y en las cuales si hay produccion escrita, no estan estandarizadas. Lo anterior es
una de las causas que ocasionan que las lenguas indigenas no tengan trascendencia, pues

tienden a situarse en contextos minoritarios en donde solo se utiliza en forma oral.

En relacion a la importancia del uso de la LI en el proceso de ensefianza y aprendizaje el
plan y programa de estudios de educacion basica, (2017), refiere que “En cuanto al lenguaje
hay estudios que reflejan con claridad como los nifios que aprenden en su lengua materna
en los primeros grados obtienen mejores resultados educativos en general y, en particular,

mejoras significativas en el dominio de la lengua escrita” (p.30)

Un dato muy significativo es el correspondiente al porcentaje que representan los doctores
provenientes de la poblacion indigena en el estado de México, ya que estos son ligeramente
superiores a la poblacion general, la poblacion indigena refiere de acuerdo a INEGI (2010),
que se cuenta con 1.74% de doctores de poblacion indigena en comparacion con la
poblacion generan que muestra un 0.81% de doctores (citado en Sandoval, & Montoya
2013 ) lo anterior muestra que no es falta de capacidad de personas indigenas lo que
ocasiona los resultados desalentadores en el ambito educativo, sino falta de oportunidades

que limita la formacion de la poblacion indigena de nuestro pais.
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3.3. Importancia de la lengua indigena en la cultura y la trasmisién de
conocimientos ancestrales

La lengua como se ha mencionado no es solo un medio de comunicacion ya que por medio
de ella se transmiten conocimientos que guarda cada cultura por medio de las experiencias
que se viven al interior de ellas, mismas que poseen un significado particular para sus
integrantes. Abdelilah-bauer (2011) menciona que la lengua es un elemento constitutivo de
la cultura y, al mismo tiempo, vector de la misma. Entendiendo por cultura al conjunto de
précticas, costumbres tradiciones que caracterizan a una sociedad o un grupo social, por
medio de la cual el individuo mantiene su sentido de pertinencia cultural y linglistica. Para
SEP, (2003):

La cultura es una construccion social, historica, y responde a proyecto de vida que
un pueblo se traza como propio., es dindmica pues se transmite, crean, recrean,
permanecen y combinan, conocimientos y valores en los encuentros y desencuentros

entre los distintos pueblos o construcciones culturales (p.8).

De acuerdo con lo interior es fundamental respaldar y promover la supervivencia y
utilizacion de las lenguas autoctonas en la educacion indigena, debido a que la lengua es la
esencia de la cultura, por medio de la cual se transmiten el saber y los modos especificos de
pensar e interpretar el mundo. Por ello los programas educativos bilingies deben fortalecer

el desarrollo intelectual y linglistico de los alumnos (King & Schielmann, 2004).

Para Yamamoto, (2009) la lengua es un componente de la herencia e identidad culturales
pues conlleva un conocimiento del interior de una cultura en donde los significados son
propios. También reconoce que la lengua es un medio directo y enérgico que promueve la
comunicacion internacional entre los pueblos que la comparten. Dentro de lo social la
lengua, constituye un medio de identificacion entre los miembros de la comunidad a la que
pertenece por ello permite que el nifio aprenda méas rapido siempre y cuando se utilice su
lengua materna, antes que una lengua que le sea ajena. Para (Brumm, 2010) la lengua es el
corazén de una cultura, por ello cuando esta se pierde, se va con ella la mayor parte de esta

cultura, ya que lo que se vive dentro de ella se expresa mediante su lengua.
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Las lenguas poseen conocimientos vividos solo por sus integrantes, pues pocas veces estas
se externan y se sienten de la misma manera, es por ello que la extincion de una lengua
significa la pérdida irrecuperable de saberes Unicos, culturales, histéricos y ecolégicos.
Cada lengua es una expresion irremplazable de la experiencia humana del mundo. Por ello,
el conocimiento de una lengua, puede ser la clave que permita dar respuesta a cuestiones
fundamentales en el futuro. Cada vez que muere una lengua tenemos menos datos para
entender los patrones de estructura y funcion del lenguaje humano, la prehistoria humana y

el mantenimiento de los diversos ecosistemas del mundo. (UNESCO, 2003).

3.4. Importancia de la lengua indigena en el ambito psicoldgico

La importancia de la lengua se encuentra vinculada con el desarrollo de la autoestima de la
persona, ya que esta es parte de su propia identidad de acuerdo a Cloninger, (2003) “Una
persona puede desarrollar una fuerte identificacion con un grupo étnico, racial o cultural:
una identidad étnica o identidad de género. Esta identificacién puede proporcionar la base

de la fortaleza y mejora la estima” (p.147).

La identidad en las personas representa esa pertenencia al grupo social con el que conviven
sus primeros afios de vida, lo que genera un sentimiento de valor, pero en los adolescentes
con una herencia mezclada, la devaluacién de una raiz ancestral, puede devaluar parte de
ellos mismos. Debido a que la resolucion de la identidad ocurre en el didlogo entre el
individuo y la sociedad, tales conflictos y supresiones ocurren mas facilmente cuando la

sociedad devalua a los grupos minutarios.

Lo anterior es determinante en el uso de las lenguas indigenas, en diferentes contextos pues
la persona desarrolla su identidad a partir de aceptar su pertenencia hacia cierta cultura,
con la que tiende a sentirse identificada, pero en cambio si esa pertenencia le genera
conflictos personales, porque la cultura a la que pertenece es estigmatizada, eso ocasiona
conflictos entre dos mundos en el interior de su ser, pero la identidad permanecera dentro

de la persona pues le refiere a su seno familiar.

Para el campo educativo “La identidad es un proceso complejo y dindmico, involucra el

sentido historico de la vida de las personas y es influenciado por los acontecimientos
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sociales que su vez son rebasados por las circunstancias meramente individuales” (SEP,
2003, p.9) Lo que acompafa precisamente el uso de la LI es todo aquello que solo se
expresa y siente cuando se vive en un mundo, en el que se comparte toda una forma de
Vivir.

De acuerdo con Viladot & Esteban, (2011) las personas estamos motivadas para mantener o
aumentar un sentido positivo de nuestra identidad social de tal modo que en las
interacciones con otros grupos realizamos comparaciones en relacion con el estatus relativo
de nuestro grupo. Sin embargo, cuando las personas no se sienten identificadas con un
grupo, tienden a perder esa identidad que los hace parte de una forma de vivir,
desgraciadamente esto pasa en la actualidad con los grupos minoritarios como los
indigenas, quienes por proteccion al medio tienden a ocultar su identidad dentro de

poblaciones mayoritarias.

Sin embargo, para Abdelilah-bauer (2011) la identidad es tan profunda pues en ella se
guardan los recuerdos de la infancia, con los padres y abuelos, con la historia de la familia,
La lengua también esta ligada a un lugar geografico, una region, un pais, una unidad
politica, una nacidn, de la que es representante. Por lo anterior la importancia de la primera
lengua, siempre sera relacionada con el seno familiar y la segunda lengua sera considerada
como un triunfo para el nifio en los planos cognitivos, personal y social. Los grupos étnicos
son, en ultima instancia, reivindican un espacio real para desarrollar sus practicas
cotidianas, poseyendo al mismo tiempo la conciencia de un espacio simbolico para
perpetuar sus memorias histéricas, un espacio que responda a la pregunta: esos espacios

refieren el origen de las personas (L6pez, 2012).

3.5. La formacidén docente en educacion indigena.

Dentro de la historia de México, la mayoria de los maestros vinculados a la educacién
publica han provenido de una condicion social humilde. Esta funcion no era pagada
adecuadamente, pues los primeros maestros solo recibian el reconocimiento social. Si
estaban vinculados a la iglesia, era esta la que determinaba los contenidos y se les orientaba

hacia la ensefianza de la doctrina cristiana catélica (SEP ,1985).
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Su sueldo variaba desde cinco pesos al mes, hasta veinte. Nunca fue mayor, y eso
pagado de real en real, y casi mendigando por la familia, porque si el maestro tenia
familia, era un martir que durante su vida sufria todas las torturas de hambre, y que
moria regularmente en la flor de la vida, mirando con amargura en derredor de su
lecho de agonia, a su mujer flaca y enferma, y a sus hijos haraposos y extenuados

por la consuncion (p.105).

Después de la Revolucién, la figura del maestro en general y del maestro normalista en
particular ha jugado un papel significativo tanto a nivel politico como a nivel cultural,
econdémico y social; se convirti6 en un medio de defensa del pueblo, que ayudd a la
sociedad a despertar de la ignorancia y sumisién que por afios los ha mantenido la iglesia y
los sistemas de gobierno. Estos grupos de docentes conformaron lo que se ha llamado
“culturas magisteriales”, en tanto una forma de identidad construida, que refiere un sujeto
del saber convirtiéndose en personas capaces de reproducir y transmitir saberes que
transformen una época (Dietz, y Mateos, 2011).

El hecho mencionado permite que en algunas comunidades los maestros ocupen los
principales cargos de la politica comunal, mientras que los comuneros mayores se retiran
hacia el “Consejo de Ancianos”. Lo anterior se da con respeto a las costumbres que guarda
cada comunidad en donde se reconocen las aportaciones de los ancianos por la experiencia
vivida que ellos muestran en la toma de decisiones, en afios anteriores los docentes se
trasladaban a residir a las comunidades en las que laboraban en donde sus funciones eran
diversas, desde maestros, médicos, asesores, entre otros. Pues el reconocimiento que las

comunidades indigenas les daban era de honorabilidad.

Con la creacion de la SEP en 1921, se integra en 1923 el departamento de cultura indigena,
con las gque se establecen las primeras casas del pueblo: que eran escuelas unitarias con un
maestro rural fijo llamado monitor, posterior a ello se fundan las misiones culturales, con el
objetivo de profesionalizar a los docentes rurales. En 1926, se funda el departamento de
misiones culturales y en 1927 se crea la casa del estudiante indigena, en 1932 las misiones
culturales se convierten en institutos de accién social de regiones campesinas, adscritas a

normales rurales y centrales agricolas, con el mismo nombre: Escuela Regional Campesina.
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En 1937 se crea el departamento de educacién indigena, en 1948, se conforma el Instituto
Nacional Indigenista (INI) y los centros regionales, en 1963, se establece el servicio
nacional de promotores culturales y maestros bilingues; en 1978 se crea la Direccion
General de Educacion Indigena; y en el 2003, se abroga el INI y se crea la Comision
Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI). SEP (2012).

De acuerdo con Herrera, Vargas, y Jiménez (2011) la institucionalizacion de los procesos
de formacion de profesores del medio indigena se ha ido construyendo a través de los afios,
en 1963, se les capacitaba con cursos de dos y medio a tres meses y se les nombraba
“promotores culturales”, cuya funcion era la de alfabetizar y castellanizar a los nifios de las
comunidades, con el apoyo de su LI, la funcién de esta labor fue de incorporacién de los
indigenas la cultura nacional. En 1984 las escuelas normales solo requerian un diploma de
secundaria después de 1984 se comenz0 a pedir la preparatoria. En aquellos tiempos las
plazas magisteriales eran abundantes y no se pedian muchos requisitos (Carnoy, et. al,
2002). La formacion de docentes surge a partir de los trabajos emprendidos mediante en
proyecto de incorporacion impulsada por Moisés Saenz en Carapan en 1932 y el proyecto
tarasco en Paracho en 1939 a 1940; los primeros cursos de ingreso a la docencia se inician
entre 1968 y 1972 por el Centro Coordinador Indigenista y en 1998 se establece la primera
Escuela Normal Indigena de Michoacén (ENIM). Calderon, (2018).

Las escuelas rurales formaron parte del principal proyecto de reforma educativa propiciado
por los gobiernos posrevolucionarios en México, cuyo principio era la socializacion de la
educacion en el ambito rural mexicano, buscando con ello la concientizacion y
participacion social. En 1992 se cre6 en Tacambaro, Michoacan, la primera Escuela
Normal Rural, su objetivo era preparar maestros para las comunidades rurales y centros
indigenas, propiciando el mejoramiento profesional de los maestros en servicio e incorporar
al progreso general del pais los ndcleos de poblacion rural de las zonas donde se

establecieran las escuelas, (Navarrete, 2015).

Las primeras escuelas de educacion normal indigena surgen en 1995 pero son reconocidas
hasta el 2003 estas fueron establecidas en los estados de Michoacan, Oaxaca, Chiapas y San

Luis Potosi, en donde las organizaciones de profesores impulsaron su creacion y
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comenzaron a laborar sin reconocimiento del estado, pues se planteaban planes de estudios
alternativos que la SEP rechaz6, imponiendo la normatividad que se maneja a nivel
nacional en estas escuelas normales de nivel superior. Esto ocasiona que las propuestas de
los curriculos propios elaborados regional y colegialmente fueran abandonadas para adoptar
la LEPIB en 2004-2005. Por ello, de las 20 instituciones de educacion superior que
proponen la LEPIB, cuatro se reconocen como “indigenas” y estan ubicadas en municipios
con alta proporcion de poblacion nativa, en Cherén, Michoacén; en Zinacantan, Chiapas; en
Tlacolula, Oaxaca; y en Tamazunchale, San Luis Potosi (Velasco y Jablonska, 2010 y

Herrera, Vargas, y Jiménez, 2011).

Las escuelas normales publicas trabajan desde 1992 con el plan de estudios 97 para
escuelas primarias, y el plan 99 para educacion preescolar, en el afio 2006 la Direccion
General de Normatividad (DGN) realiza modificaciones y establece que en el Plan de
Estudios 1997, se debe contemplar con flexibilidad a la diversidad regional, sociocultural y
étnica del pais. En la primera década del siglo XXI, se han impulsado proyectos
alternativos y regionales de licenciaturas en educacion primaria “indigena”, sin embargo, la

SEP reacomoda sus planes e impone la licenciatura en educacion primaria “intercultural”

(Velasco y Jablonska, 2010).

3.6. Instituciones de formacién docente para el medio indigena en Michoacan

Una de las instituciones encargadas de la formacion docente es la Universidad Pedagdgica
Nacional (UPN), de acuerdo al INEE (2015), esta institucion publica fue creada por decreto
presidencial en 1978, como una propuesta del SNTE, que pretendia contar con una
institucion a la que tuvieran acceso los maestros en servicio, una de las miras de su creacion
fue la capacitacion y acreditacion de los docentes en servicio, ya que como se menciono
anteriormente muchos de ellos ingresaron al servicio docente con una escolaridad minima,
en donde solo recibian cursos, por ello uno de los requisitos de ingreso a este servicio ha
sido ser docente en servicio. En 1990 la UPN pone en marcha la Licenciatura de Educacion
Preescolar para el medio indigena y la licenciatura en Educacion Primaria para el medio

indigena (Navarrete, 2015).
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Al respecto Calderon, (2018) mencionan que la creacion de la licenciatura en educacion
indigena de forma escolarizada para profesores indigenas en servicio se crea en 1982 y en
1990 la UPN pone en marcha la Licenciatura de Educacion Preescolar para el medio
indigena y la licenciatura en Educacién Primaria para el medio indigena (LEPEPMI), de
forma semiescolarizada en diferentes centros del pais y en el estado se establecieron en
Morelia, Uruapan, Zamora y Zitacuaro.( Navarrete, 2015 y Calderén 2018). Actualmente,
la UPN cuenta con 76 unidades y 208 subsedes académicas cuya finalidad es formar
profesionales de la educacion en licenciatura y posgrado, ademas de ofrecer
especializaciones y diplomados por medio de tres modalidades: escolarizada,

semiescolarizada y en linea.

Las instituciones de la UPN desarrollan 4 lineas de formacion: metodologia de la
investigacion, psicopedagogia, sociohistérica y Antropoldgica-linglistica, en donde los
productos terminales de la licenciatura se enfocan en cuatro campos del conocimiento, la
naturaleza, lo social, la lengua y las matematicas, sin embargo la mayor parte de trabajos
presentados al término de la licenciatura se enfocan al area de lengua, precisamente porque

este ha sido una de las problematicas con mayor prevalencia en los salones de clases.

Cabe sefialar que en los programas de la UPN, no se trabaja la profesionalizacion del uso de
las cuatro habilidades linguisticas en LI, puesto que el programa de estudios de esta
licenciatura fue creada para docentes en servicio, por ello no se ofrece una formacion
inicial, esta es conferida a las escuelas normales; lo anterior da cuenta de que estos
programas de formacion continua contribuyen a la mejora de las préctica docente pero no

aportan elementos sélidos para el desarrollo de la alfabetizacion en LI en los alumnos.

La ENIM surge de una propuesta de la Seccion XVI1II del SNTE en marzo de 1995, ante la
necesidad de formar a nivel superior a los futuros docentes indigenas, los cuales muchas
veces se ven rechazados al querer ingresar a las escuelas normales oficiales Velasco y
Jablonska, (2010). La ENIM obtuvo su reconocimiento oficial en 2003 y a partir de la
generacion que ingreso en el ciclo escolar 2004-2005 impuso la SEP el plan de estudios 97,
agregando ciertas asignaturas referentes a la lengua y cultura indigena para obtener el

nombre de licenciatura en educacion primaria con enfoque intercultural bilinglie para su
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aplicacion en normales indigenas, en relacion a la licenciatura en educacion preescolar para
el medio indigena se continud trabajando con el plan y programa 1999 impartido en el pais
con algunas adecuaciones en relacion a la poblacion indigena (Calderon, 2018).

Actualmente la ENIM trabaja mediante el plan de estudios 2012 de la licenciatura de
educacién preescolar y primaria bilinglie en la que se contemplan siete semestres. En este
nuevo programa se reconocen las propuestas y demandas del magisterio democratico y se
integra el trayecto formativo llamado, “lenguas y cultura de los pueblos originarios”; con el
objetivo de que los estudiantes desarrollen competencias linguisticas y metalinguisticas en
lenguas originarias que les permitan mejorar sus habilidades docentes en y de estas lenguas.
Las asignaturas contempladas son: Diversidad cultural y linguistica en México e
interculturalidad, Procesos interculturales y bilinglies en educacion, Las lenguas originarias
como objeto de estudio I, Las lenguas originarias como objeto de estudio Il, Las lenguas
originarias y su intervencion pedagogica, Investigacion educativa aplicada a las lenguas y
culturas originarias y la Investigacion Aplicada a la Intervencion Pedagogica en contextos
Interculturales. SEP, (2012).

Tabla 1 Plan de estudios de las escuelas formadoras para docentes en México

Planes de estudio para la licenciatura en educacién primaria en México

Plan de estudios 2012 de la licenciatura de | Plan de estudios 2012 de la licenciatura de
educacidn preescolar y primaria bilingte, educacién primaria.
cuenta con siete lineas de formacion

Psicopedagogia. Psicopedagogia.

Preparacidn para el proceso de ensefianza y | Preparacion para el proceso de ensefianza y
aprendizaje. aprendizaje.

Lengua adicional y tecnologias de Lengua adicional y tecnologias de
informacién y comunicacion. informacién y comunicacion.

Préctica profesional. Préactica profesional.

Optativas Optativas

Lenguas y cultura de los pueblos
originarios.

Fuente: SEP, 2012 Planes y programas de estudio
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El desarrollo de las habilidades linguisticas en LI se integra en la asignatura de las lenguas
originarias como objeto de estudio |1 y Il en donde se plantea el objetivo de que los
estudiantes desarrollen las competencias linglisticas y metalinguisticas en lenguas
originarias, que les permitan mejorar sus habilidades docentes en y de estas lenguas. Otro
apartado que se modifica es la integracion de optativas que permiten profundizar la
importancia de las lenguas indigenas en la optativa de Conocimiento de la entidad; que
tiene como proposito que los estudiantes normalistas exploren y analicen el contexto estatal
y regional de su entidad a fin de valorar la diversidad geografica, econdmica, politica,
linglistica, cultural y social presente en las escuelas de educacion basica en las que se
desempefiardn como docentes. El conocimiento del contexto estatal y regional les permitira
comprender las problematicas o situaciones que se les presenten en el &mbito educativo y
les proporcionara informacion relevante para intervenir de manera efectiva en su entorno
inmediato, ya sea en el aula de clases, la escuela o la comunidad. De acuerdo a la SEP,
(2017) “La educacion normal debe ajustarse al nuevo curriculo de la educacion basica, con
el fin de que esta siga siendo el pilar de la formacion inicial de los maestros de educacion

basica en el pais” (P.42)

Cada una de las normales define sus convocatorias de ingreso, en ella, una de las
condiciones bésicas y diferentes a las otras instituciones de formacion docente es que los
aspirantes pertenezcan a poblacion indigena, cuenten con bachillerato terminado con el
promedio minimo aprobatorio, sin embargo, uno de los promedios mas bajos para el
ingreso a la normal es el que se e