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Resumen:

La investigacidn presenta las caracteristicas que posee la ensefianza de la Historia dentro del nivel
medio superior o Bachillerato como se le conoce. El andlisis parte de varios ejes que se presentan cada
uno en un capitulo realizado.

El primero de ellos es un analisis institucional a través de los Programas Escolares de la asignatura
de Historia de México | que se han implementado en este nivel educativo y sus modificaciones a través
de las reformas educativas impulsadas en los ultimos afios. Se toman como referencia el documento
actual y el previo para mostrar los cambios efectuados entre ambas versiones. Para ello se tomaron cinco
instituciones al fin de mostrar la variedad de adecuaciones realizadas en diferentes entornos educativos.

El segundo eje incluye las voces de los actores educativos que participan en el proceso de la
ensefianza y aprendizaje de esta ciencia. La voz de estos sujetos, recuperada por medio de entrevistas y
ejercicios etnograficos, aporta una visién diferente. En este capitulo se escucha la voz de estos actores
para definirse, caracterizarse y dar desde su punto de vista una opinidn sobre su experiencia en la
institucion escolar. También se incluyen un par de reflexiones sobre los materiales didacticos, uno
enfocado en el andlisis de estos recursos y otro sobre una practica editorial propia con el disefio de un
material propio para impartir clases de esta asignatura.

Por ultimo, se incluye un analisis sobre el escenario educativo durante la pandemia que obligd a
los sistemas educativos a incorporar las tecnologias de la informacién a fin de mantener los procesos
educativos vigentes. La simultaneidad de ambos fendmenos abrié un campo sin explorar, el de la
implementacion de dichas reformas en un entorno no presencial, situacién que se analiza tanto desde

una practica educativa propia y una observada.

Palabras clave: ensefianza, historia, bachillerato, reformas educativas, actores educativos, pandemia.



Abstract

The research presents the characteristics of the teaching of History within the Baccalaureate. The
analysis is based on several axes that are each presented in a chapter carried out.

The first of them is an institutional analysis through the School Programs of the subject of History
of Mexico | that have been implemented at this educational level and its modifications through the
educational reforms promoted in recent years. The current document and the previous one are taken as
reference to show the changes made between both versions. For this, five institutions were taken to show
the variety of adjustments made in different educational environments.

The second axis includes the voices of the educational actors who participate in the process of
teaching and learning this science. The voice of these subjects, recovered through interviews and
ethnographic exercises, provide a different vision. In this chapter, the voice of these actors is heard to
define themselves, characterize themselves and give an opinion about their experience in the school
institution from their point of view. A couple of reflections on teaching materials are also included, one
focused on the analysis of these resources and the other on an editorial practice of its own with the design
of its own material to teach classes on this subject.

Finally, an analysis of the educational scenario during the pandemic that forced educational
systems to incorporate information technologies to maintain current educational processes is included.
The simultaneity of both phenomena opened an unexplored field, that of the implementation of these
reforms in a non-face-to-face environment, a situation that is analyzed both from an own educational

practice and an observed one.
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Introduccion

La presente investigacién tiene por objetivo analizar las caracteristicas observadas en la
ensefianza de la asignatura de Historia de México | (HMI) en el Nivel Medio Superior (NMS). Analizo las
diferentes versiones de la asignatura en diversas instituciones como lo fueron el Colegio de Bachilleres
del Estado de Michoacan, la Preparatoria de la UMSNH, la preparatoria de la UNAM, la preparatoria
publica del Estado de México y la Direccién General de Bachillerato mostrando las diferencias no son solo
entre instituciones, sino también dentro de una misma institucién. Este trabajo se enmarca en el
fendmeno de la pandemia (aun vigente) que ha supuesto, al menos en el papel y en la retdrica del discurso
educativo un cambio en la forma de llevar a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje en las aulas.

El desarrollo de la investigacién no estuvo exento de contratiempos y reajustes necesarios para
delimitar de mejor manera esta labor. Pasé, de buscar presentar un material didactico que coadyuvara al
proceso de ensefianza de la asignatura en este nivel educativo, a un trabajo tedrico de analisis de los
cambios de la asignatura en los Planes de Estudio (PIE) en varias instituciones. El caracter propio del
trabajo me hizo retomar miformacion profesional previa, la investigacidn y la comparacion se encuentran
muy presentes, sin descuidar el caracter central del trabajo que es la ensefianza de la Historia.

El proyecto como la hipdtesis fueron reorientadas y delimitadas en diversas ocasiones buscando
qgue fueran mas asequibles para su realizacion. El proyecto original, la elaboracién de todo un material
didactico para bachillerato se buscd reducir a un recurso factible de ser usado en una unidad, bloque o
tema. La pregunta emergente era saber si el material didactico creado a partir de mi practica docente
podria ser empleado en cualquier otro contexto y entorno como sucede con los libros de texto de las
editoriales.

Los cambios sucedidos en el entorno motivaron una reorientacion del trabajo, ahora buscaba

realizar una investigacidon sobre el estado que guarda la asignatura como consecuencia de las Ultimas



reformas implementadas en este nivel educativo, uno que hasta hace poco las autoridades lo han
integrado a la educacidon obligatoria y que cuenta con muchas particularidades que lo hacen un nivel
educativo interesante de analizar, aunque en realidad existen pocos trabajos sobre este nivel.

Esta constante modificaciéon me llevd a preguntar si dichos cambios habian generado un impacto
positivo en la enseifanza de la asignatura de Historia de México | verificable de alguna manera en los
contenidos curriculares, la formacion y actualizacidon docente para ensefiar, en los materiales didacticos
empleados en el aula o en la percepcién de los alumnos sobre la asignatura misma.

Esta apreciacion se centra en estos actores pues son el epicentro de la accién educativa, ellos son
los responsables del buen o mal funcionamiento de los Planes de Estudio (PIE) impulsados por las
Reformas Educativas (RE) correspondientes. El impacto de la pandemia como evento de cambio, no podia
estar fuera de este analisis, aunque no formaba parte de la investigacion seria un absurdo como
historiador y como investigador de la educacion no considerarla dentro de la investigacién, su inclusién
estd considerada en el capitulo final.

La contextualizacién parte de explicar y caracterizar las particularidades del NMS dentro del
sistema educativo mexicano y los mas recientes cambios que han modificado la estructura curricular. Las
reformas educativas se incluyen en el desarrollo de la investigacidn al ser los agentes de cambio, no en
las directrices que ellas establecen y definen, sélo son consideradas el marco del cual se desprenden los
PE que son la materia prima de la cual se inicia el andlisis en este trabajo de investigacion.

El espiritu reformista ha inundado a la educacion en este nuevo milenio con ideas modernizadoras
y futuristas, uno de los principales propdsitos es integrar habilidades del siglo XXI a los estudiantes,
principalmente aquellas relacionadas al manejo, uso y aprovechamiento de la tecnologia y lo digital.
Mencién aparte es el inglés, que ha tenido sus momentos de novedad en la educacidn nacional. Asi han
surgido programas como Enciclomedia, la Estrategia Digital Nacional (EDN), el Programa Nacional de

inglés en Educacion Basica (PNIEB) por mencionar algunos buscando mejorar la calidad educativa, sin
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embargo, ninguno de ellos ha brindado resultados a la educacién. La mayoria de estos programas se han
convertido en signo del dispendio gubernamental en aras de una educacién de calidad o han sido
revelados como programas llenos de corrupcion.

Las reformas se han centrado en los Programas de Estudio (PrE), es en estos documentos donde
se observan los principales cambios. El resultado de esta constante reinvencion es la falta de continuidad
en los proyectos educativos, la reiterada modificacion a los curriculos escolares ha generado que
asignaturas aparezcan o desaparezcan, aumenten o disminuyan su cantidad de horas. Desde hace algunos

anos ha sido evidente la intencién de cada gobierno en turno de modificar la educacién de acuerdo con

su vision, intereses o filiaciones politicas. Las consecuencias de estas acciones hoy son visibles, cada vez
hay una menor preocupacion por la formacién académica y una gran preocupacion por la informacion
administrativa, la burocracia escolar comienza a ahogar a la educacién del aula.

La investigacidon originalmente estaba orientada a desarrollar una secuencia didactica aplicable
para la ensefianza dentro de este nivel educativo, en ella se incluiria metodologia, recursos didacticos y
propuesta pedagdgica. Originalmente el disefio del trabajo estaba considerado para presentarse en dos
secciones, uno tedrico y otro practico. La primera parte se orientaria hacia el andlisis de los documentos
y lineamientos escolares, asi como la caracterizacidon de los actores educativos que participan en la
ensefianza, todo desde los estudios bibliograficos. La segunda parte se enfocaria en el desarrollo de la
propuesta educativa, la respuesta de alumnos, evidencias y las reflexiones que de ello surgia. También
incluiria caracterizaciones particulares de los actores educativos en un contexto particular, diferenciando
lo sefialado entre los estudios bibliograficos y los casos especificos.

Con una investigacidn en desarrollo que buscaba descifrar los cambios sucedidos en la ensefianza

de la Historia en NMS, la pandemia incluyd un nuevo escenario en el entorno educativo. La investigacion

no solo tenia los cambios sucedidos a raiz de las anteriores reformas, tenia frente a mi un fendmeno
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presente que estaba alterando la forma de entender la educacion. Asi, este fendmeno, poco usual para
los historiadores que aman el pasado y no tanto el presente se sumé al proceso de investigacion.

El primer capitulo analiza los documentos rectores de la educacién, sus cambios y continuidades
qgue en ellos se observa con la implementacién de las reformas en turno. Para lograr esto se disefid un
analisis en tres niveles, uno de estructura, otro de disefio y el ultimo de contenido disciplinar. Se buscd
establecer un estudio que partiera de lo general a lo particular, detallando lo mas posible cada uno de los
niveles para brindar la informacién mas completa posible. Las instituciones analizadas son algunas en
donde he laborado y de las cuales conozco los documentos referidos. La caracterizacién tuvo por finalidad
observar los cambios y continuidades que han permanecido en la ensefianza de la Historia a través de las
ultimas reformas, la modificacién curricular en temas, horas y metodologias implementadas. La poca
existencia de trabajos sobre la tematica analizada me obligd a innovar y a buscar en diferentes fuentes
apoyos que cimentaran mi investigacidn, una de las principales fue Jurjo Torres, Lilian Angulo e Yves
Chevallard.! Los trabajos de estos autores sirvieron como referencia general, ninguno de estos trabajos
realiza un analisis sobre los programas escolares, recuperando en ello mi propia experiencia laboral
cuando trabajé con dichos documentos. Esta experiencia puede servir para que otros investigadores se
sirvan de mi labor y profundicen en otras categorias no incluidas en este ejercicio, lo apliquen en otras
instituciones o niveles educativos.

El segundo capitulo se enfoca en analizar a los actores educativos que intervienen en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, estos factores son fundamentales dentro de cualquier proceso reformador. La
implementacion de estos cambios requiere la participacion de estos actores para consolidar las nuevas

visiones educativas, es por ello por lo que docentes, alumnos y los materiales didacticos son puestos en

Y Torres, J. (1991). El curriculum oculto. 12 Edicién, Madrid, Morata.

Chevallard, Yves. (1991) La Transposicion Diddctica. Del saber sabio al saber ensefiado. 12 Ed., Argentina: Aique.
Angulo, Lilian N. (2013) El curriculo como proyecto de desarrollo humano desde una perspectiva compleja. Revista
de Teoria y Diddctica de las Ciencias Sociales, nim. 19, enero-diciembre, pp. 103-119.
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el centro de analisis para valorar la forma en que participan o son omitidos dentro de estos cambios. La
presentacion de estos actores no tenia como meta solo repetir lo que se ha dicho en las investigaciones
académicas, por ello decidi incluir las voces de algunos actores que participaron en el proceso de la
investigacion. La meta fue integrar mds voces y no solo repetir lo ya dicho.

El segundo capitulo donde se aborda la tematica de los recursos didacticos fueron de gran utilidad
los trabajos de Ana Zavala, Victoria Lerner, Verdnica Arista, Felipe Bonilla y Laura Lima, asi como Fernando
Alanis.? La temdtica también incluye algunos de los libros de texto a los cuales tuve acceso y que sirvieron
de caso especifico para comparar las caracteristicas particulares de estos a la luz de las propuestas

metodoldgicas de Ana Zavala.?

2 Arista, V., Bonilla F., y Lima L., (2010) “Los libros de texto y la ensefianza de la Historia en México”, Proyecto Clio
36. ISSN 1139-6237, [fecha de Consulta 02 noviembre de 2020], Recuperado de http://clio.rediris.es L. Lima, F.
Bonilla y V. Arista (2010) “La ensefianza de la Historia en la escuela mexicana”, Proyecto Clio 36, ISSN 1139-6237,
Recuperado de: http://clio.rediris.es

Alanis E. Fernando S., oct-dic 2011, “Incapacidad pedagdgica y desinterés en la Practica Docente”, Vol.16, Nium. 51,
pags. 1273-1297, [consultado el 20 de octubre de 2020], Recuperado de
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci arttext&pid=51405-66662011000400012

Lerner Sigal, Victoria (1993). Libros de Historia para nifios: parametros y dificultades para elaborarlos. Perfiles
Educativos, (62),[fecha de Consulta 15 de octubre de 2019]. ISSN: 0185-2698. Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=132/13206208

Lerner Sigal, Victoria (1995). Propuestas para el desarrollo de la didactica de la historia en México. Perfiles
Educativos, (67), [fecha de Consulta 18 de octubre de 2019]. ISSN: 0185-2698. Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=132/13206703

Lerner Sigal, Victoria (1997). Como ensefiamos historia. Los materiales didacticos y su adecuacién a maestros y
alumnos. Perfiles Educativos, (75). ISSN: 0185-2698. Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=132/13207505

Zavala, Ana (2014). Para leer un manual de Historia. Una mirada desde las herramientas de andlisis, Secuencias (90),
[fecha de Consulta 11 de octubre de 2019]. ISSN 2395-8464, pags. 167-189, Recuperado de
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0186-03482014000300008

Zavala, Ana (2015). Pensar tedricamente la practica de la ensefianza de la Historia, Revista de Historia Hoje Vol. 4,
Num 8, pags., 174-196. [fecha de Consulta 11 de octubre de 2019]. Recuperado de
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/185/138

Zavala Ana., De la préctica a la escritura. Trece ejercicios en torno a la practica de la investigacidon y a la de la
ensefianza. México, UMSNH, 2017.

Zavala, Ana., Mi clase bajo la lupa. Por un abordaje clinico de la practica de la ensefianza de la Historia, Uruguay,
Trilce, 2013.

3 Barroy S., Héctor C., (2012), Historia de México, México, McGraw Hill.

Delgado de Cantu, Gloria M., (2015), Historia de México. Legado histdrico y pasado reciente, Pearson Education.
Delgado de Cantu, Gloria M., (2015), Historia Universal. De la era de las revoluciones al mundo globalizado, Pearson
Education.

Lamoneda, Mireya, Ribo E. y Rico E.D. (2012 y 2017), Historia Universal, México, Ediciones Castillo.
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La inclusion de los actores educativos, alumnos y docentes, fue tomando como referencia la
informacién que brinda la OMS y el sitio del CCH, una institucidon educativa dependiente de la UNAM que
tiene un portal para abordar las caracteristicas de los adolescentes. El caso de los docentes tuvo como
referencia los lineamientos surgidos del Servicio Profesional Docente para el acceso y evaluacién de los
docentes que desean ingresar al servicio publico como profesor en algun nivel educativo del pais. Asi
mismo hice uso de entrevistas a un docente, un editor de libros y socialicé una encuesta a jovenes de
Bachillerato, todas estas brindaron informacién relevante para la caracterizacidn y particularizacién de los
actores educativos.

El tercer capitulo se dedica totalmente a la praxis educativa en el espacio digital desde dos
perspectivas, una como practicante y la otra como observador. El desarrollo del capitulo detalla los
avatares sucedidos durante el ciclo escolar bajo la modalidad digital, las caracteristicas que implicé para
docentes, alumnos y directivos la implementacién del curso, las caracteristicas de la forma de trabajo,
evaluacidn, comunicaciéon y acreditacién, la adecuacion que desarrolld la institucion para hacer frente a
la ensefianza y como me involucré en esta, los lineamientos institucionales y el acontecer de la ensefianza
en estas condiciones. En este apartado se hacen varias reflexiones sobre las necesidades que surgen de la
implementacién de la modalidad educativa digital hacia el futuro.

El dltimo capitulo se dedicd exclusivamente a la practica docente realizada y también aquella en
la que participé como observador, ambas se enmarcan en el contexto de la pandemia y fueron detalladas
con la mayor precision posible para que el lector tenga una idea de la realidad que experimentaron los
actores educativos en ese entorno incierto. El analisis de la practica permite generar reflexiones y criticas
gue surgieron en el momento mismo de la realizacidon de este ejercicio, en otras ocasiones se retrocede
en el tiempo para contrastar la realidad del momento con aquella que se experimentaba antes de este

fendmeno.
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Las reflexiones estuvieron acompafiadas por los trabajos de Mariana Maggio que aborda en una
perspectiva propia las implicaciones que tuvo la migracidn de la educacion al entorno digital desde el
entorno argentino. También en un caso similar se incluye el trabajo de Jesus Aguilar que abordé en los
primeros momentos el impacto de este mismo fendmeno en la sociedad mexicana.* El trabajo de Elsie
Rockwell fue de mucha ayuda sobre todo por brindar los elementos necesarios para conocer la actividad
etnogréfica, actividad que nunca habia realizado y que fue un reto en todos los sentidos de la palabra.®
Por su parte los trabajos de Saint-onge Michael y Blanchar-Laville Claudine, me permitieron abordar el
caracter de la docencia desde Opticas distintas, pero complementarias.

En una se cuestiona el alcance de la ensefianza en el aula concluida la actividad educativa, dejando
la interrogante de cantidad o calidad en la educacién y las formas como se puede innovar para ensefiar,
en la otra el delgado hilo que convierte a la docencia en una labor de gusto o disgusto una vez se esta en
clase. En ambos casos esas experiencias las relacioné con lo experimentado dentro de ambas practicas.®
La tematica digital y los entornos educativos virtuales fueron un reto durante este capitulo, situacion que
me llevé a acercarme al Observatorio del Tecnoldgico de Monterrey y la Revista mexicana de Bachillerato
a Distancia aportando lecturas para la clarificaciéon de muchos aspectos los cuales desconocia.’

Dentro de los tres capitulos un elemento siempre presente fue mi experiencia como docente. Los
ejes abordados en el desarrollo de la investigacion eran muy cercanos a las diferentes estancias
profesionales hechas anteriormente, esta situacidon, me motivd a incluir algunos de estos pasajes dentro

del desarrollo del trabajo. La experiencia, es quiza el elemento mas valioso que el docente tiene, le

4 Maggio, Mariana, Educacién en Pandemia, Paidés Educacién, Buenos Aires, 2021.

Aguilar Jesus (y otros), Educacidén y Pandemia. Una visidon académica, México, IISUE-UNAM, 2020.

> Rockwell, Elsie., La experiencia etnografica: Historia y cultura en los procesos educativos, Buenos Aires, Paidos,
2009.

® saint-onge, Michael., Yo explico, pero ELLOS... ¢éaprenden? México: FCE-Mensajero, 2000.

7 Revista Mexicana de bachillerato a distancia (2020) recuperado de
http://revistas.unam.mx/index.php/rmbd/issue/archive

Observatorio Tec (2020) recuperado de https://observatorio.tec.mx/edu-news/diferencias-educacion-online-
virtual-a-distancia-remota
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permite aprender de sus errores y enmendarlos, experimentar nuevos caminos y poder regresar a
caminos andados para recrear nuevas rutas. Las experiencias docentes deben ser consideradas huellas las
cuales se puede volver a estudiar y analizar para descubrir nuevas formas de accidn. Por esta razén, en
cada apartado se encuentra presente mi voz, no como ejemplo 0 horma, sino como un caso practico el
cual puede ser considerado para analizar y contrastar.

Originalmente, la institucion destinada para realizar mis practicas era la Preparatoria #5 Melchor
Ocampo perteneciente a la UMSNH en donde sus directivos me habian permitido todas las facilidades
para realizar mis practicas en el primer semestre del ciclo escolar 2020-2021, sin embargo, la llegada del
COVID cerré el espacio de la practica docente, pero se mantuvo la opcidn de realizar una observacién
educativa. El fendmeno de la pandemia me motivé a buscar otros espacios donde realizar mi practica
educativa, el temor de que no pudiera realizarlas en la institucidn mencionada incentivo el disefio de
planes alternos, fue asi como ingresé al Colegio de Bachilleres del Estado de Michoacan (COBAEM)
adscrito al plantel La Piedad para el ciclo escolar 2020-2021, ahi desarrollé la practica educativa.

La investigacidn busca mostrar esas rupturas y permanencias de la asignatura en los Programas
Escolares, la influencia, presencia o ausencia de los recursos didacticos en el espacio escolar, asi como los
modelos de ensefianza (presencial y digital). Este andlisis como se ha mencionado no puede dejar de lado
la presencia e importancia que tienen los actores educativos y su papel dentro de la educacién histérica,
por ello también se incluyen como factores importantes del desarrollo educativo, en cada capitulo se
observa su presencia pues es el docente o el alumno el que participa activamente en el mismo. Aunque
el estudio estuvo focalizado en la practica docente realizada en el COBAEM, también se incluye la
observacién educativa realizada en la Preparatoria #5 y mi experiencia docente previa como formas de
contrastacion.

La investigacion se basa en un andlisis descriptivo y explicativo, se revisaron datos bibliograficos,

se realizaron observaciones etnograficas de forma presencial y digital, se disefié una encuesta y se
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realizaron varias entrevistas via Zoom a varios exalumnos. Las entrevistas realizadas me permitieron
conocer de viva voz algunas de las apreciaciones que se comentaran en la investigacion, sin embargo, mi
inexperiencia realizando este tipo de ejercicio redujo el nimero de participantes con los que logré realizar
esta actividad. La limitada cantidad de participantes fue el principal aliciente para disenar la encuesta y
socializarla apoydndome de los jovenes que me habian ayudado a participar en las sesiones de entrevistas.

Dentro de este proceso de entrevistas también conté con la colaboracién de una docente de
Historia que imparte clases en el nivel secundaria en la zona metropolitana del Estado de México, una
editora de libros de la Editorial Rios de Tinta y el director del Plantel de La Piedad. Estos aportes, me
ayudaron a conocer especificamente algunos contextos que me interesaba resaltar en la investigacion,
por ejemplo, escuchar la valoracidn de otra docente de Historia sobre el proceso de ensefianza, la editora
me introdujo en el complejo mundo editorial y todos sus procesos, mientras el director del plantel narré
el origen y evolucion del plantel, asi como su experiencia profesional y docente hasta convertirse en
directivo. Todos estos aspectos aportaron informaciéon muy importante para el proceso

Las practicas de observacién tuvieron como centro de desarrollo la Preparatoria #5 de la UMSNH,
una fue en la modalidad presencial y la otra de forma virtual, en ambos casos la Dra. Tania Madeleine fue
la responsable de la practica educativa mientras yo realizaba anotaciones de corte etnografico. Agradezco
también a otro profesor de la misma preparatoria que tuvo a bien brindarme la mano y apoyarme a
conocer el contexto y entorno de la institucidn, sus platicas y conocimiento sobre la misma me
permitieron conocer superficialmente algunos de los procesos administrativo que como simple
observador no podria haber conocido.

De esta forma el trabajo que se presenta incluye diferentes aspectos y temas, pero el propdsito
es el mismo en cada uno de ellos, encontrar los cambios y las continuidades que han dado caracteristicas

particulares a la ensefanza de la Historia en este nivel. A pesar de reducir los elementos de analisis, parece
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gue no lo he logrado generando un trabajo que parece inconmensurable, pero la educaciéon y la Historia
en ocasiones no son temas que sean faciles de reducir, al menos esa es mi opinion.

Sirva mi trabajo para el interés general y ver en ella fragmentos que pudieran servir a otros
investigadores a prestar atencién a elementos que encuentro en ocasiones olvidados y marginados del

andlisis educativo.
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Los Planes y Programas de Estudio en Educacion Media Superior.

Los datos del ultimo censo del Instituto Nacional de Estadistica Geografia e Informatica (INEGI)
del 2010,% en el pais se contabilizé un total de 47,276,312 habitantes en edad escolar,’ considerando
dentro de este rubro todos los niveles de Educacidn desde el Preescolar hasta la Universidad, sin distinguir
el tipo de institucién (publica o privada) o cualquier modalidad de estudios que el individuo realice
(escolarizada, abierta, mixta, etc.).!° Es una cifra considerable la cantidad de personas que se encuentran
en una etapa escolar y que invertirdn en ella al menos catorce anos para completar con los estudios
obligatorios, segun lo marca la Constitucidn, entre estos afios escolares existen varias asignatura que no
pueden faltar en los ciclos escolares en la escuela: matematicas, espafiol e historia son algunas de ellas.

La Historia es una asignatura recurrente en el Curriculum Escolar (CE) desde el nivel Primaria hasta
Bachillerato, la asignatura se encuentra dentro de la formacién académica del alumno en tres de cuatro
niveles escolares obligatorios impartidos.!* Al concluir los afios de educacién obligatoria en el pais, el
alumno habra cursado siete u ocho ciclos escolares con esta asignatura, divididos en Historia Universal (2
o 3 ciclos) e Historia de México (5 ciclos),*? teniendo poca o casi nada de variedad en las tematicas

ensenadas durante esos anos.

8 INEGI (2020) Recuperado de https://www.inegi.org.mx/temas/estructura/ . Poblacién total de México en 2010 fue
de 112,336,538 habitantes.

9 INEGI (2020) Recuperado de
https://www.inegi.org.mx/app/indicadores/?ind=6200200237&tm=6#divFV6200200237#D6200200237

Esto representa un 39.4% de la poblacidn total.

10 Seglin el INEGI, se considera la edad escolar de los 3 a 24 afios; escuelas publicas y privadas; modalidad
escolarizada, semiescolarizada y abierta. El Censo no incluye la Educacién para adultos del INEA.

1 Mapa Curricular completo Educacion Basica (2020) recuperado de
https://www.planyprogramasdestudio.sep.gob.mx/index-mapa-curricular2019.html

12 | a diferencia en la cantidad de afios que un alumno puede cursar depende principalmente del Subsistema de
Bachillerato que elija, en Primaria se estudia la asignatura durante 3 afios, en Secundaria otros 3 y en Bachillerato
pueden ser 1 o 2 aiios. El Bachillerato General incluye un afio de Historia de México, los Bachilleratos Tecnolégicos
no incluyen esta asignatura y los Bachilleratos Universitarios (UNAM y UMSNH) presentan una variacion al incluir 2
afios de Historia, un curso para Historia de México y otro para Historia Universal.
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¢éLa cantidad de cursos de Historia es suficiente o insuficiente en la formacidon académica? Esta
pregunta tiene una contestacién diferente dependiendo quien la responda, la respuesta de un docente,
un padre de familia y un alumno puede reflejar la experiencia vivida durante su etapa escolar. Las
opiniones colectadas durante las entrevistas mostraron la huella que deja en los alumnos las primeras
experiencias con la ciencia escolar, algunas después de varios afios son dificiles de borrar.?3

Lo anterior me lleva a cuestionar, si los alumnos llevan durante tanto tiempo la asignatura de
Historia ¢ Cual es la causa de que el alumno tenga un conocimiento histérico tan difuso? ¢Qué factores
influyen en el bajo aprovechamiento de esta asignatura? ¢Existe realmente alguna diferencia entre los
contenidos ensefados en cada nivel educativo? ¢ Qué factores llevan a algunos alumnos a apartarse del
conocimiento escolar de esta asignatura? En el nivel educativo en el que imparto clases (Bachillerato) es
visible las posturas que el alumno ha generado hacia la Historia, en ocasiones es un interés genuino, otras
veces un “saber” escolar mas, estas posturas son escasas, abunda mas el rechazo casi natural a la
asignatura tomandola como una obligacién del Programa de estudio sin mostrar mayor interés en ella.

La ensefianza histérica depende de varios factores uno de ellos es el docente, su formacidn
profesional, su visidn de la Historia, su formacién como alumno, el entorno en donde se desarrollé y la
cultura que tenga. Otro factor importante es el libro de texto, que, a pesar de tener valoraciones negativas
por actores educativos, sigue siendo considerado por los docentes como eje fundamental en su practica
docente. En México la abundancia de estos libros es por partida doble, con la Comisién Nacional de Libros
de Texto Gratuito (CONALITEG) y las editoriales privadas.

Las estrategias de ensefianza que el docente usa, conoce y aplica, son un elemento mas a

considerar dentro del proceso de ensefianza, pero éstas no solo refieren al conocimiento en si mismo, nos

13 En entrevistas realizadas con exalumnos las opiniones variaron al momento de preguntar sobre la cantidad de
afios y si creian que eran muchos/justos/pocos. La diferencia se evidencié de acuerdo con el gusto e interés que
genero en ellas esa asignatura a lo largo de sus afios de Estudio. La mayoria de los alumnos fueron de un universo
de Bachillerato y otros pocos de nivel Superior.
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refieren al rol de los dos actores en la educacién, situacién que no se ha modificado sustancialmente a
pesar de las constantes y permanentes reformas educativas que sexenio tras sexenio suceden en el pais.
La inclusién de la tecnologia en la educacion no ha modificado viejas practicas que se siguen repitiendo
ahora quizd maquilladas y “modernizadas” por el uso de las TICs, “supliendo” temporalmente la funcién
docente y de las estrategias de ensefianza, generando un impacto poco visible dentro de la educacion,
creyendo solventar las deficiencias de la ensefanza de quien las emplea, pero lo que sucede es que
evidencia las deficiencias de quien las usa.

La conjuncién de estos factores y otros mas podrian tener como consecuencia que el alumno
pierda interés en una asignatura de trascendencia fundamental para conocer su identidad colectiva en
diferentes niveles (familiar, comunal, estatal, nacional y mundial) y de alguna forma también la personal.
No es de sorprenderse, si pensamos que los contenidos que se ensefan en Historia en Bachillerato es la
misma temadtica vista en Secundaria y Primaria. Esto nos lleva a pensar que aun hoy se siga relacionando
la Historia como memoria, dato, evento, personaje y pasado.

El docente de Bachillerato se encuentra asi con alumnos que la mayoria de las veces tienen una
confusion generalizada de los conceptos histdricos que les ensefiaron en etapas previas,'* varios de ellos
muestran una reticencia a la asignatura pues consideran es lo mismo que se ha ensefiado en ciclos
escolares pasados, preconciben las formas de ensefiar y trabajar del docente, en resumen, poco o casi
nada entienden de los procesos histdricos, conciben la Historia como una coleccién de datos. El alumno
construye una barrera hacia la Historia producto de los desaciertos y omisiones de las que son receptores
durante su formacidn escolar. El entorno familiar y social brindan una escasa utilidad a esta asignatura

fomentando una mala percepcidn de esta ciencia considerada como poco util y nada practica.

141 a ensefianza enfocada en los eventos/personajes/fechas/lugares siguen siendo considerandos el eje rector de la
ensefanza histdrica por parte de varios docentes de Historia.
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El gobierno actual planea una modificacién mas a la educacién, su proyecto lo denominan la
Nueva Escuela Mexicana (NEM)®® sin embargo, alin no cuenta siquiera con los lineamientos bésicos de su
operatividad a pesar del tiempo transcurrido de su gestion y de que apenas hace ocho afios se dio la uUltima
reforma educativa.’® La reformas curriculares se han impulsado en varias ocasiones a lo largo de estas
Ultimas décadas, la finalidad de muchas de ellas ha sido modernizar y transformar la educacién del pais,’
sin embargo, la suma de varios factores han limitado el alcance de estas, quedando en ocasiones solo en
buenas intenciones.’® Algunos ejemplos de estas reformas aln subsisten en el sistema educativo nacional
como el Examen establecido por la Comisidn Metropolitana de Instituciones Publicas de Educacion Media
Superior (COMIPEMS) para el examen de ingreso a Bachillerato en la Ciudad de México y Zona
Metropolitana y también el Concurso de Oposicién para ingreso de los docentes a nivel publico. Ambos

procesos se establecieron bajo una légica de mejora, calidad, medicién del desempefio y cuantificaciéon.®

15| 0zano A. (2015), La RIEMS y la formacién de los docentes de Educacién Media Superior en México: antecedentes
y resultados iniciales. Perfiles Educativos, Vol. 37, Num. Especial, pp. 108-124.

Razo A. (2018), La Reforma Integral de la Educacion Media Superior en el aula: politica, evidencia y propuesta.
Perfiles Educativos, Vol. 11, Nim. 159, pp. 90-106.

Andrade Ry Hernandez S. (2010), El enfoque de competencias y el curriculum del Bachillerato en México. Revista
Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, Vol. 8, Num. 1, pp. 481-508.

16 Barba, J. (2019). Articulo Tercero Constitucional. Génesis, Transformacién y axiologia. Revista Mexicana de
Investigacion Educativa, vol. 24, num. 80, pp. 287-316.

17 para el caso de Nivel Medio Superior Villa L. (2010) Educacién Media Superior. En A. Arnaut y S. Giorguli (coords.),
Los grandes problemas de México, Tomo VIl Educacién, 12 Ed, pp. 271-312, México, Colegio de México.

18 Arnaut, A.y Giorguli S., (2010), Los grandes problemas de México: Tomo VIl Educacién, 12 Edicién, México: Colegio
de México.

19 Maldonado A. (2000). Los organismos internacionales y la educacién en México. El caso de la Educacién Superior
y el Banco Mundial. Perfiles Educativos, Vol. 22, Nam. 87, pp. 51-75.

Ordodiiez M y Rodriguez B. (2018). Influencia de los organismos internacionales en las Reformas Educativas de
Latinoamérica. Educacion y Ciudad. Vol. 34, Num. junio 2018, pp. 101-112.

Influencia de las Organizaciones Internacionales en el modelo de desarrollo de los paises de América Latina
mediante educacion (2020). Recuperado de
https://repository.urosario.edu.co/bitstream/handle/10336/12711/MirandaPulido-LauraMarcela-
2016.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Villa L. (2010) Educacién Media Superior. En A. Arnaut y S. Giorguli (coords.), Los grandes problemas de México,
Tomo VIl Educacién, 12 Ed, pp. 271-312, México, Colegio de México.

Solis P, Rodriguez E y Brunet N (2012). Origenes sociales, Instituciones, y decisiones educativas en la transicién a la
educacidon Media Superior. El caso del Distrito Federal. Revista Mexicana de Investigacion Educativa, Vol. 18, Num.
59, pp. 1103-1136.
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Panorama general de la Educacién Media Superior (EMS)

Este nivel educativo cuenta con particularidades que la hacen compleja en su composicion y
caracteristicas. Una de ellas es la abundante cantidad de subsistemas de EMS a Nivel Nacional (mas de 30
subsistemas) que dependen de distintos niveles de la administracion educativa, ya sea por ser un
subsistema federal (dependen de un érgano administrativo a nivel nacional UEMSTIS, UEMSTAYCM),
subsistema estatal (dependen de un érgano administrativo a nivel estatal COLBACH, Preparatoria Estatal)
o una universidad autonoma (UMSNH, UNAM, IPN, UAEM etc.).

Otra caracteristica de este nivel educativo es la ausencia de una institucion formadora de
docentes como sucede en educacién basica con las Escuelas Normales, la diversidad de origenes de sus
docentes genera un variopinto mosaico de profesionales que imparten clases.?’ Esta situacidn enriquece
y limita a la vez a este nivel educativo, su diversidad genera una variedad de enfoques, metodologias,
formaciones y orientaciones muy particulares, pero diversas entre si. La pluralidad de formaciones
universitarias sigue presentando una deficiencia en la formacidn docente, de la cual muchos carecen y
gue limita sus primeras experiencias laborales.

La mayoria de estos profesionistas que se integran a la docencia lo hacen en instituciones
privadas, sector educativo que ha crecido en los ultimos afios, pero que en su mayoria cuenta con una
mayor flexibilidad y apertura para la contratacion de estos profesionistas. El sistema educativo publico
estaba vedado para estos profesionistas hasta hace algunos afos, esta situacidn se analizard mas
adelante. En sumayoria los universitarios ingresan a la docencia en niveles medio y superior, pero también
se llegan a encontrar en los llamados niveles basicos de la educacién, la amplia gama de formaciones que

imparten las instituciones ha permitido esta diversidad de egresados.

20 Agrupo aqui a las Normales de Educadoras (Lic. En Educacion Preescolar), Normal de Especialidad (Lic. En
Educacion Especial), Normales (Lic. En Educacién Primaria), Normales Superiores (Lic. En Educacién Secundaria con
especialidad en...), ESEF (Escuela Superior de Educacion Fisica (Lic. En Educaciéon Fisica). También las
regionalizaciones de estas instituciones como son las Normales Urbanas, Normales Rurales, Normales Indigenas y
las Normales Estatales.

23



Como se menciond los egresados de las universidades presentan una escasa formacién docente.
Aunque la mayoria de sus egresados se dedicaran a esta labor, pocas son las instituciones que incluyen
ésta formacién profesional a sus estudiantes.?! Esta situacién me lleva a cuestionar el papel que juega la
docencia en la universidad y su escasa importancia en “ensefiar a ensefiar” ¢ Por qué razén no incluyen la
formacidon docente al estudiante universitario?, ¢ Qué significa ensefiar para los docentes-investigadores?,
¢Qué formacion docente incluye a sus docentes-investigadores para mejorar sus practicas? éQué
mecanismos emplean las Universidades para calificar a sus docentes-investigadores?

La primera cuestion vista desde la dptica de las Universidades es que disocian la investigacion de
la docencia. A pesar de ir de la mano (ellos son el ejemplo fiel de un universitario integrado a la docencia),
profesores y autoridades consideran que la investigacién es la vocacion principal de dichos centros
educativos. La docencia la desestiman y marginan a un segundo plano, parece ser considerada una
actividad de segundo orden, principalmente para las Escuelas Normales y a otros centros educativos de
menor importancia.

La segunda cuestion se explica desde una serie de ideas que asocian la labor docente a una
actividad sencilla basada quiza en concepciones simplistas y anticuadas sobre lo que implica la ensefianza.
Estas ideas parten de supuestos que fijan la propia practica docente como correcta, justifican su
ensefianza basada en el dominio y conocimiento sobre el tema, como sindnimo de capacidad de ensefiar

igualando su grado académico a su capacidad como docente.??

21 L3 UNAM imparte dos asignaturas en su malla curricular de la Licenciatura en Historia (Ensefianza de la Historia |
y ll) representando el 3.8% de asignaturas de perfil docente impartidas en sus 8 semestres de formacidn académica
(2 de 52 asignaturas) http://historia.filos.unam.mx/inicio/plan-de-estudios/; la UAM imparte el area terminal con
especialidad en Didactica de la Historia al finaliza la Licenciatura en Historia (Didactica de la Historia I, Il y IlI)
representa el 6.1% (3 de 49 asignaturas) impartidas en sus 12 trimestres de formacién académica http://www.csh-
iztapalapa.uam.mx/licenciaturas/historia/plan/mapa_p.htm; la Universidad Iberoamericana imparte una sola
asignatura (Docencia de la Historia) representando el 2% de las asignaturas en impartidas en sus 8 semestres de
formacion académica (1 de 50 asiganturas) https://ibero.mx/sites/default/files/19-historia.pdf

22 Alanis Enciso, Fernando Saul, oct-dic 2011, Incapacidad pedagédgica y desinterés en la Practica Docente, Vol.16,
Num. 51, pags. 1273-1297, recuperado de

http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51405-66662011000400012

24


http://historia.filos.unam.mx/inicio/plan-de-estudios/
http://www.csh-iztapalapa.uam.mx/licenciaturas/historia/plan/mapa_p.htm
http://www.csh-iztapalapa.uam.mx/licenciaturas/historia/plan/mapa_p.htm
https://ibero.mx/sites/default/files/19-historia.pdf
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-66662011000400012

Los ultimos cuestionamientos se relacionan en los procesos internos que realizan las
universidades para evaluar a sus docentes mediante los alumnos calificando el desempefio, trabajo y
logros que alcanzan en el salén de clases cuando imparten sus clases. La forma mas recurrente que
emplean las universidades para evaluar a sus docentes es mediante un cuestionario donde se pide al
alumno “califique” aspectos de la docencia, manejo de la bibliografia, el temario, la comunicacion,
puntualidad y otros tantos aspectos que se relacionan con el trabajo del docente en clase.

Las preguntas surgen como ¢El alumno puede reconocer y diferenciar una buena y una mala
practica docente? ¢Sabrd diferenciar entre los aspectos personales del individuo y los profesionales del
docente? ¢{Qué cambios generard la universidad con los resultados obtenidos de la evaluacion? élLa
evaluacidn es cuantitativa o cualitativa? En una paradoja, la universidad establece un mecanismo para
evaluar la docencia que en ella se misma se desdefia y relega, sin que se incluya dentro de sus programas
académicos un programa de mejora de esta o una capacitacidn a sus propios docentes.

Es dificil comprender esta situacién mientras no se deje de considerar a la docencia un elemento
empirico que se obtiene gracias a los afios de practica, experiencia, el grado académico y el dominio del
tema que se tenga, existe la necesidad de romper ese ciclo sin cesar que vincula de manera natural el
binomio universitario-profesionista y normalista docente y que no es solo un discurso de las

universidades, es un discurso de las propias autoridades educativas del pais.

Las Reformas a los Planes y Programas en EMS

La EMS ha sufrido innumerables cambios y modificaciones en diversas partes de su estructura
administrativa, educativa y académica, esta ultima es una de las mas importantes y eje medular del
analisis que se busca realizar en este trabajo. Los Mapas Curriculares (MC) y los PrE se han puesto sobre
la mesa en constantes y continuas reformas educativas que intentan consolidar objetivos anhelados en la

educacion como calidad y excelencia para dar un toque de modernidad a un sistema educativo muy
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aquejado de fallas desde hace ya muchos afos y que recibe constantes criticas por el estado que guarda
en la actualidad.

Como referencia de estos cambios mencionaré las dos ultimas reformas educativas que ha
experimentado el sistema educativo nacional. La reforma de 2008 conocida como Reforma Integral de la
Educacion Media Superior (RIEMS) y la de 2013,% dejo de lado la tltima y mas reciente reforma educativa
en el pais implementada por el gobierno actual (NEM) por no contar aun con los lineamientos basicos
establecidos y porque apenas iniciard su implementacion.?* Las dos primeras han buscado impulsar
nuevos conceptos educativos como las habilidades y destrezas, hoy se les conoce como competencias.
Estos conceptos poco claros y ambiguos de entender por una buena parte de los actores educativos no
son nuevos, varios de ellos viven su segunda etapa pues han sido retomados de anteriores proyectos
educativos “modernizadores”, de los cuales poco o nada se logré consolidar. Casi una regla no escrita de
cada proyecto educativo en la historia del pais es su condena al fracaso.

Como consecuencia de estos continuos cambios en las politicas educativas se ha provocado una
superposicion de enfoques educativos en la escuela generando confusién, convivencia, sincretismo y
hasta omision de parte de muchos de los actores escolares para aplicar el modelo de educacidn vigente.
Uno de los principales actores que experimenta esa voragine de cambios y novedades es el docente que
gueda en el centro de estos cambios y se le confia la misién de ejecutarla, todo éxito logrado no se le
reconoce, pero cualquier fallo en la misma, si es reprochable a él.

El docente ante los constantes cambios esta casi siempre olvidado por las autoridades, siempre

se deja al final su capacitacion y actualizacidon. La mayoria de los docentes viven en una orfandad o

2 Flores Crespo, Pedro., La Reforma educativa en México. éNuevas reglas para las IES?, Revista de la Educacién
Superior Vol. xliii (4); No.172, octubre-diciembre del 2014. issn: 0185-2760. (p. 9-31)

Razo, A., La Reforma Integral de la Educacién Media Superior en el aula: politica, evidencia y propuestas, Perfiles
Educativos, vol. XL, nim. 159, 2018.

24 Esta reforma ha visto retrasado su implementacion en la educacién debid a la falta de capacitacion de los docentes
en la nueva metodologia que se buscaba implementar y la falta de materiales didacticos para comenzar con su
aplicacién.
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marginacién académica-profesional, muchos de ellos intentan suplir esas deficiencias realizando su mejor
esfuerzo para entenderlo, implementarlo o lo lanzan al cimulo de reformas imposibles. Algunos docentes
solo mantienen su practica y metodologia propia. Como lo mencionan varios autores, el docente pocas
veces es considerado dentro de estos procesos de reajuste curricular y queda sometido, si es que él lo
permite, a un simple operario y ejecutor de las directrices institucionales. El docente se convierte en un
obrero cualificado con la consigna de seguir la receta esperando los resultados deseados.?

La ultima modificacion de los programas escolares de 2013 alterd la estructura de las asignaturas
impartidas en el Bachillerato (algunas aumentaron horas, otras disminuyeron, unas mas fueron
reubicadas y otras mds fueron eliminadas), el objetivo fue dar armonia al Proyecto Educativo Nacional
(PEN). Dentro del este proyecto se encontraba la creacién del llamado modelo educativo de Bachillerato
General (BG) aplicable a todo el pais, se buscé implementar un Marco Comun Curricular (MCC) genérico
para todas las instituciones de EMS en el pais. Dicho proyecto hoy se puede considerar extinta su
implementacion en el sistema educativo.

La meta de este proyecto fue eliminar la diversidad de subsistemas de EMS, homogeneizar este
nivel educativo en aras de una uniformidad educativa obligatoria. Una consecuencia era la supervisién
mas accesible a este nivel educativo, pero también era garantizar la movilidad estudiantil sin necesidad

de revalidaciones de estudios entre distintas instituciones educativas.

Planes de Estudio y Programas de Estudio
Se denomina Plan de Estudio (PIE) al conjunto de orientaciones educativas, directrices politicas y

expresiones académicas que se concretan en un documento el cual se convierte en guia o camino para

% Torres, Jurjo. (1991). El curriculum oculto. 12 Edicion, Madrid, Morata.

Angulo, Lilian N. (2013) El curriculo como proyecto de desarrollo humano desde una perspectiva compleja. Revista
de Teoria y Diddctica de las Ciencias Sociales, nim. 19, Enero-Diciembre, pp. 103-119.

Chevallard, Yves. (1991) La Transposicion Diddctica. Del saber sabio al saber ensefiado. 12 Ed., Argentina: Aique.
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desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el espacio escolar. En este documento se incluyen
metodologias, objetivos, perfiles, interrelacidn de la disciplina escolar, temario, enfoque, estrategias y en
ocasiones hasta la especificidad de actividades a realizar. Se puede considerar también al PE como un
documento que emana buenas intenciones, promesas o intenciones a alcanzar en el periodo escolar con
el alumno? muchas de las cuales no se logran cubrir a partir de los objetivos establecidos en el documento
al principio del ciclo escolar. El curriculum escolar (CE) es un conjunto de conocimientos explicitos y una
serie de valores y conductas implicitas en el mismo que se insertan en la dindmica escolar a fin de que el
alumno lo interiorice y aprenda una serie de patrones no educativos para su insercidén en la sociedad,
posterior a concluir su proceso educativo o formativo en las aulas y en las escuelas.?”

Aunque el Programa se presente como el documento base a partir del cual la planeacién y
actividad del docente se debe regir, es dificil pensar que el documento se cumpla totalmente. Lo
realmente llevado a cabo en el espacio escolar se le llega a conocer como el curriculum vivido.?® Estos
documentos son la herramienta de accidn del docente en el aula, en este se estructuran las unidades o
mddulos de cada asignatura, estos dependen directamente de los propios planes que los fundamentany
regulan. El Plan de estudios (PIE) permite organizar de forma general el desarrollo de la actividad
educativa pues en ella se puede observar el Mapa Curricular (MC) y las relaciones verticales (Proyectos de
grado) o la horizontalidad (Intedisciplinariedad). En orden jerarquico el Curriculum Escolar (CE) seria el
primer nivel de orden), después seguirian los Planes de Estudio (PIE) y por ultimo los Programas de Estudio

(PrE) que corresponde a la organizacién particular de cada asignatura.

% Programa Escolar (2020) Recuperado de: http://www.educacionyfp.gob.es/revista-de-

educacion/dam/jcr:88aa5bc2-5f8b-4e3c-b0eb-62feb1565fa3/1959re102estudios02-pdf.pdf

27 Torres, J. (1991). El curriculum oculto. 12 Edicidon, Madrid, Morata.

28 Curriculm, Programas y Planes de Estudio (2021) Recuperado de:
http://online.aliat.edu.mx/adistancia/ModDisDesInstruccional/Unidad2/Lecturas/3Curriculum _planes y program
as.pdf
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El alcance del PrE no depende directamente del docente. La inclusién de diversos factores limita
su cumplimiento en los parametros establecidos por las autoridades. Algunos de los elementos
identificados son el factor humano, la formacién académica y la rigidez de los Programas influyen
significativamente en la imposibilidad de alcanzar esas metas.

Factor humano: las interacciones forman parte de la educacién del s. XXl y se generan en la
cohabitacidn del aula de clases entre el docente y el alumno, estos llegan a desarrollar una serie de
vinculos y relaciones que van mas alla del rol educativo establecido en esta actividad. Hoy se reconoce
gue la educacién debe ser mas abierta y valorar en el alumno a un individuo activo y no pasivo. Partiendo
de esta nueva forma en la que muchos alumnos actian en la escuela y mas especificamente en el aula, es
gue las clases mismas no son iguales en un mismo espacio educativo, las caracteristicas sociales de cada
grupo influyen, que se avance mucho o poco del tema, se salgan del pasado y quieran saber del presente,
cuestionen el contenido y hasta la forma de ensefiar.

Esto ocasiona en algunos docentes una preocupacion pues entienden el control de clase como el
control mismo del proceso de enseiianza, por lo que cualquier desviaciéon o alteracidon del mismo lo
asocian con un fracaso en el proceso de ensefianza, llevandolos a buscar anular o evitar este tipo de
participacién del alumno.? Estas interacciones pueden ser tomados como los fundamentos para la clase
y su desarrollo, pero también significa que el docente en buena medida tenga que abandonar los
lineamientos oficiales del PrE ¢Acaso ambas son incompatibles? Pareciera que el interés y curiosidad
estudiantil choca directamente con lo establecido con las metas de la docencia institucional, sin
posibilidades de una coexistencia armdnica entre ambos.

No se puede olvidar elementos como la asistencia del alumno o el docente, los asuetos, eventos

escolares, contingencias naturales, juntas de academia y otros tantos factores que alteran la

2% Es una practica comun en varias escuelas el evaluar al docente sobre los logros que realice tomando como
referencia su planeacion educativa, por lo que, en caso de no cumplir con esta, el docente es cuestionado y
sefialado como incumplidor.
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programacion para impartir la tematica del curso. Estas situaciones llegan a quitar entre tres a seis horas
de clase al semestre, sumando un factor mds a que se pueda concluir en su totalidad el PrE como lo
establecen las autoridades escolares.

Formacion profesional (docente): otro factor es el de la formacidon académica de los “docentes”
para este nivel educativo, pues en su mayoria no son egresados de una Escuela Normal, la mayoria
provienen de universidades donde no reciben una formacién docente y después de varios afios algunos
de ellos terminan incorpordndose a la docencia como una alternativa laboral. Muchos de estos “docentes”
carecen del conocimiento sobre el lenguaje y los procesos educativos,® provocando en ellos una
percepcion de que la educacién es una labor abrumadora y tediosa por la documentacién necesaria para
su planificacion.

La carencia de esta formacidon puede llevar al “docente” a sentir una completa orfandad de cémo
desarrollar una planeacion, como acotar un tema, como plantear una evaluacion o un instrumento para
evaluar, cémo “dar” una clase entre otras actividades. Es por ello necesario que el nuevo docente se
aproxime a la terminologia educativa, los fundamentos bdsicos para la misma, apoyarse en otros
compafieros®! y reconocer que necesitara una capacitacion para solventar esas carencias, si es que desea
mantenerse como docente frente a un grupo, aunque claro pueden existir excepciones a esto ultimo

Rigidez de los Programas: la docencia no debe verse como algo inasequible, la légica y el sentido
comun pueden ayudar a dar esos primeros pasos, posterior a ello es indispensable una capacitacidon que

cimente de forma permanente la comprensién de los procesos educativos. Un entendimiento de estos

30 Aqui me refiero a los términos que se emplean en la labor docente y que son de uso comun en las escuelas
(Planeacién, Dosificacion programatica, Rubricas, Tipos de evaluacion etc) que son desconocidas por estos estos
profesionistas y que deben suplir a fuerza de empirismo o autodidacta.

31 Algunas escuelas generan un circulo de apoyo para que los nuevos docentes se acerquen a las actividades de la
docencia con apoyo de otros docentes que tienen mas afios de experiencia y les pueden asistir en los requisitos,
documentos y actividades de la institucion.
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procesos permitira al “docente” tener herramientas para facilitar su proceso de adaptacion a la docencia,
apartandose de la vida universitaria que para muchos puede ser el ejemplo mds cercano de la docencia.®

La suma de factores se importante considerarlo pues dichos documentos son establecidos por las
autoridades educativas y estan conformados casi como recetas de cocina inmutables para ser realizadas
sin importar el contexto en el que se lleven a cabo, parecen creados en un ambiente totalmente neutro,
tanto del docente y del alumno. Al revisarlos uno puede darse cuenta de que consideran al docente como
un simple operario de este, reducen su papel a un simple obrero, no dejan espacio para una reelaboracién
de este en el aula y su contextualizacién al entorno escolar.

Todo ya se encuentra establecido: temas, objetivos, metodologia de ensefianza, forma de
evaluacidn, temas de aprendizaje, recursos a emplear, la dosificacion académica, los productos esperados
del aprendizaje, hasta casi los procesos cognitivos que el docente debe desarrollar en el alumno. Si bien
estos documentos se suponen elaborados por docentes con amplia experiencia ¢ Donde esta contemplada
la diversidad de realidades escolares en el PrE? ¢Como se le pide al docente ser un agente activo en la
educacion cuando su papel en la misma esta delimitado en el Programa?

Ni la diversidad, ni otro rol para el docente se contempla en esos documentos, la educacidn
construye esta estructura tan rigida que cualquier alteracion de esta es vista como disonante y cadtica,
necesitando volver a encausarse a las formas establecidas para mantener el “orden” original. Encerrar el
proceso educativo mata cualquier innovacién que se pueda generar, restringir a los participantes crea
patrones inmutables ideales para sefialar a docentes rebeldes o disidentes que no quieren seguir las
normas establecidas.

Se debe efectuar un cambio de vision del PrE, estos deben ser guias y marcos flexibles donde el
docente pueda ejercer su practica, donde tenga la libertad de poder incluir estrategias, metodologias y

recursos para su practica dentro de un ejercicio de responsabilidad profesional y compromiso con su labor

32 Esteve, José (1993) La aventura de ser profesor, Cuadernos de Pedagogia, N2 266.
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educativa. También deben crearse espacios donde el docente pueda expresar y opinar sobre las carencias
gue presentan los Programas aplicados a su realidad educativa con miras a mejorarlo y adecuarlo para
gue pueda responder a sus necesidades reales y no a las exigencias generales.

Quitar la rigidez curricular y permitir que el docente pueda explorar llegar a objetivos diferentes
a los que se solicitan en el documento enriqueceria la practica y la experiencia docente. El PrE lo tiene
todo, no le exige al docente buscar mas alla del documento, pero la gratuidad conlleva el riesgo de una

inmovilidad docente que puede convertirse en inoperancia total y una dependencia ciega al mismo.

Conclusion

Se debe buscar que estos elementos (el factor humano, formativo y el PrE) verdaderamente se
integren y generen una nueva dindmica dentro de la escuela, en el papel los programas son muy bien
valorados y se ven perfectos, en la realidad es irreal en muchos sentidos su implementacion. La
contextualizacion es fundamental, mas en el pais donde difieren tanto los recursos con que cuentan tanto
las escuelas como los alumnos. Se necesita verdaderamente fomentar una profesionalizaciéon de los
docentes de este nivel escolar, impartir cursos, capacitaciones, diplomados o la modalidad que se elija
para cimentar en ellos fundamentos de la ensefianza y también de la ética profesional de un docente,
pues muchos de ellos dejan mucho que desear.

El espacio de la practica y el trabajo docente es fundamental para una nueva educacion, mas alla
de Reformas, se requiere voltear la mirada al proceso en el aula y buscar liberarlo de esos elementos
constrictivos que limitan el proceso educativo. Los docentes perciben una exclusidon de las discusiones
sobre las nuevas modificaciones curriculares, planes y programas, consideran estos proyectos mas como
una imposicidn, que un trabajo colectivo. La vigencia de dichas reformas tiene una es limitada, hasta la
llegada del siguiente gobierno. La llegada de nuevos PIE y PrE significa una obligacion del docente para

capacitarse en la aprehensién del nuevo modelo, comprender la estructura metodolégica y conceptual,
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interiorizarlo y posteriormente ejecutarlo en el salén de clases para el alumno. La realidad de estos
cambios es fomentar capacitaciones incomprensibles y una saturacion de cursos obligatorios. La
consecuencia es el hartazgo de los docentes que perciben estas actividades como simulaciones para
remozar parcialmente las deficiencias de un nuevo modelo educativo.

Las ultimas reformas educativas buscaron una mayor homogeneizaciéon entre los curriculos
escolares, su meta fue implementar el Marco Curricular Comun (MCC) homologando los desempefios
terminales, la flexibilidad curricular, los componentes comunes del curriculo (asignaturas) y las
competencias del Bachillerato® (genéricas, disciplinares bdsicas, disciplinares extendidas vy
profesionales).®*

Las autoridades educativas impulsaron la homogeneizacion de los mapas curriculares bajo el
modelo del Bachillerato General (BG) que estd a cargo de la Direccidn General de Bachillerato (DGB).3®
Esta decisidn obligé a las autoridades de los Bachilleratos en los estados a incorporar las nuevas directrices
dentro de sus anteriores planes de estudio buscando coincidencias como lo indicaban las autoridades a
nivel nacional. Otras instituciones decidieron establecer un nuevo programa, ya fuera propio o el que
proponian las autoridades educativas nacionales, es asi como los documentos analizados a continuacidn

muestran la diversidad de soluciones planteadas.

33 Competencia se define en el PE 2013 Historia de México | de la DGB como “la capacidad de movilizar recursos
cognitivos para hacer frente a un tipo de situaciones” con buen juicio, a su debido tiempo, para definir y solucionar
verdaderos problemas. https://www.dgb.sep.gob.mx/informacion-academica/programas-de-estudio.php.

34 Competencia genérica (CG): se desarrollan en todas las asignaturas del Bachillerato, busca hacer comprensible el
mundo al alumno, brindarle autonomia en el proceso de aprendizaje y favorecer desarrollar relaciones armdnicas.
Competencia Disciplinar Basica (CDB): son los minimos necesarios de cada campo disciplinar para que los estudiantes
se desarrollen en diferentes contextos y situaciones a lo largo de la vida.

Competencias Disciplinares Extendidas (CDE): son el desarrollo de niveles de complejidad deseables para quienes
optan por una trayectoria académica posterior, cumplen el papel de una formacién propedéutica superior.
Competencias Profesionales (CP): aquellas que preparan al estudiante para desempefiarse en su vida con mayores
probabilidades de éxito.

3 Documento Base del Bachillerato General (MEPEO) https://www.dgb.sep.gob.mx/informacion-
academica/pdf/Doc_Base 2018%20(dictaminado)2.pdf.
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Anadlisis de los programas de estudio

Una vez realizado una visién general sobre distintos factores y elementos que intervienen en el
desarrollo de la educacidn, es importante acercarse al documento guia que establecen las autoridades
educativas en el pais para realizar la practica educativa en cada nivel e institucidon: Los Programas de
Estudio. A continuacidn, se realizara una diseccidén de estos documentos en diferentes niveles de analisis,
iniciando desde la estructura general hasta la tematica que se imparte en cada uno de ellos.

Los Programas tomados corresponden a la asignatura de Historia de México | (HMI) en las

instituciones sefaladas. El objetivo es mostrar los cambios mas significativos de los programas, las

orientaciones que los disefiaron, la metodologia presente y la politica educativa que los impulsé. El analisis
presentard todas sus caracteristicas, los temas a estudiar, la carga horaria, la ubicaciéon en el curriculo, su
relacién con el campo disciplinar, la forma de la evaluacién, el rol del docente entre otros elementos mas.

Para dicho andlisis consideré los programas escolares las siguientes instituciones: Preparatoria
Salesiana Angela Segovia de Serrano (UNAM-ENP), Colegio de Bachilleres CDMX (COLBACH) y la Escuela
Preparatoria Oficial del Estado de México (EPOEM). También inclui el programa de la Direccidon General
de Bachillerato (DGB),*® como la Preparatoria perteneciente a la UMSNH.?” El andlisis busca mostrar las

principales transformaciones que sufrieron los PrE de las instituciones seleccionadas entre una version y

otra. Salvo la UMSNH que solo cuenta con un programa accesible al momento de la comparativa. 3

36 En el andlisis originalmente solo estaban incluidas cinco instituciones, posteriormente a la fecha de redaccién de
este capitulo decidi incluir solo en nomenclatura al Colegio de Bachilleres del Estado de Michoacan (COBAEM) como
ejemplo de institucion local y también por ser el espacio donde desarrollé mi periodo de practicas. Esto me permitié
conocer una situacion muy extrafia que sucede en dicha institucion, pues como documentos rectores de la
ensefianza se aplican los PE de la DGB y no los del COLBACH. Esta situacién me generd inquietud, pues en el sitio del
COBAEM al consultar sus Programas estan los referidos los documentos del COLBACH, sin embargo, en la practica
se guian por los de la DGB, situacidon que nunca comprendi.

37 El plan inicial era desarrollar mis practicas profesionales en esta institucidn, sin embargo, al no poder realizarlas
en esta tuve que buscar alternativas a ello.

38 En el caso de la Preparatoria Michoacana, solo pude tener acceso al PE 2006.
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Andlisis estructural

Tabla 1. Cuadro comparativo de la Estructura General de los PrE.*°

Instituciones Analizadas
Estructura/ UNAM-ENP* UMSNH* DGB*
COLBACH?* EPOEM*
Elementos © © (sn* (PM) COBAEM*®
2014 2019 2009 2019 1996 2017 2006 2013 | 2018
Presentacién p p p p X p X p p
Introduccidn p p p X p p X p X
Perfil egreso p p p p p p p p p
Plan de
. P P X P X 1/2 X 1/2 P
estudio / /
Campo P P P P X P X P P
pertenencia
Asignatura p p p p p p p p p
Enfoque P P P P P P X P P
Bloques
- P P P P P P P P P
Tematicos
Equipo p p X P X X p p p
Institucional
. , 1/2=El t
Simbologia P= Elemento presente X= Elemento ausente ./ emento
parcialmente presente

3% Elaboracidn propia a partir de los Programas de Estudios de las instituciones sefialadas.

40 Repositorio de los Programas del Colegio de Bachilleres con los programas vigentes (2020)
https://www.gob.mx/bachilleres/articulos/programas-de-estudio-vigentes.

Para visitar los Programas del Colegio de Bachilleres del Programa 2014 (2020) recuperado de
https://repositorio.cbachilleres.edu.mx/index.php/plan 14/

41 sjtio web de una de las Preparatorias Oficiales del Estado De México donde se presentan tanto los programas
anteriores como los vigentes (2020) recuperado de https://epol116.jimdofree.com/

42 Sitio de la Escuela Nacional Preparatoria dependiente de la UNAM donde se encuentran los programas vigentes
(2020) recuperado de http://dgenp.unam.mx/planesdeestudio/index.html.

4 En este documento no aparecen como opciones de aplicacién este tipo de bachillerato (2020) recuperado de
https://www.dgb.sep.gob.mx/informacion-academica/pdf/Doc_Base 2018%20(dictaminado)2.pdf.

4 sitio web del Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolas de Hidalgo donde se encuentran los programas
vigentes (2020) recuperado de http://www.colegio.umich.mx/page7.html.

4 Sitio de web perteneciente a la DGB con los programas anteriores y vigentes (2020) recuperado de
https://www.dgb.sep.gob.mx/informacion-academica/programas-de-estudio.php.

46 Colegio de Bachilleres del Estado de Michoacan (2020) recuperado de http://www.cobamich.edu.mx/

En esta institucion realice mis practicas profesionales durante todo el ciclo escolar 2020-2021, para esa fecha este
capitulo ya estaba concluido casi en su totalidad por lo que su anexidn es informativa en este capitulo, aunque la
relevancia de este se encuentra en el capitulo 2 y 3 de la Tesis.
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La experiencia de conocer los centros educativos y los programas escolares me permitieron
realizar el andlisis desde el propio documento, pero también matizar lo expresado en el mismo de acuerdo
con mi experiencia docente. La seleccidn de las categorias en cada andlisis fue hecha en parte por los
propios documentos, en su lectura y andlisis. Aunque ningin documento aportd la totalidad de las
categorias, el programa del Colegio de Bachilleres (COLBACH) del 2014 fue de mucha utilidad. La claridad
de su composicion me permitié establecer algunas categorias como referentes generales, otras categorias
surgieron conforme avanzaba en el andlisis, y unas mds de las propias experiencias educativas en dicha
institucion.

Presentacién e Introduccién: Estos dos primeros apartados son importantes ya que en mi
consideracion en ellos se pueden encontrar algunos lineamientos generales, directrices y algunos
antecedentes y justificaciones que motivaron la adecuacion curricular. Es la primera impresidn que recibe
el docente de su marco normativo en clases, de ahi la importancia de incluirlos y explicitarlos para que
gueden claras las intenciones que busca lograr este documento y que el docente sepa de las mismas.

La EPOEM y la DGB usan el mismo PrE y no incluyen estos elementos a pesar de que es el
documento de la DGB fue impulsado como el modelo para las demas instituciones de Bachillerato a nivel
nacional, es una ausencia considerable. La ENP si incluye dicho apartado para el programa de 2016, sin
embargo, en la version anterior no existia, explicaria que hayan prestado atencién a la ausencia de este
elemento y lo hayan incluido para la nueva versidn resarciendo esa carencia. El caso de la PM hay una
ausencia total de estos elementos.

Perfil de egreso, plan de estudio, campo o pertenencia y asignatura: en el rubro del perfil de
egreso: todas los Programas analizados cuentan con este elemento, su valor es importante ya que son las
capacidades o destrezas con las que el alumno aprobarad la asignatura y el Bachillerato, solo una Institucion
lo identifica plenamente (COLBACH), mientras las demas se debe leer el texto e inferirlo (UNAM-EPN,

DGB, EPOEM y PM).
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Plan de estudio: el COLBACH lo identifica claramente; la EPOEM no lo incluye dentro del
documento mismo, pero se puede obtener gracias al internet;*” la UNAM-EPN se infiere a partir de la
lectura del documento; la PM no posee un esquema sobre las asignaturas que se imparten en su
Bachillerato, solo se puede acceder a él de manera digital y se necesita reconstruirlo pues presenta las
asignaturas por semestre y no por seriacion,*® la DGB solo incluye un esquema sobre el campo disciplinar
donde se encuentra la asignatura de Historia de México I.

Campo de pertenencia: solo la UNAM-EPN (1996) y la PM son las Unicas instituciones que no
presentan informacion sobre el mismo; todas las demas instituciones mencionan el campo disciplinar y
las materias que acompanan a dicha asignatura en el Plan de Estudios. Esta informacion es muy empleada
en los proyectos de grado (Proyectos interdisciplinarios) para conjuntar los objetivos de diversas
asignaturas en un solo trabajo y que el nuevo modelo de Bachillerato busca fomentar.

Por ultimo, en esta seccion en la categoria de Asignatura todas las instituciones presentan tal
informacién sobre las caracteristicas, fundamentos e importancia de la ciencia histérica en el Bachillerato.

Enfoque, bloques tematicos y equipo institucional: enfoque y bloques tematicos: todas las
instituciones presentan la informacion de estas categorias en una estructura clara y organizacién bien
definida. Se sefala el tema de origen como de conclusién; la PM no presenta una informacién muy clara
sobre este apartado complicando el entendimiento sobre los temas que abarca el programa, quiza
dejando al docente la eleccién de los mismos.

Equipo institucional: El COLBACH, la DGB y la EPOEM (2019) en sus dos programas identifican con
datos precisos a los integrantes del equipo de trabajo que participd en el disefio y desarrollo del Programa

Escolar®, caso especial es la EPOEM que tiene una dualidad marcada, mientras en su PrE del (2019) incluye

47 EPOEM 116 (2020) Recuperado de https://epol16.jimdofree.com/2-planes/

48 E| Mapa Curricular construido con base en las asignaturas quedd establecido mas adelante en donde se analiza la
seriacidon o secuenciacién de las asignaturas del Bachillerato.

4 También incluyen la informacién de los centros de trabajo donde esos profesores laboran.
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la informacion sefialada, en su programa anterior (2009) no hace mencién de quienes fueron las personas
responsables de realizar dicha labor, situacién que comparte con la UNAM-EPN y la PM cuyos documentos

no hacen mencidn de quienes elaboraron dicho Programa Escolar. >°

Conclusién

Después de analizar los PrE que cada institucion disefié observo varios aspectos: 1) autonomia
para elaborar y disefiar el Programa; 2) se observa una estructura que guia y oriente su elaboracidn, pero
es variable dependiendo de cada institucidn; 3) hay mayor homogeneidad (menor diversidad) en los
mismos. ¢ Qué causa tanta diferencia entre unos programas y otros? ¢Cémo fue el proceso de evaluacién
de la institucién de este documento oficial? ¢Quién, Cémo y Por qué se eligieron a esos docentes? éLa
institucion capacitd a los docentes o solo aprovecho el recurso humano existente?

La labor de crear un documento como este es una gran responsabilidad por el éxito y fracaso que
pueda tener no como documento oficial, sino como referencia inmediata para el docente en su aula. Cada
institucion debe hacer una evaluacién propia de los alcances y limites que tiene cada PrE, pues algunos
tienen muchas limitantes, mientras otros cumplen en mayor medida las expectativas, desarrollando la
informacidn relevante para el usuario de este. Esto se puede relacionar con el gran recurso humano con
el que cuentan algunas instituciones donde hay docentes que pueden tomar un reto como este y hacerlo
de buena manera, mientras en otras quiza esa es su principal carencia y son evidenciadas al momento de

elaborar un documento como este.

%0 El caso de esta institucién es muy peculiar, pues mientras laboré en ella me tocé capacitarme para la
implementacién del nuevo Programa, en la capacitacién que se impartio a los profesores se nos comenté que estos
Planes habian sido encomendado a docentes de diferentes planteles de la ENP para que lo disefiaran y lo
implementaran en fases piloto en una preparatoria, sin embargo, en el documento no aparee informacién alguna
de ellos. Existié dicho “grupo de trabajo” o solo fue una estratagema para simular la participacion docente en un
proceso de imposicién de otro Plan de estudios.
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Lo ideal seria teorizar el ejercicio de la préactica docente para que esta misma nutra la elaboracién
del PrE de la asignatura, dar ciertas libertades al docente, marcar parametros en los que se desea
desarrollar la practica y valorar la practica de la teoria en un ejercicio de dialéctica contintda. No obstante
qgue se desee y busque conformar un Programa lo suficientemente flexible, existen ciertas normas y
lineamientos que deben cumplir es decir al Plan de Estudio y al Curriculum Escolar.

Este documento debe ser claro y explicito para el docente que tenga que hacer uso de él, las
instituciones no toman en cuenta el origen de sus docentes y elaboran ese documento suponiendo que
toda aquella persona que se encuentra en esta actividad eligié por voluntad propia la docencia y no estd
ahi por casualidad o azar del destino. Tomando esto en cuenta las instituciones deberian considerar dos
posibles apoyos a los docentes de recién ingreso: una capacitacion para entender los elementos mas
indispensables del PrE y la otra opcidn seria una guia breve y sucinta de que secciones del documento el
docente debe entender y reconocer para su practica docente (en clase como administrativamente).

Un aspecto mas, necesario de sefialar es la precision con que algunas instituciones lograron
desarrollar su Programa, al menos en lo particular desconozco si existe algun documento, libro o manual
que refiera al proceso de elaboracidén de este tipo de documentos. De existir seria una recomendacion
indispensable para todo aquella persona que se quiera dedicar a la docencia, al menos para conocer la
estructura tedrica del mismo; en el caso opuesto, no queda mas que reconocer la labor de los docentes
que lograron realizar un trabajo de tal envergadura sin un fundamente tedrico que acompafara su
actividad, mas que quiza el seguir un trabajo ya realizado con anterioridad o tomar como guia un PrE ya
elaborado y copiar lo bueno y perfeccionar los posibles errores que tuviera ese documento.

A continuacidn, se presenta un caso especifico de como se aborda la transversalidad y la
verticalidad en los proyectos escolares. Esta modalidad de trabajos escolares es recurrente en diversas

instituciones que buscan integrar conocimientos de varias ciencias en proyectos colaborativos.
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Tabla 2. Cuadro de Verticalidad y Horizontalidad escolar en el Bachillerato.*!

Campo de

Conocimiento

1° Semestre

2° Semestre

3° Semestre

4° Semestre

5° Semestre

6° Semestre

Lenguajey

Comunicacién

Matematicas

Ciencias

Experimentales

Tecnologias de la Informacion

y Comunicacion lll

Lengua y Literatura |

Matematicas Il

Fisica Ill

Quimica Il

Geografia |

Ciencias Sociales

Ciencias

Sociales |

Ciencias

Sociales Il

Historia de México |

Historia de

México Il

ESEM |

ESEM I

Humanidades

D. Humano

Verticalidad del Mapa Curricular (Interdisciplinariedad)

Horizontalidad del Mapa Curricular (Campo Disciplinar)

51 Elaboracidn propia a partir del Programa de Estudios del Colegios de Bachilleres de la Ciudad de México en su version 2019.
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Campo Disciplinar y Formativo de la Historia.

Producto de los constantes cambios a los PrE esta asignatura ha sufrido cambios no solo en cuanto
a su carga horaria, temas o ubicacién, también ha cambiado en diversos programas de campo de
conocimiento, en ocasiones se le considera en uno u otro campo.>? Este tipo de modificacién no influye
especificamente en el contenido tematico de la asignatura, el impacto de estos cambios se percibe en las
asignaturas con las que comparte el campo de conocimiento y como esta se vincula con ellas y las
destrezas o competencias que se buscan desarrollar en el alumno.

El esquema anterior (Tabla 2) muestra cdmo se integran los dos campos de trabajo que en
ocasiones se emplean en el Bachillerato con los proyectos de grado (Interdisciplinariedad), diferentes al
avance progresivo que se plantea en el curriculo con asignaturas de diferente origen, pero que buscan
desarrollar las competencias disciplinares a través del paso del alumno por varias de ellas en la escuela
(Campo Disciplinar). En el caso de Historia es dificil que la asignatura se mueva de campo de formacién,
pues es considerada una asignatura del componente general, lo que se entenderia como cultura general,
que si bien aporta (con las ciencias sociales) habilidades y destrezas en el pensamiento, no tiene un campo
de aplicacidn general como otras asignaturas del Bachillerato.

Colegio de Bachilleres: En los dos programas no existio alguna modificacidn a la asignatura, ni en
su nombre o ubicacién; permanecié en ambos dentro del Campo de las Ciencias Sociales y en el Area de
Formacion Bésica,> impartiéndose en el 2° afio del Bachillerato (3° y 4° Semestre) en la correspondiente

asignatura de Historia de México | y Il. Se mantuvo la estructura de las asignaturas previas y posteriores

52 En ocasiones se considera dentro del campos de Sociales o de Humanidades. Esto ha cambiado en varios Mapas
Curriculares.

53 Area que proporciona al alumno herramientas tedrico-metodolégicas de los diversos enfoques y teorias sociales
para ayudarlo a entender su medio y participar en él. (Programa de Bachilleres 2014)
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en el campo disciplinar, Ciencias Sociales | y Il en el 1° afio de Bachillerato y ESEM>* | y Il en el 3° afio de
Bachillerato.

UNAM-ENP:>® Esta asignatura no presenta ningiin cambio de nombre ni ubicacién en ambas
versiones, se imparte en el 2° afio de la Preparatoria (3° y 4° semestre), el nombre difiere del de otros
Programas pues en esta institucidn es Historia de México Il abarcando casi los mismos temas que en otras
instituciones se imparten en dos semestres bajo Historia de México | y Il. Se puede suponer que su Campo
Disciplinar es dentro del campo de Conocimiento Social-Historico®® que pertenece al Nicleo Basico de
Formacidn (NBF). Esta asignatura es subsecuente a Historia Universal lll y es un antecedente indirecto de
las asignaturas del Area IV (Artes y Humanidades) Historia de la Cultura, Historia del Arte y Revolucién
Mexicana®’. Algo muy peculiar en este sistema escolar es la situacidn de Historia, pues, aunque el PIE
indica que esta asignatura pertenece al campo Histérico-Social, en Area Ill (Ciencias Sociales y
Administrativas) no se imparte ninguna asignatura relacionada a esta. Ante esto surge la pregunta ¢ Por
gué no se imparte alguna asignatura relacionada a la Historia en dicha area terminal social?

EPOEM:®® El programa de esta institucién presenta modificaciones sustanciales entre ambas

versiones. En la versién 2009 la asignatura se ubicaba en el 5° Semestre (3° afio del Bachillerato)

54 Estructura Socioecondmica de México. Esta asignatura combina los contenidos de Ciencias Sociales como de
Historia de México en su programa. Este se podria considerar como el mejor ejemplo de la integracion de las
competencias en un campo disciplinar pues el progresivo avance del alumno por las dos asignaturas previas, le
proporcionan las habilidades de vincular los contenidos de ambas asignaturas, asi como los métodos de analisis de
ambas, permitiéndoles aterrizarlos concretamente en una realidad concreta como lo es la historia de la economia
mexicana en el siglo XX.

35 Esta es la Unica institucion analizada que no se divide en dos semestres anuales, sino que se integra en un afio
completo (9 meses aproximadamente) y que se divide en 4 parciales. A diferencia de las demas que todos sus PE
estan divididos en semestres.

56 En el mas reciente Programa se enfatizé esta pertenencia a dicho campo Disciplinar, situacidén que en el anterior
no estaba presente.

>7 Dentro del Plan de Estudios UNAM - ENP el Gltimo afio de la Preparatoria es considerado de formacidn
propedéutica hacia la Universidad. La institucién establecié una seriacidn entre asignaturas sin embargo Historia de
México Il no presenta relacién con las asignaturas del Area IV. Las asignaturas mencionadas son optativas y no
obligatorias, depende de cada institucién su apertura para los alumnos.

%8 Esta institucion adoptd los programas de la DGB y no adecud su programa anterior a una nueva versién como si
lo hicieron el COLBACH y la ENP. Esto generd que durante tres afos las escuelas de este subsistema tuvieran dos PE
al mismo tiempo, hasta que la Ultima generacién del viejo programa egresara.
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impartiéndose en un solo semestre, el programa del 2018 se reubica en 2° afio del Bachillerato (3° y 4°
Semestre) dividida en dos asignaturas (Historia de México | y Il) de acuerdo con el Plan de la DGB, pero
que también sucede en COLBACH.

En la version anterior la asignatura pertenecié al campo de conocimiento de Ciencias Sociales y
Humanidades, situacién peculiar porque en otros subsistemas estos son campos de conocimiento
diferente. Este mega-campo del conocimiento se dividia en subgrupos (Ciencias Sociales, Humanidades,
Arte y Desarrollo Nacional), la asignatura de Historia de México se ubicaba en este ultimo subgrupo
compartiendo elementos con ESEM (5° Semestre) y Nociones de Derecho Positivo Mexicano (6°
Semestre).>® En el 2018 (tomado de la DGB) la asighatura se ubica dentro del Campo Disciplinar de Sociales
dentro del Area de Formacién Basica antecediéndole Metodologia de la Investigacién (MI) e Introduccién
a las Ciencias Sociales (ICS) (1° afio de Bachillerato) y le suceden ESEM e Historia Universal Contemporanea
(HUC) (3° afio de Bachillerato).

Preparatoria Michoacana: La asignatura de Historia de México | se imparte en el 1° afio de
Bachillerato (1° Semestre), no presenta informacién sobre el campo de conocimiento ni area de formacion
al que pertenece esta asignatura, se deduce que empatan con el marco de otros Bachilleratos. Mas
adelante se presentara una reconstruccion del mapa curricular y campo de conocimiento que puede tener
esta institucion, pues el documento no mostrd dicha informacién y lo conformé considerando las posibles

relaciones entre las diversas asignaturas que imparte la institucion y apoyandome de otros Programas.

59 Como se puede observar Historia y ESEM se imparten en el mismo semestre, por lo que en esta situacién ambas
asignaturas son dificil se complementen en el temario, se puede lograr cierta sincronia en la parte final del periodo
escolar cuando ambas tematicas se acercan. Este subsistema presento algunas incongruencias con el PE 2009, donde
la complementariedad de las asignaturas no se lograba de la mejor forma, debido a que varias de las asignaturas se
empalmaban durante suimparticidn en el ciclo escolar y con ello no se lograba conformar una base de conocimientos
disciplinares previos y subsecuentes (Historia de México y ESEM por ejemplo), esto se mejord cuando se decidié
tomar como modelo el PE de la DGB.
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Como se pudo observar en la Cuadro comparativo este PrE es el que mds deficiencias presenta de
todos los documentos que se compararon. La modificacion mas reciente ocurrié en el 2021 con la
implementacion del nuevo Plan de Estudios.

DGB: La asignatura se situd en el campo de conocimiento de las Ciencias Sociales en el area de
formacion basica, la nomenclatura y estructura de la asignatura se mantuvo en ambas versiones. En el
programa 2013 se indicé que esta asignatura se impartia en el 1° afio (2° Semestre), mientras que en el
programa vigente la asignatura se ubica en el 2° afio (3° y 4° Semestre). En esa versidn se establecié que
Introduccion a las Ciencias Sociales (ICS) (1° Semestre) le antecediera y las asignaturas subsecuentes
fueran Historia de México Il, ESEM, Historia Universal y Metodologia de la Investigacién (M) (3°, 4°,5°y
6° Semestre). La version 2018, la asignatura se situd en el 3° Semestre y tuvo como antecedentes las
asignaturas de Metodologia de la Investigacion e Introduccion a las Ciencias Sociales (1° y 2° Semestre),
sucediéndole Historia de México Il (4° Semestre), ESEM e Historia Universal (5° y 6° Semestre).

Conclusidn

En términos generales la asignatura ha presentado algunos cambios en su ubicacidn dentro de los
Mapas Curriculares, pero se pueden considerar cambios menores, al menos hasta ahora, ninguna Reforma
ha eliminado la asignatura de los Planes de Estudios, esto se puede considerar una ganancia. De lo anterior
se puede concluir que algunas instituciones han redisefiado sus PrE acorde a los lineamientos emitidos en
las reformas (COLBACH y ENP), otras han resistido los cambios evitando cambiar algo de su PrE (PM) y
otros mas optaron por tomar un nuevo Programa e aplicarlo en la institucion evitando conflictos, creacion
de equipos especialistas y uso de recursos para disefiar uno nuevo (EPOEM).

Este ejercicio de andlisis vuelve a mostrar que algunas instituciones cuentan con recursos
humanos capacitados y dispuestos a tomar estos retos y plantear una relativa autonomia a una imposicién
educativa, mientras otra opta por obedecer y aceptar la indicacidn y una ultima que se mantuvo inmutable

a los cambios que se propusieron en la educacién durante casi veinte afos.
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Tabla 3. Cuadro comparativo de Planes de Estudio (Campo Disciplinar de Ciencias Sociales).®

Institucion Plan 1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre 4° Semestre 5° Semestre 6° Semestre
2014
COLBACH Ciencias Sociales | | Ciencias Sociales Il ESEM | ESEM I
2019
Antropologia Nociones de Derecho
2009 Sociologia Historia Universal
Social Positivo Mexicano
EPOEM
Metodologia de la | Introduccién a las Historia Universal
2019
Investigacion Ciencias Sociales Contemporanea
1997 Area IV: Historia del Arte, Historia de la Cultura
EPN (UNAM) Historia Universal Il
2017 y Revolucién Mexicana
PM Nociones generales
2006 Area Terminal Histérico Sociales
(UMSNH) Derecho
Introduccion a las Historia Universal Metodologia de la
2013 ESEM
DGB Ciencias Sociales Contemporanea Investigacion
COBAEM Metodologia de la | Introduccion a las Historia Universal
2018 ESEM

Investigacion Ciencias Sociales

Contempordnea

%0 Elaboracidn propia a partir de los Programas de Estudios de las instituciones analizadas.
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El analisis realizado hasta el momento ha abarcado una primera parte muy general que incluye la
estructura general de los Programas de estudio, mostrando un panorama general sobre la situacién de la
asignatura en los diversos Planes y Curriculums disefiados. Se han precisado los cambios experimentados
a través de las diversas modificaciones curriculares.

En esta segunda seccion de andlisis el principal interés se encuentra en puntualizar muchos de los
elementos que indican los PrE en las consideraciones descriptivas del mismo (horas de clase, plan de
trabajo, metodologia, objetivos, componente, duracion del trabajo, evaluacién etc.), mostrando coémo
cada institucion busca darle forma y coherencia a la asignatura de acuerdo con el PIE. También se dara un
vistazo muy general a la estructura de los contenidos disciplinares que se incluyen en cada documento
(blogues temdticos, temario, contenidos, temporalidad, etc.), esto servira de enlace hacia la tercera parte
del andlisis de los programas que se enfocara en los contenidos disciplinares que se incluyen en cada uno
de los documentos.

La tabla 4 que se presenta mas adelante profundiza en un andlisis mas detallado de los elementos
gue se encuentran en los PrE tomados para este trabajo y que conforman el proceso del trabajo docente
dentro y fuera del salén de clases. Al elaborar esta tabla fui percibiendo que habia elementos “tacitos” a
esas categorias elaboradas, elementos que en mi caso conocia debido a la experiencia obtenida en cada
una de esas instituciones, estos conocimientos podrian complementar la visidn “institucional” que plantea
cada documento.

Los elementos marcados con un color café son los elementos que no se incluyen propiamente en
el documento, en ellos muestro algunas precisiones sobre el documento institucional, como la duracion
del semestre o la duracién estimada (real) del curso de acuerdo con la cantidad de temas que proponen.
La visidn general de los inicios y fines de los temas son aproximaciones ya que muchos de ellos no
proporcionan fechas exactas o temas precisos y arrancan o terminan el curso con un tema que puede

abarcar algunos afios o décadas, en ocasiones son bastante ambiguos.
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Tabla 4. Cuadro descriptivo de la seccién académica y los contenidos teméticos.®*

Instituciones COLBACH CDMX EPOEM UNAM (ENP-SI) UMSNH (PM) DGB/COBAMICH
Afos 2014 ‘ 2019 2009 2019 1996 2016 2006 2013 | 2018
Enfoque Competencias (2014) Competencias -- Problema -- Competencias
q Constructivista (2019) P Proceso P
Componente Basico -- Basico
Objetivo Si
Plan Semestral (4 meses) Anual (8 %5 meses) Semestral (4 meses)
— 7
Duracmn 4% meses S IETES/ 27 4 % meses 8 meses - 4% meses 4 % meses
estimada meses
Carga horaria 3 hrs 3 hrs /5 hrs + 3 hrs 3 hrs 3 hrs 3 hrs
semanal
Horas totales 48 hrs 72 hrs 48 hrs 90 hrs -- 48 hrs 48 hrs
semana de Si Si Si é? é?
Induccidn
Unidad . . . . .
. Si No No Si No Si Si (2) Si
Unidades 3 3 5 8 4 5 7 5
Tematicas
12,12, 12,
Horas por 12,20 16 hrs 2ahrsc/u | P22V 1 010,12, | 22,22, 24, 22 hrs - >>887.7 | 412,912y
Unidad 11 hrs y 8 hrs 11 hrs
10,12 hrs
4,4,5,7 4
Contenidos 4 cfu 4,5y3 10, 11, 13 2,4,3,3,2 >, 6’ 4' > 7, 3,3,2,3 7,4,6,10,4 84 3’16' 33 2,4,3,3,2
Llegada del México De la economia Estructura (E-P-S) Teorias del Llegada del
.. . Etapas ‘- L . .
Tema Inicial | Hustraciéon | . ", Mesoamérica Hombre a Prehispénico/ novohispana a de la Nueva Poblamiento Hombre a
Historicas L. . . o . .
América La Conquista los primeros Espana de América Ameérica

61 Elaboracidn propia a partir de los Programas de Estudios de las instituciones tomadas para realizar el andlisis
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de intentos de
México desarrollo
econdémico
independiente
Temlf]‘i’crizll'dad 1700 - - 20 mil a.C. 5. XV - 1521-1800 ** 20milaC. | 20milaC.
De la
- Bonanza Relativa Renovacion El arte mexicano - Consumacion
. Crisis . . Etapas Guerra . . El Positivismo Etapas Guerra
Tema Final . y Crisis democracia . Moral a la como patrimonio . de la .
Porfiriato , . Independencia L Mexicano .| Independencia
Porfiriato mexicana Modernizacién cultural Independencia
Neoliberal
Tem‘;ionr;"dad 1910 1910 2000 1821 2018 - 1900 ** 1821 1821
Evalua.C|ones 3 3 5 3 4 4 ) i? 3
Parciales
Orientador Facilitador
Rol Docente -- -- Acompanfante Facilitador Coparticipe -- Acompanfante -- Facilitador
Motivador Asesor
Propuesta No i No i i No No i i
Evaluativa
Inclusién . .
L No considera ninguna
Tecnoldgica
Listas de cotejo,
Rubricas, Escalas
Generalidades estimativas Portafolio de
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Analisis organizativo

Enfoque Metodoldgico: este concepto en algunas ocasiones algo complejo y delicado, lo sintetizo
para este analisis como el procedimiento bajo el cual se rige la actividad educativa en un aula de clases,
la cual es implementada por el docente buscando realizar la ensefianza a los alumnos impartiendo los
conocimientos académicos.?? Dentro de los documentos analizados casi ninguna Institucidn declara esto
de manera concreta, quiza algunas razones sean: el desconocimiento del propio concepto educativo, el
rechazo a encasillarse en una corriente educativa, una omisién intencionada o una no declarada lucha por
la libertad de catedra en el aula.

Solo el COLBACH y la UNAM-ENP (2016) establecen de manera concreta y explicita esta categoria
e intencion de la ensefianza que ellos buscan impartir. La primera institucidon hace un giro considerable
cuando pasa de la metodologia basada en competencias a una metodologia constructivista, la UNAM-ENP
por su parte pasa de una indefinicion en el programa viejo a uno que define como Problema-Proceso en
el nuevo documento. Esta metodologia se avoca a ensefar la Historia centrandose en los procesos
estableciendo ejes tematicos y desligdndolos un poco de la cronologia.

Todas las demas instituciones omiten identificar de manera clara esta categoria, terminan por
solo expresar que su enfoque es el de las competencias llevandome a cuestionar ¢ Confunden el enfoque
con el objetivo? El primero seria la forma en que se busca desarrollar el proceso de ensefianza, mientras
el segundo serian los productos de los procesos que surgirian en el alumno a partir de la ensefianza y la
interiorizacion de ella en su persona. Parece redundante y repetitivo decir que se ensefiara mediante
competencias para desarrollar las competencias, aqui falta un poco de claridad sobre lo que se plantea

como enfoque metodoldgico y sus productos.

62 Enfoque Metodoldgico (2020) Recuperado de https://www.theflippedclassroom.es/modelo-enfoque-metodo-
metodologia-tecnica-estrategia-recurso-cuando-debemos-emplear-cada-uno-de-estos-terminos/
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Varios documentos enuncian el proceso bajo el cual se debe realizar el trabajo en la asignatura de
Historia, pero no cudl es el modelo de accidn pedagdgica o metodoldgica para que el docente logre
desarrollar los procesos mas alla de una simple memorizacién o repeticién de la informacion trabajada en
el aula, lo que en la Taxonomia de Bloom se conocen como los procesos superiores.®

Componente o Area de Formacién: dentro de la estructura de la EMS, la educacién esta dividida
en tres componentes o dreas de formacidn, las cuales retomo a partir del documento del COLBACH 2019.5

Componente Bdsico: este componente busca que el alumno sea capaz de poder hacer uso de los
conocimientos que posee de cualquier disciplina para que pueda actuar e interpretar su realidad. Integra
a los seis campos disciplinares entre ellos el de Ciencias Sociales.®’

Componente Formacion Especifica: es considerado como el de la formacion propedéutica
encaminada a que el estudiante acceda al siguiente nivel educativo (Licenciatura), buscando profundizar
en diversos campos del saber para delinear la vocacién profesional del alumno.

Componente Laboral: fomenta las competencias profesionales basicas para que el alumno se
integre al mundo laboral de forma subordinada o de forma independiente, sin necesidad de que continte
con estudios de nivel superior.

Como se pudo observar, en todos los PE la asignatura de Historia de México | se ubica en el
componente bdasico, por lo que su funcidén es dotar de herramientas para que el alumno sea capaz de
comprender los fendmenos histdrico-sociales que suceden en su realidad. Tiene como finalidad que
pueda hacer uso de conocimientos tedricos para una aplicacion real, entendiendo que la finalidad de las
competencias genéricas, disciplinares basicas y disciplinares extendidas se orientan hacia ello y a un

posterior ingreso a la universidad.

63 Taxonomia de Bloom (2020) recuperado de

https://dcbi.azc.uam.mx/media/Mejora_docencia/18i Niveles de la taxonomia_de Bloom.pdf

64 COLBACH (2020) Recuperado de https://www.gob.mx/bachilleres/articulos/programas-de-estudio-vigentes

85 | os seis campos disciplinares son: Comunicacién, matematicas, ciencias experimentales, humanidades, desarrollo
humano y ciencias sociales.
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Objetivo: este elemento es de suma importancia ya que es la meta establecida tanto para cada
Unidad tematica, como para la asignatura al finalizar el semestre. En los documentos estos objetivos
coinciden con los temas que se abordaran en la unidad y con la temporalidad/tematica general, son
congruentes y realizables dentro del PrE, esto no quiere decir que los temas a estudiar sean considerados
adecuados por mi, pero existe una congruencia y pertinencia entre ambos aspectos, que al menos le dan
coherencia a la asignatura.

Plan y Duracion estimada: decidi unir estas categorias pues ambas van de la mano una con la otra.
La primera se refiere a la estructura del Plan de Estudios que tiene la institucion, que puede ser trimestral,
cuatrimestral, semestral o anual. Algunas instituciones que manejan las dos primeras modalidades son
preparatorias privadas como UNITEC y UVM; en el caso de las instituciones analizadas solo la UNAM-ENP
maneja un Plan anual, mientras todas las demas instituciones se organizan mediante un calendario
semestral.

La segunda se refiere al tiempo estimado (real) que requeriria el docente para impartir todas las
horas asignadas de clase, relacionado con la carga horaria indicada por el documento. La mayoria de los
calculos estimados indican que para cubrir la cantidad de horas asignadas al menos se necesitaria una o
dos semanas mas en el calendario establecido para poder cubrir en su totalidad el programa. Esto no
considera suspensiones de clase de cualquier tipo o factores escolares internos, lo que complicaria en
demasia cubrir el temario indicado y con ello quizd el docente tenga que tomar decisiones sobre los
contenidos a ensefiar en el periodo escolar, privilegiando unos y omitiendo otros.

Los calendarios difieren ligeramente entre los dos tipos de planes, en la UNAM-ENP el periodo
abarca de agosto a mayo,% por su parte, las instituciones semestrales dividen el ciclo en dos periodos:

septiembre- enero y febrero-junio. Las diferencias podrian parecer muy grandes, pero poco se diferencian

% para el ciclo escolar 2021-2022 el calendario sufrié modificaciones y quedé de septiembre a mayo. Esto se debid
al reajuste en el calendario escolar a causa del impacto de la pandemia del COVID durante el ciclo escolar 2020-2021.

51



salvo por breves periodos de descarga académica que son empleados como periodos de evaluacién
extraordinaria para los alumnos reprobados. En cuanto a evaluaciones y temario, ambos modelos son
bastante similares.

Horas totales: este aspecto aparece en los PrE como la cantidad de horas que el documento oficial
establece para cubrir los contenidos del curso (Semestral o Anual) y que vincularé con el siguiente
apartado para observar su concordancia entre la cantidad de horas con el tiempo disponible en el periodo
escolar. El promedio de horas totales en la mayoria de las instituciones es de 48 hrs (COLBACH, DGB, PM
y EPOEM), la UNAM-ENP tiene un total de 90 hrs. El caso mencionado de la EPOEM (2009) en la que se
impartian 5 hrs de clase a la semana, pero que no aparecen registradas, indicando solo 3 hrs.

Carga horaria: esta se refiere a la cantidad de horas que se imparte la asignatura a un mismo grupo
durante una semana, en todas los PrE se sefiala que la cantidad de horas a impartir sea de 3 horas por
semana. La Unica excepcién fue la EPOEM (2009) donde se tuvo una carga horaria de 5 horas por semana,
situacidon andmala ya que en el propio documento aparece que las horas propuestas para dar la clase son
3 horas distribuidas en la semana con un formato de 2-1. En el bachillerato el tiempo de una hora de clase
es de 50 minutos.

Solo la UNAM-ENP es la Unica institucidn que la cantidad de horas totales es menor a la duracién
total del semestre (en semanas), lo que permite un ligero margen de accidn para realizar el proceso
académico de forma total. Todas las demas instituciones rebasan la duraciéon en semanas de lo que
establece la institucion para impartir el curso. La diferencia de horas es un factor que muchos docentes
desconocen llevandolos a tomar decisiones conforme avanzan las sesiones, esto sin considerar factores
externos a la docencia en si misma.

Semana de Induccidn: esta es una estrategia empleada en algunas instituciones de Media Superior
para dar un plazo de “gracia”, induccién o de acondicionamiento para los alumnos al inicio del ciclo escolar

o semestre, en algunas de ellas se considera la semana “0” y no se contabiliza dentro de las semanas
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efectivas de clase. Varias de las actividades que se realizan en esta semana son presentar a los alumnos
el temario, la metodologia de trabajo, forma y criterios de evaluacidn o realizar algunas dinamicas de
integracién con los alumnos.

Se puede considerar una semana desperdiciada por muchos docentes, sin embargo, puede ser el
medio para establecer otras formas de relacidn con los alumnos, mas si se toma en cuenta la “mala”
imagen que presenta la asignatura frente a ellos. En la DGB y la PM desconozco si esta estrategia se aplica
a los alumnos,®” que son los Unicos subsistemas de los cuales poseo menos informacién en cuanto a la
dindmica interna de las clases.

Unidades Tematicas: esta categoria es el contenedor en el cual se agrupan los temas que se van a
impartir en el semestre, la tabla nos muestra una tendencia casi general en todas las instituciones a que
se reduzcan las Unidades tematicas y con ello la cantidad de temas. La UNAM-ENP disminuyé a la mitad
sus unidades (de ocho a cuatro), mismo caso de la DGB (de siete a cinco), la EPOEM aumento sus unidades
al homologar su programa con el de la DGB (de tres a cinco) y un caso especial es el COLBACH el cual
mantuvo su mismo numero de unidades (tres) en sus dos programas y la PM del cual solo hay un
documento maneja demasiadas unidades y excesivos temas dentro de cada unidad.

Horas por Unidad y Contenidos: estos dos rubros los integro en un solo andlisis, debido a que
ambos elementos se interrelacionan para la ejecucion del PrE en la institucidn y se van desglosando desde
el nivel macro al micro. En todos los documentos aparece el total de horas “obligatorias” de la asignatura
PrE (Horas Totales), esas horas posteriormente son repartidas entre las Unidades en que se divide el curso
(Horas por Unidad), finalizando nuevamente una asignacién entre los contenidos a impartir en cada

Unidad (Horas por contenidos).

%7 En este ciclo escolar al menos en el primer semestre en el COBAEM que aplica el PE de la DGB si se concedié una
semana “cero” para que los alumnos cumplieran con procesos administrativos de inscripcion, pero no sé si esa sea
la regla para todos los ciclos escolares. En el caso de la PM en los dos semestres que estuve vinculado a ella parece
no aplicarse esta estrategia para los alumnos de nuevo ingreso. El inicio de clases comienza desde el dia uno.
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En los dos primeros niveles (Horas Totales y Horas por Unidad) el docente tiene pocas
posibilidades de realizar un cambio a la programacidn establecida, no es sino hasta la asignacion de Horas
por contenidos que el docente puede participar y asignar con libertad la cantidad de horas a cada tema,
realizando una distribucién equitativa de horas o bien dar una preferencia a los contenidos que mas le
interesen a él 0 a sus alumnos. Esto le permite organizar su trabajo académico con el grupo, todo depende
de la subjetividad del docente.

El programa anterior de la UNAM-ENP se observa una saturacién de temas para la cantidad de
horas asignadas para el trabajo en clase, situacidn que complicaba la labor del docente al tener que
compactar temas en las horas disponibles de clase. En el caso del COLBACH sus dos programas son muy
similares en cantidad de contenidos, solo hubo ligeros cambios en el documento, se mantuvo la estructura
general manteniendo la distribucion casi equitativa de horas. Situacidon similar tiene la EPOEM que
distribuyd las horas totales de forma equitativa entre las unidades y contenidos, estableciendo una
reparticion igualitaria de horas de trabajo para cada unidad.

La PM tiene una condicion particular, debido a que la falta de informacion que presenta, no se
cuenta con el total de horas del curso, solo se identifica cinco unidades del programa. Esto deja en una
total libertad al docente la decision de impartir temas y destinar horas de acuerdo con sus propios
criterios. La carencia de los elementos en este documento es de resaltarse pues obliga a cuestionar a
grupo de especialistas que lo elaboraron su omisidn constante de datos esenciales para este tipo de
documentos.

Unidad Introductoria: algunas instituciones como la EPOEM, la DGB y la PM decidieron incluir una
unidad dentro de su programa que fuera un puente para que los alumnos comprendieran de mejor
manera esta asignatura. En esta unidad se integraron elementos basicos de la ciencia histérica, la
estructura del conocimiento histérico, el trabajo del historiador y algunas categorias y conceptos

fundamentales. Solo dos instituciones actualmente no presentan una unidad introductoria de Historia de
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Meéxico I, una de ellas es el COLBACH que al adecuar su programa a la ultima reforma decidié eliminar esta
unidad que si se encontraba en el documento anterior. Otra institucién es la UNAM-ENP cuyo programa
de Historia de México Il no incluye una unidad introductoria, sin embargo, esta unidad se encontraba en
el PrE (1996) de Historia Universal Ill.

Tema-Temporalidad Inicial y Tema-Temporalidad Final: integraré en este apartado estos cuatro
aspectos a fin de abarcarlos en conjunto para indicar cuales son los puntos de partida y llegada en los que
se enmarcan los diversos programas que se analizan. Se puede observar en la tabla a simple vista una gran
variedad de temas pareciera ser una anarquia tematica sin embargo se pueden agrupar en estas lineas: la
llegada del Hombre a América, las culturas prehispanicas, la Colonia y la llustracion; las dpticas desde las
gue se abordan van desde Antropologia e Historia hasta enfoques socioeconémico y politico. Debe
sefialarse que ninguln PE define las fechas desde las que parte la tematica obligando al docente a inferir
las fechas tentativas, pues son temas los que marcan el inicio del programa y no una fecha especifica.

Sobre la tematica final que se indica en los diversos documentos se pueden encontrar ciertas
similitudes: la Independencia, el Porfiriato, y los afios recientes de este nuevo milenio; los enfoques
presentes en estas tematicas van en la economia, politica y arte; la temporalidad que delimita este curso

es aproximada, pues de la misma manera que la temporalidad de inicio es solo una aproximacion, pues

se define el PE por un tema. Solo hay una excepcién que es el PrE de la UNAM-ENP el cual declara de
manera especifica que su programa no se organiza de forma cronoldgica (y eso muy perceptible al
momento de observar su temario) y que buscan lograr la ensefianza de la Historia en una forma distinta
a lo que tradicionalmente se realiza.

Evaluaciones Parciales: todas las instituciones que se rigen por un plan semestral tienen
establecidas dos o tres evaluaciones por semestre (2 o 3 parciales) los cuales se suman y se dividen para

obtener la calificacién del semestre, la calificacidn minima aprobatoria es seis. La Unica institucién

analizada cuyo plan es anual, se realizan 4 evaluaciones parciales, las cuales se integran y dividen entre el
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numero de parciales para obtener la calificacidon anual de la asignatura que debe ser minimo el ocho. En
ambos casos, si el alumno no logra obtener la calificacién minima aprobatoria, se inician una serie de
procesos de evaluacidn complementarios para que logre acreditar la asignatura de forma ordinaria o de
forma extraordinaria.

El COLBACH, la DGB y la EPOEM manejan sistemas evaluacidn divididos en tres parciales, lo que
convierte los semestres en una carrera contra el tiempo para evaluar de forma constante. La EPOEM en
su PrE anterior evaluaba en dos parciales, pero al homologarse con los criterios de la DGB implementaron
el mismo criterio de evaluacién que dicha institucidn.

En todos los documentos se sefiala que el proceso de evaluacidn debe incluir otros momentos de
observacién del proceso de aprendizaje del alumno y no solo esperar llegar hasta la parte final del parcial
y solicitar una evaluacién escrita. También mencionan se deben de buscar otros mecanismos para evaluar
Y que este proceso no solo recaiga en el docente la decisidn de asignar un nimero para indicar si el alumno
aprueba o no la asignatura y si acredita el ciclo escolar o no.

Propuesta evaluativa: los PrE como documento indicativo sugieren al docente estrategias y
recomendaciones de cémo disefiar la clase, recursos a utilizar, también incluyen recomendaciones sobre
la forma en que se debe ponderar la evaluacion. A pesar del rechazo a los exdmenes, estos instrumentos
siguen siendo indicados como las mas fidedignas formas de demostrar los conocimientos para la
aprobacion de la asignatura. Aunque los exdmenes siguen estando presentes en las propuestas de
evaluacidn, dichos instrumentos ven reducido su valor en el proceso evaluativo, permitiendo a otros
elementos incluirse dentro de los factores de ponderacién y ser factores de mayor relevancia.

Estrategias como la participacién de los alumnos (opiniones), trabajos colaborativos
(comparieros), trabajos interdisciplinarios y otras mas, quedan sujetos a la decision del docente para que
los pueda incluir en los criterios de evaluacién. Sin embargo, es sabido que las propias instituciones

educativas llegan a presionar al docente para adecuar la forma de evaluacién del docente a parametros
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establecidos por la propia institucion, principalmente buscando reducir los indices de reprobacion y
mejorar los niveles de aprovechamiento.

Esas exigencias antes se consideraban exclusivas de las instituciones privadas, pero ya este tipo
de consideraciones también se viven dentro de las escuelas publicas donde la cuantificacién y los nUmeros
son el principal dato que observan y valoran las autoridades educativas.

Rol Docente: casi ningin documento incluye alguna propuesta sobre el rol que debe cumplir el
docente en el aula como actor activo dentro del proceso de ensefianza, situacién por demds importante
cuando se tiene a un docente novel o se busca tener congruencia entre las directrices metodoldgicas, las
funciones educativas y los objetivos a lograr al finalizar el ciclo escolar. En algunos PrE este rol no detalla
las funciones debe cumplir en el salén de clases y en el proceso educativo, también fue llamativo que la
definicidn de esta funcidn se encontrara en la parte final del documento, como si fuese considerado como
un simple relleno o anexo a todo lo indicado en el Programa, como si esta funcién no fuera importante.

Algunas instituciones presentan informacién detallada, la EPOEM y la DGB explican de manera
claray concreta cual es la funcién que debe cumplir el docente; por su parte, la UNAM-ENP y la PM brindan
la informacion de dicha funcidén de manera compleja y poco clara a lo largo de su PrE. Situacion particular
del COLBACH que en este rubro no mencionada nada referente a algun rol especifico del docente en el
aula. En términos generales por lo encontrado en los documentos se puede concluir que el docente ha
dejado de tener esa Unica funcidn de transmisor del conocimiento para integrar otras caracteristicas en
su papel de docente.

La realidad escolar lleva muchas veces a que el docente ejerza otras funciones en el salén de
clases, muchas de las cuales quiza el docente nunca esta preparado para ellas, sin embargo, surge el
cuestionamiento ¢ Cémo el docente puede integrar nuevos roles, si no sabe qué rol debe desempeniar de
acuerdo con los lineamientos de la institucidon? ¢Por qué esta categoria no se encuentra al principio del

documento? ¢Acaso no es importante seialarle al docente como debe conducir su actividad para lograr
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los objetivos segun el enfoque metodoldgico expresado en el documento? éSerd esto el reflejo de la falta
de valor que representa la actividad docente para las propias instituciones? ¢ Queda explicada y entendida
la funcidn docente con las lineas dedicadas para ello? Cuestionamientos que quedan en el tintero sobre
como la propia instituciéon no define el papel de uno de los actores centrales en el proceso educativo.

Estrategias Metodoldgicas: en esta categoria existe una discrepancia entre los documentos
analizados. Algunos documentos enfocan esta categoria en el proceso de la ensefanza, mientras que en
otros lo orientan al proceso de evaluacién, por lo que se pueden encontrar ambas interpretaciones en
esta categoria. El COLBACH integra ambas perspectivas (ensefianza-evaluacién) pero al interior del
documento no hace referencia especificamente a cudl corresponde cada una de ellas, la UNAM-ENP y la
EPOEM en sus programas anteriores entendian la categoria como métodos para la ensefianza, sin
embargo, en los vigentes (sumando a estos los casos de la PM y la DGB) orientaron y definieron las
estrategias metodoldgicas hacia el fin ultimo como lo fue la evaluacién con el objetivo de generar
evidencias para el proceso de evaluacion.

Inclusién tecnoldgica: ninguna de los documentos analizados incluye alguna seccidn o indicacion
especial para incluir los aspectos de las TIC's en el proceso de ensefianza, recurren a ellos como
herramientas en las que los alumnos pueden consultar, mas no para llevar el proceso educativo. La
pandemia ha demostrado lo fundamental que pueden resultar este tipo de recursos y ha evidenciado el
atraso en que vive la comunidad educativa. No parece que vaya a realizarse algin cambio significativo en
los PE al menos en esta administracién, dichos recursos solo parecen estar considerados como fuente de

informacién y no como canal de educacion.

Conclusidn
Este analisis mas a detalle permite conocer los elementos internos del documento y observarlos

en un punto de vista tan cercano tal cual el docente hace uso de el al iniciar su labor administrativa dentro
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de cada institucién. Estos documentos tienen poca consideracién por el docente y el alumno, esto es
notorio cuando se observa que en dichos documentos permanece una vision de trabajo enciclopedista y
se satura el PE de temas por ensefar en las escasas horas asignadas para la asignatura, situacidon que
presiona al docente y al alumno para cumplir con las expectativas que cada uno tiene.

Con base en lo anterior uno podria entrar en un campo de discusion sobre varios aspectos que se
presentan en la tabla anterior. Definir si la cantidad de horas sefialadas para ensefiar Historia son justas o
pocas; si los temas incluidos en el PE son los basicos o hay un exceso de temas; si la visién con la que se
acercan a los mismos es la mejor o podria haber otras mas adecuadas; de igual manera si la temporalidad
es excesiva o es muy reducida o si la historia debe enfocarse en el pasado Unicamente y no ver el presente
0 viceversa.

Un aspecto que hay que destacar es la indefinicién, ausencia u omisién de algunos aspectos que
se esperaria fueran consensados por todas las instituciones de Bachillerato, pues con un modelo Unico
propuesto, se esperaria que todos fueran en comun acuerdo, teniendo mas elementos de similitudes y
concordancia que diferencias y ausencias. Los aspectos mas destacables son el enfoque metodolégico y
el rol del docente que considero de vital importancia para dar identidad a la labor docente en una
institucion, sin la claridad en ambas categorias el docente podria entrar una indefinicién practica
resultando en el ejercicio de su labor de acuerdo con su propio entendimiento, quizd con resultados
desastrosos para el alumno, institucion y para si mismo.

Los documentos analizados muestran carencias en la forma misma de estructurar todo lo
relacionado a la asignatura, se observa que en la mayoria de los documentos existe una claridad en cuanto
a la estructura general (horas, unidades y temas). Aunque este ultimo aspecto no parece estar del todo
claro en algunos PdE, parecen estar bien cimentadas las estructuras generales que permiten agrupar esta

informacién. El lado débil de dichos documentos se encuentra al momento de asignar al docente las
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funciones que debe cumplir en el proceso de ensefianza, aspecto fundamental en el proceso educativo,
pero que recibe poca atencién de parte de los disefiadores de los PrE.

A esto hay que sumarle la indefinicién de algunas categorias o conceptos propios en la labor
docente. La indefinicidon observada es evidencia de que también los propios creadores del documento
tienen una falta de comprensién del tema y de la propia terminologia que se emplea, limitando la
explicacion y clarificacion de las ideas que quieren transmitir al docente, generando mas confusién a este
actor en su labor dentro del aula. El efecto que puede generar esa falta de claridad es que el docente opte
por mantener un distanciamiento parcial del documento, pues ante la incapacidad de conocer lo que
quiere decir dicho documento, prefiere no involucrarse con el documento o bien simular que hace uso de

el para evitar sanciones y castigos de parte de la autoridad.

Anilisis de los contenidos tematicos

Habiendo realizado los dos andlisis anteriores enfocados en la estructura general y la estructura
organizativa de los elementos de cada programa, esta uUltima seccion tiene por objetivo analizar las
tematicas que se establecen dentro de dichos documentos y que le dan personalidad y distincién a cada
institucion. En ese apartado se detallara de forma muy concreta y especifica las tematicas especificas que
se indican en cada documento, mostrando su estructura de unidad, tema y subtema, a fin de mostrar al
lector la organizacién que le dieron los propios autores de dichos documentos. En el analisis se podra
observar la gran diversidad de enfoques y tematicas incluidas por cada institucidon evidenciado el gran
reto que en su momento significd la idea de una homologacién de todas las modalidades de Bachillerato.

En el analisis que se presentara se mantiene la estructura ya empleada en los anteriores ejercicios
comparativos, esto con la finalidad de mantener la uniformidad en el trabajo y no alterar la forma en que
he desarrollado el analisis realizado. Elaboré una tabla para cada uno de los PrE de las instituciones

incluidas en el analisis, para ello realicé una transcripcion fidedigna de la estructura y organizacidn que
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tenian los contenidos en cada documento. La realizacién de esto tuvo como meta evitar dirigir al lector al
documento original que en ocasiones es largo y vago en la presentacion de este apartado.

Cada tabla elaborada presenta la organizacién original que contenia el documento oficial (Bloque
tematico, unidades, corte, tema o contenidos conceptuales) detallando el listado tematico que en cada
uno se incluye. Dentro de las tablas creadas solo se presentan dos casos excepcionales una es el COLBACH
tiene integrados sus dos PrE en una misma tabla y la ENP cuyo plan es anual y el cual lo divido en dos
bloques de cuatro unidades; las demas instituciones tienen sus documentos en tablas separadas pues los
programas son bastante extensos y no pudieron ser integrados en una sola tabla.

La estructura que conserva cada uno de los programas puede ser observada al momento de dar
un vistazo general a cada una de las tablas creadas a partir de dichos documentos, ahi se observan algunas
de las particularidades de organizacidon que tienen como la subestructura, la cantidad de temas, la
especificidad o indefiniciéon cronolégica, inclusive hasta la saturacion misma que presentan algunas
unidades. Este ejercicio se puede considerar evidencia de dos visiones opuestas que estan presentes al
momento de diseiar el PrE de Historia, la especificidad de la asignatura o la generalidad de esta, hoy estas
dos visiones estan presentes en la forma en que se organizan los contenidos para la ensefianza, no parece
existir punto medio sobre estas dos visiones opuestas.

Posterior a la presentacidn de las tablas se detallara un analisis particular de cada PE, los cambios
gue se han generado entre la version anterior y la actual del programa, la presencia u omisién de ciertos
temas dentro del documento, la vision de la Historia que busca transmitir, la precision o vaguedad de los

temas que se buscan ensenar.
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Tabla 5. Colegio de Bachilleres de la Ciudad de México (COLBACH). ¢

Plan 2014 (48 hrs)

Plan 2019 (48 hrs)

Bloque Tematico | Bloque Tematico Il Bloque Tematico Il Corte | Corte ll Corte lll
La Historia como El proceso de El Porfiriato: La Herencia La Construccién del La Modernizacién del
disciplina cientifica construccion del modernizacion y Cultural Estado Nacién Estado nacional
(12 hrs) estado nacidn crisis (12hrs) (20 hrs) Mexicano
mexicano (1810- (1876-1910) (16 hrs)
1876) (16 hrs)
(20 hrs)
Temas Temas

Historia como
disciplina cientifica

Las Revoluciones
Burguesas del siglo
XVIIl'y su influencia
en la Independencia

Imperialismo y su
impacto en México

El conocimiento y la relevancia de las caracteristicas de las etapas
histdricas de México para la comprensiéon del presente y la

construccion del futuro.

de México
Elementos de analisis | La Independencia de | Influencia extranjera Las tradiciones,
de la Historia México en el Porfiriato vestigios, arte, La definicién como

alimentaciony
educacion

nacion independiente

Historiografia y
corrientes de
interpretacion de la
Historia: Historicismo,
Positivismo,
Materialismo
Histdrico y Escuela de
los Annales

Los Proyectos de
construccion de
nacion en México
(1821-1867)

Dictadura Porfirista:
paz, ordeny
progreso

El nuevo orden
colonial impuesto a
partir de la
Conquista

El proyecto de naciodn:
motor de la transicién

politica

El capitalismo
imperialista y México

México vulnerable:
intervenciones
extranjeras

Modernidad como
elemento de analisis
histérico

El Estado Liberal

Crisis del Estado
Porfirista

Las expresiones
culturales del
mestizaje

Un marco legal para la

convivencia

La bonanzay crisis:
rasgos caracteristicos
del Porfiriato

%8 Elaboracidn propia a partir del Programa de Estudios del Colegios de Bachilleres de la Ciudad de México en ambas versiones.
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Tabla 6. Escuela Preparatoria Oficial del Estado de México (EPOEM). Plan 2009 (72 hrs).%°

Macro reticula Unidad |
Las raices de la Nacién (24 hrs)

Macro reticula Unidad Il
El joven estado mexicano (24 hrs)

Macro reticula Unidad IlI
La modernizacion del estado mexicano (24 hrs)

Temas

Meso reticula Mesoamérica

Meso reticula Independencia

Meso reticula Orden y Progreso

Areas Culturales

Antecedentes

Caracteristicas econdmicas, politicas y sociales
del Porfiriato

Caracteristicas principales de las
principales civilizaciones

Causas internas

Entrada de México al Capitalismo

Horizontes culturales

Causas externas

Crisis de la dictadura

Meso reticula La Conquista

Desarrollo del proceso de independencia

Meso reticula La Revolucién Mexicana

Conquista Militar

Meso reticula Génesis de la Nacién

Papel del Partido Liberal Mexicano

Conquista Espiritual

Monarquia, Federalismo y Centralismo

Maderismo

El Mestizaje

Intervenciones extranjeras

Zapatismo y Villismo

El impacto de la occidentalizacidn

Caracteristicas econdmicas, sociales y culturales de

1824 a 1850

Constitucionalismo

Meso reticula La Colonia

Meso reticula Republica Restaurada

Gobiernos Posrevolucionarios

Estructura econdmica, politica y social

Revolucion de Ayutla

México Moderno

Arte y cultura criolla

Leyes de Reforma

Meso reticula El Milagro Mexicano

El Desarrollo Estabilizador

Imperio de Maximiliano

Crisis econdmica de los afios 70’s y 80’s

Gobiernos neoliberales

Gobierno de Judrez y de Lerdo de Tejada

La relativa democracia mexicana

59 Elaboracidn propia a partir del Programa de Escuela Preparatoria Oficial del Estado de México en ambas versiones.
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Tabla 6.1 Escuela Preparatoria Oficial del Estado de México (EPOEM). Plan 2018 (48 hrs)

Bloque |
La Historia como
constructora de la
identidad personal y
nacional (4 hrs)

Bloque Il
El poblamiento de
Ameéricay las culturas
prehispanicas (12 hrs)

Bloque I
La llegada europea a
América y el proceso de
conquista (9 hrs)

Bloque IV
El Colonialismo y el
Virreinato de la Nueva
Espafia (12 hrs)

Bloque V
El proceso de la
Independencia de México
(12 hrs)

Temas

La Historia como
constructora de la
identidad personal y
nacional

La llegada del ser humano
a América a través de
rutas migratorias
*Estrecho de Bering
*Polinesia-Australiana
*No cientificas

Causas que propiciaron la
llegada europea a
América en el siglo XV

Proceso de Colonizacion
(siglos XVI-XVII)
*Expansionismo territorial
*Evangelizacidn

Causas Internas y externas
gue dan origen al proceso
de Independencia

Caracter cientifico de la
Historia
*La polisemia de la Historia
*Conceptos y categorias

La etapa litica y el
protoneolitico

Los viajes de exploracién
a América y su impacto
en ambos continentes

Caracterizacion del
Virreinato (siglo XVIII)
*La organizacién politicay
social
*La economia
*El sincretismo cultural

Etapas de la Guerra de
Independencia
*Inicio
*Qrganizacion
*Resistencia
*Consumacion

Las dreas geograficas-
culturales:
*Qasisamérica
*Aridoamérica
*Mesoamérica

La conquista material y
espiritual

Las Reformas Borbdnicas y
sus repercusiones
histdricas

Los horizontes culturales
de Mesoamérica:
*Preclasico
*Clasico
*Posclasico
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Tabla 7. Escuela Nacional Preparatoria-Sistema Incorporado (UNAM-ENP). Plan 1996 (90 hrs).”®

Unidad IV
La segunda
Unidad Il , Unidad VI Unidad VIl
Unidad | . Unidad IlI republica . Unidad VI ‘.
El movimiento L. Unidad V o La México
La Nueva México federal y el L. El Movimiento L .
o de . México durante . . Reconstruccién | Contemporaneo
Espafia del S. Independencia Independiente segundo Porfirio Diaz Revolucionario Nacional (a partir de
XVIal XVl 1821-1855 imperio 1910-1920
1810-1821 ( ) p 10 hrs) ( ) (1920-1940) 1940)
(12 hrs) (12 hrs) (12 hrs) mexicano (12 hrs) (10 hrs) (12 hrs)
(1857-1867)
(10 hrs)
Temas
. Del caudillismo
Los primeros La
Antecedentes: . . L al
- Causas intentos de Revolucion . La revolucion . . .
el México . ., El primer . presidencialismo La politica de
. internas y organizaciény | de Ayutla, la . maderista y los . .
Prehispdnico . gobierno de Conflictos Unidad
externas de la el Imperio de Reformay la . tratados de Cd s .
del S. XVl ala . . o Porfirio Diaz , politicos Nacional
Conauista Independencia | Iturbide (1821- | Constitucién Judrez internos
q 1823) de 1857 e
Las Instituciones
. L La
La invasién de . . .,
) El Convenio . El gobierno de reconstruccién
Estructura Napoledn a Congreso y El gobierno de L. El Desarrollo
- o N de Londres 'y Madero y los econdmica, L
politica de la Espafiay su Constitucién de . Manuel . s o Estabilizador
. , la Alianza , movimientos de politica, politica,
colonia impacto en la 1824 . . Gonzdlez L, . (1946-1970)
. Tripartita oposicion agraria, laboral y
colonia .
educativa
Los conflictos
. . entre La .
La insurgencia . . L, L. La decena tragica,
, i federalistas y intervencién El régimen . . El Desarrollo
La economia militar y . . el gobierno de Las relaciones .
. . centralistasy la | francesay el | Porfirista (1884- . ) Compartido
novohispana politica de . o . Huertay el Plan de | internacionales
Dictadura de 2° Imperio 1911) (1970-1982)
1811-1815 . Guadalupe
Santa Anna Mexicano

(1824-1853)

70 Elaboracidn propia a partir del Programa de Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria de la UNAM en ambas versiones.
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De la

. Los El Maximato: los Renovacion
Gobiernos . El .
. . . . movimientos de o . gobiernos de Moral a la
La sociedad La guerrilla Conflictos civiles de . Constitucionalismo . . o
; ) . , oposicion al . Portes Gil, Ortiz | Modernizacion
colonial insurgente Internacionales Juarezy L . y el movimiento . - .
régimen . Rubio y Lujan Neoliberal
Lerdo . zapatista ,
porfirista Rodriguez (1982 ala
fecha)
El gobierno de
La entrevista Lazaro Cardenas
La ,
., Diaz-Creelmany ., y el Plan
Las reformas consumacion - La convencion de .
. el surgimiento . Sexenal: politica
borbdnicas dela Aguascalientes

Independencia

de los partidos

agraria, laboral,

politicos educativa e
internacional
El Congreso
Madero y el . & . .
. Constituyente y la | El Nacionalismo
partido

antirrelecionista

Constitucion de
1917

Cultural

El gobierno de
Carranzay la
politica exterior
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Tabla 7.1 Escuela Nacional Preparatoria(UNAM-ENP). Plan 2016 (90 hrs)

Unidad |
Los proyectos de desarrollo
econdmico ante los retos internos y
la economia mundial
(22 hrs)

Unidad Il
La configuracion de México a partir
de sus procesos migratorios y

movimientos sociales
(22 hrs)

Unidad 11l
La construccidn del Estado y
las perspectivas ciudadanas en

el México contemporaneo
(24 hrs)

Unidad IV
Las expresiones culturales como
medios de construccidn del
Meéxico plural y de su
patrimonio
(22 hrs)

Temas

1.1 De la economia novohispana a
los primeros intentos de desarrollo
econdmico independiente
* De la economia en el México
Antiguo a la insercion en el mercado
mundial bajo el dominio espafol
*Las iniciativas para la construccion
de una economia independiente
entre la guerra de independencia y
la republica restaurada: el
proteccionismo y el librecambio

2.1 Migracidn, poblamiento y
dinamica social
*Las inmigraciones a partir de la
conquista: presencias y
aportaciones a la sociedad
contemporanea
*Los procesos migratorios internos
a partir del siglo XX
*La migracién de mexicanos a
Estados Unidos de América:
contexto, repercusiones y desafios

3.1 Origen, cambios y
permanencias del Estado
nacional
*Del régimen virreinal al
establecimiento del Estado
independiente
* Formas de gobierno,
proyectos de nacion y luchas
por el poder: monarquismo y
republicanismo; liberalismo y
conservadurismo en el siglo
XIX; nacionalismo
revolucionario y
neoliberalismo
*Desafios en la consolidacién
del Estado: regionalismo,
poder centralizado,
intervenciones extranjeras,
politica exterior, sistema de
partidos e intentos de
democratizacién

4.1 El desarrollo del
pensamiento cientifico, el
ambito religioso y las
instituciones educativas en la
formacioén cultural
*Los colegios religiosos como
centros educativos y de
promocién del conocimiento en
la Nueva Espaiia
*El proceso de secularizacion
del conocimiento en el siglo XIX
frente al poder eclesiastico: el
proyecto educativo liberal y el
papel de las sociedades
cientificas
*La educacion en el marco de la
globalizacién y de la libertad de
conciencia frente a la tradicién
religiosa

67




1.2 El crecimiento econémico
moderno desde el liberalismo, la
regulacion institucional y el
neoliberalismo
*Las permanencias, rupturas y
transformaciones entre la economia
del Porfiriato y la de la revolucién
mexicana
*La industrializacidn acelerada y la
estabilidad econdmica en el marco
de la sustitucién de importaciones
*Desregulacion, reprivatizacion y
globalizacién desde el
neoliberalismo: alcances y retos

2.2 Grupos y movimientos sociales
en el siglo XX y XXI
Los movimientos indigenas y
campesinos en su lucha por la
tierra y el reconocimiento
Los movimientos de la clase
trabajadora por sus derechos:
alcances y limites
Los estudiantes y sus luchas ante el
autoritarismo

3.2 Los derroteros de la
ciudadania
*Proyectos y contextos en la
definicion del ciudadano en
los siglos XIX y XX
*Las garantias individuales y
los derechos sociales desde la
perspectiva del Estado liberal,
del Estado posrevolucionario y
del Estado neoliberal
*La ciudadania mexicana en el
contexto de la globalizacion:
alcances y retos

4.2 La formacion de las
identidades desde la
aculturaciény la
interculturalidad
*Aculturacién y resistencia
cultural en la conformacion de
las creencias y las costumbres
de la Nueva Espafia
*Elementos constitutivos de la
identidad nacional y de las
identidades regionales en los
siglos XIX y XX: permanencias y
transformaciones
*Los retos de las expresiones
culturales mexicanas en el
contexto de la globalizacion

1.3 Los desafios para la estabilidad
y el desarrollo econédmico frente al
libre mercado actual
*De la industria minera y petrolera a
la posible diversificacién del sistema
productivo
*La falta de integraciéon y desarrollo
del sistema productivo (industrial,
agropecuario y de servicios) y la
inseguridad alimentaria
*El crecimiento desigual frente a la
deuda publica externay la

dependencia tecnoldgica

4.3 El arte mexicano como
patrimonio cultural
*La diversidad patrimonial y su
construccion historica a través
de las artes: musica,
arquitectura, danza, pintura,
arte popular, etc.
*Los riesgos de deterioro y
destruccién del patrimonio
cultural en el contexto de la
globalizacién y sus posibles
soluciones
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Tabla 8. Preparatoria Incorporada a la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo (PM). Plan 2009.”

Plan 2009 (¢? horas)

Tema (I)
Concepto y etapas de
la Historia

Tema (ll) Revolucién de
Independencia

Tema (llI)

Construccion de la Nacion

mexicana 1821-1854

Tema (IV)
Reforma Liberal 1854-1867

Tema (V)
La Republica Restaurada

Subtemas

Concepto de Ciencia

Estructura econdmica,
politica y social de la
Nueva Espaia

Organizacion social 1821

Situacidn econdmica social y
politica de los mexicanos en la
segunda mitad del siglo XIX

La correlacion de fuerzas
nacionales e internacionales

Conceptos de Historia

Causas de la Revolucién
de Independencia

Estructura econdmica del

México Independiente

Revolucion de Ayutla 1854-1867

La politica econdmica de los
gobiernos de Judrez, Iglesias
y Lerdo

Importancia del
Estudio de la Historia

La Revolucidon de
Independencia

Los grupos de poder

Conservadores y Liberales

El Congreso Constituyente (1856-
1857)

El periodismo liberal de fines
del s. XIX

Fuentes de la Historia

Consecuencias de la
Revolucion de
Independencia

La Intervencién Extranjera

Constitucion de 1857

El Positivismo Mexicano

La Historia y sus
ciencias auxiliares

Liberales y Conservadores

ante la Intervencion
Extranjera

Causas de la Guerra de Reforma

Fundamentos parala
division de la Historia

Los cambios geopoliticos
de México en el siglo XIX
como consecuencia de la

Intervencién Extranjera

Contenido de las Leyes de Reforma

Los conservadores y liberales ante
la politica internacional

La Intervencién Francesa y el
Imperio de 1862-1867

Contradicciones internas en la
politica del Gobierno Imperial de
Maximiliano

La defensa de la soberania
nacional

71 Elaboracidn propia a partir del Programa de Estudios de la Preparatoria de la UMSNH en su Unico documento accedido.
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Tabla 9. Direccién General de Bachillerato (DGB). Plan 2013 (48 hrs).”?

Plan 2013 (48 hrs)

Bloque IV
Bloque | Bloque Il Ubicas y explicas Bloque V
. a , q Bloque llI y exp q. Bloque VI
Revisa las categorias Identifica las . los procesos de Describes el . . Bloque VI
L - Describes el Caracterizas la vida .
tedrico-metodoldgicas escuelas de . desarrollo proceso de . Analizas la guerra
. . . poblamiento de . . en México durante . .
para el estudio de la interpretacion .. sociocultural de las conquista de . de independencia
. . o América . ‘o el Virreinato
Historia historica (8 hrs) sociedades del México (7 hrs) (8 hrs)
(5 hrs) (5 hrs) México Antiguo (7 hrs)
(8 hrs)
Temas
La organizacion
- olitica
, La politica P L. y
Teorias acerca del " . econdmica de la Guerra de
. . I . La etapa liticay sus | colonialista de o .
Historia Escuela positivista poblamiento de . o Nueva Espafayla | Independencia de
L. periodos Espanay ., ..
América funcién de sus México
Portugal -
principales
instituciones
La divisién
territorial de la
Las cientificas: la | Nueva Espafia en
, L S del origen Unico Areas geogréficas - sus inicios. (Reinos-
Teoria de la Historia Escuela historicista & . y ,g. & . descubrimiento . (
la del origen del México Antiguo L. Provincias) y al
L de América _ .
multiple finalizar el periodo
(Gobiernos-
Intendencias)
Las no cientificas: . Etapas de la L .
. Los horizontes ) Organizacidn social
. , . mitos y leyendas, conquista
Historiografia Escuela Marxista . . culturales de . y cultural de la
origen autdctono y L. material y o
. . Mesoameérica . Nueva Espaina
origen africano espiritual

Polisemia de la
Historia

Escuela de los
Annales

Las principales
caracteristicas:

72 Elaboracidn propia a partir del Programa de Estudios de |la Preparatoria de la Direcciéon General de Bachillerato en ambas versiones.
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espaciales,
temporales,
sociales, politicas,
econdmicas,
religiosas y
culturales de las
sociedades del
México Antiguo
Oasisamérica

Historia como
realidad

Las principales
caracteristicas:
espaciales,
temporales,
sociales, politicas,
econdmicas,
religiosas y
culturales de las
sociedades del
México Antiguo
Aridoamérica

Categorias historicas
de espacio, tiempo,
estructura, duraciény

coyuntura

Las principales
caracteristicas:
espaciales,
temporales,
sociales, politicas,
econdmicas,
religiosas y
culturales de las
sociedades del
México Antiguo
Mesoamérica

Actores de la Historia

Fuentes de la Historia
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Tabla 9.1 Direccién General de Bachillerato (DGB). Pla 2018 (48 hrs)

Bloque |
La Historia como
constructora de la

Bloque Il
El poblamiento de
Ameéricay las culturas

Bloque Il
La llegada europea a
Ameérica y el proceso de

Bloque IV
El Colonialismo y el
Virreinato de la Nueva

Bloque V
El proceso de la
Independencia de México

identidad personal y prehispanicas conquista Espafia (11 hrs)
nacional (4 hrs) (12 hrs) (9 hrs) (12 hrs)
Temas

La Historia como
constructora de la
identidad personal y
nacional

La llegada del ser humano
a América a través de
rutas migratorias
*Estrecho de Bering
*Polinesia-Australiana
*No cientificas

Causas que propiciaron la
llegada europea a
Ameérica en el siglo XV

Proceso de Colonizacion
(siglos XVI-XVII)
*Expansionismo territorial
*Evangelizacion

Causas Internas y externas
que dan origen al proceso
de Independencia

Caracter cientifico de la
Historia
*La polisemia de la Historia
*Conceptos y categorias

La etapa litica y el
protoneolitico

Los viajes de exploracién
a América y su impacto
en ambos continentes

Caracterizacion del
Virreinato (siglo XVIII)
*La organizacidn politica y
social
*La economia
*El sincretismo cultural

Etapas de la Guerra de
Independencia
*Inicio
*QOrganizacion
*Resistencia
*Consumacion

Las dreas geograficas-
culturales:
*Qasisamérica
*Aridoamérica
*Mesoamérica

La conquista material y
espiritual

Las Reformas Borbdnicas y
sus repercusiones
histoéricas

Los horizontes culturales
de Mesoamérica:
*Preclasico
*Clasico
*Posclasico
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COLBACH: ambos documentos al analizarlos presentan muchas similitudes en su estructura, tres
bloques, doce temas y la misma cantidad de horas asignadas a cada una de estas versiones. La diferencia
es minima cuando se observa que en el PrE anterior solo habia un ligero desequilibrio en temas de un
bloque. El caso de esta institucidn es Unico, pues demuestra que en esta institucion se dio una continuidad
al trabajo colegiado realizado previamente y se buscé mejorar y afinar detalles del anterior documento,
no debe entenderse este caso como el modelo ideal de programa, sino como un ejemplo de continuidad
en el desarrollo del trabajo institucional realizado afos atras.

En el programa (2014) el primer bloque era de caracter introductorio o tedrico-metodoldgico
sobre la ciencia histdrica, dicha unidad es reemplazada en la version (2019) por un bloque de corte cultural
gue se enfoca en resaltar y recuperar los elementos tradicionales que conforman la identidad mexicana,
en ella se intenta combinar las tematicas Prehispanica y Colonial en una suerte de collage. Con este
cambio el programa pierde un elemento poco usual en los otros documentos institucionales y que servia
a la asignatura para presentar elementos metodoldgicos bdsicos de la ciencia en un nivel educativo mas
accesible a la comprension del alumno y que podia ser ocupada por el docente como un cisma de la
ensefianza en Bachillerato.

El segundo Bloque es muy similar en cuanto a nombre y tematica parece que solo le dieron un
ligero retoque, lo sintetizaron y lo barnizaron de elementos mas civicos y menos histéricos para incluirlo
dentro del nuevo programa, y aunque los temas parecieran diferentes a primera vista, el andlisis mas a
detalle de ellos demuestra que conservan los mismos temas con un ligero cambio de enfoque. En la
versién 2014 se puede encontrar una linea tematica no manifestada abiertamente (ideologia liberal-
ilustrada) pero que resalta su importancia en el proceso de la historia nacional, vinculando el desarrollo
histdrico a eventos claves como la Independencia, el triunfo de Juarez y el proyecto liberal de nacién,

dejando fuera todas las interpretaciones y procesos de dicho periodo. Por su parte el programa 2019
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matiza la linea tematica del plan anterior incluyendo de manera mas visible visiones alternas de los
proyectos politicos, de nacién y leyes presentando una visién histdrica mas plural de tal periodo.

Para concluir, en ambos PrE el tercer bloque se enfoca en el Porfiriato aunque resulta a simple
vista un poco reducido los temas del documento actual comparado con el anterior, ambos trabajan esta
tematica desde la misma dptica (factores externos econdmicos y politicos) dejando de lado otros (factores
internos) del gobierno de Porfirio Diaz y que explican mas congruentemente el final de este periddico
histérico. Se percibe aun un “halo” de negatividad hacia este personaje en la historiografia educativa,
casualmente al momento de analizar la crisis de este gobierno, se busca hacerlo desde las contradicciones
internas que se generaron en el Porfiriato, tema que esta ausente dentro del propio PrE obligando a
explicar un evento sin conocer las causas de su decadencia ¢Como el alumno puede ser capaz de entender
las contradicciones de dicho periodo, si no estan explicitadas para ensefiarse en el programa? Deficiencias
y fallos que presentan en ocasiones estos documentos donde no estan seriados los conocimientos o se
omiten algunos y posteriormente son requeridos.

EPOEM: en ambos documentos se puede observar un cambio considerable. Las autoridades de
este subsistema no impulsaron una adecuacidn de su programa, decidieron sustituirlos por los PrE de la
DGB generando un cambio muy drastico entre ambos documentos. La estructura del documento se
modificd en todos los rubros: los bloques se aumentaron de tres a cinco, las horas se redujeron de 72 a
48 la organizacidon tematica paso de un sistema macro-meso-micro reticular a un sistema tematico simple,
los temas se redujeron de diez a trece por reticula o dos a cuatro por bloque. El Mapa Curricular (MC) del
PrE 2009 solo consideraba un semestre para la asignatura de Historia de México (5° Semestre) al pasar a
la version del 2018 la asignatura se fracciond en dos asignaturas que se imparten en el 3° y 4° Semestre.

La Macro reticula | “Las raices de la Nacion” presenta una serie de temas que se perciben mas
como versiones acabadas del conocimiento historico presentadas para que el alumno memorice dichos

datos sin reflexidn alguna. El tema de Mesoamérica es visto con datos concretos muy memoristicos, en el
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tema de la Colonia Unicamente se muestra la versién “europea” de la conquista, el tema del mestizaje es
el Unico dentro de esta unidad que presenta una “interlocuciéon” entre las visiones de Historia europeay
americana, una vision mas equilibrada. Como mencioné los temas son muy escuetos y poco propicios para
la reflexion, se mantienen visiones muy ligadas a la conformacién del Estado-Nacién, como el
menosprecio al periodo prehispdnico y colonial, en ésta ultima es perceptible el estereotipo negativo para
este periodo sirviendo de justificacidon al siguiente periodo histérico tomando como antecedentes el arte
y la cultura criolla.

En la Macro reticula Il “El joven estado mexicano” su primer tema Meso reticular es la
Independencia al cual se le da un peso muy grande a las causas internas y externas, a los eventos previos
e iniciales de dicho evento, pero dejando el resto del proceso hasta la Consumaciéon en un solo tema casi
de relleno. Esto habla de una visién preponderante de los héroes nacionales, la historia patria y relega
cualquier otro proceso y personaje del periodo, que no sea un “héroe”.

La segunda Meso reticula aborda la Génesis de la Naciéon donde se presentan los aspectos que
propiciaron en el pais la inestabilidad durante sus primeros afios de vida, en este tema si se observa una
variedad de visiones permitiendo a los alumnos otras visiones del conocimiento que le pueden ayudar a
desarrollar una reflexidon y cuestionamiento sobre las diferencias entre los distintos proyectos de la época
y valorar asi el impacto de las intervenciones extranjeras en México. En la tercer Meso reticula la Republica
Restaurada se observa una tendencia a resaltar el triunfo liberal, con una breve interrupcién sucedida por
la Intervencién Francesa y el Imperio de Maximiliano pero que a pesar de esto se mantiene la inercia del
proyecto liberal de Juarez y Lerdo.

En la Macro reticula Il La Modernizacion del Estado Mexicano se enfoca el periodo del Porfiriato
hasta la época actual. La primer Meso reticula enfoca en el periodo del Porfiriato y los temas presentados
estan presentados en una ldégica de antecedentes a factores de la crisis del periodo estudiado, esta

estructura permite brindar al alumno una perspectiva amplia del periodo buscando desarrollar una
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comprension amplia de los eventos que originaron el evento y lo llevaron a su fin. La segunda Meso
reticula con tema de la Revolucidon Mexicana sorprende que la temporalidad se extienda hasta ceca de los
afios 50’s, aunque gran cantidad de los temas se concentran en el proceso bélico.

Consecuencia de esto el tema estd lleno de referencias a los personajes mas destacados del
periodo como Madero, Villa, Zapata y Carranza, posterior a esto se agrupa los siguientes afios con la
etiqueta de gobiernos Posrevolucionarios en un claro menosprecio a esta tematica. La tercer Meso
reticula México moderno comprende los ultimos 50 afios de la Historia reciente aborddndolo desde dos
enfoques: lo econédmico y lo politico, estos enfoques si no son llevados de una manera amena, pueden
generar un rechazo del alumno a estos temas por tal enfoque y son temas muy relacionados a la
asignatura de ESEM. También es cierto que en tal periodo de tiempo muchos de los cambios sociales que
los alumnos experimentan sucedieron en él y eso podria ser mds atractivo para ellos, pues forma parte
de su realidad, pero es necesario entrelazarlos con otros enfoques para evitar un rechazo a esta tematica.

UNAM-ENP: la principal diferencia de esta institucion es la duracién de su plan de estudio
establecido de forma anual y que lleva a organizar los contenidos, evaluaciones y bloques tematicos a esta
temporalidad de trabajo. El PrE (1996) estaba compuesto de ocho bloques los cuales tenian una
consecucion cronoldgica clara, por su parte el programa vigente se reconformo en su totalidad. La
cantidad de bloques es de solo cuatro organizados cada uno bajo un eje tematico (econdmico, social,
politico y cultural) completamente disociados de cualquier orden cronolégico, aunque todos inician cerca
de la misma temporalidad.

A pesar de esta reorganizacién aun es perceptible la abundante carga tematica en ambos
documentos, en el PrE anterior hay 41 temas para ser trabajados en todo el ciclo escolar con un promedio
de cinco temas por unidad y con un maximo de dos horas por tema; en el documento actual aunque
pareciera existir una carga menor de apartados (se sefialan diez) dentro de cada uno de estos se incluyen

sub apartados que multiplican los temas a ensefiar llegando a ser 25 temas a desarrollar con un maximo
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de casi cuatro horas por tema. Como se puede observar la reduccidon de temas trae un efecto positivo
para el trabajo docente, pues este ahora no siente la presién abrumadora de la enorme cantidad de temas
gue se tenian que impartir en muy pocas horas, con la disminucién de temas le permite al docente casi
doblar la cantidad de horas para cada tema y con ello establecer otras formas de trabajo en el aula.

Dadas las caracteristicas de este subsistema y de su propio PrE vigente, tendré que realizar
algunas modificaciones a la forma del analisis que habia realizado con los documentos anteriores. Para la
version de 1996 solo incluiré las primeras cuatro unidades simulando la divisién semestral; para el
programa vigente (2017) incluiré todo el documento pues a diferencia del documento anterior este no
estd organizado por temas cronoldgicos sino por ejes temdticos lo cual hace mas complejo poder
analizarlos de la misma forma. El cambio hecho en este programa dificulta poder compararlo con la
versidn anterior pues no tienen correspondencia uno con el otro.

Esta particularidad del PrE (2017) pretende eliminar la “influencia” de la vision pasado-presente
de la ensefianza histérica buscando impulsar el conocimiento basado en los procesos y no tanto en el
tiempo y eventos, por eso declara que su metodologia de ensefianza esta basada en el problema-proceso.
Es asi como agrupa los temas en un eje de interpretacion y los desarrolla de forma cronolégica pero no
expresamente como tal. Por su parte el PrE (2016) tiene una estructura cronoldgica pasado-presente
donde busca integrar esos cuatro ejes para abarcar el tema desde las diferentes luces de interpretacion,
aunque en algunas unidades es cierto no se encuentran todos estos enfoques, pero hay una presencia
constante de ellos a lo largo de todo el ciclo escolar.

Dentro del programa (1996) la primera unidad integra las tematicas Prehispanicas y Colonial, algo
bastante comun en los temarios que tienen por punto de partida esta temporalidad. Da la impresién de
gue ambas tematicas quisieran ser olvidadas o marginadas de los temarios de esta asignatura al dedicarle

a ambas apenas una unidad o solo unos pocos temas dentro del contenido a abordar, quiza esto nos habla
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del nulo valor que tenemos por el reconocimiento del pasado indigena que forma parte de nuestra
herencia cultural.

La segunda unidad aborda la tematica de la Independencia, en esta se percibe una mayor
relevancia de contenido temadtico, se presta atencion los eventos previos e iniciales de este proceso, para
dejar de lado los eventos sucesivos y consumativos de este proceso, mostrando el gran peso de la
historiografia “cldsica” en la escuela. Y es que a pesar de que se discuta si la Historia académica es
diferente a la escolar, no cabe duda de que esta emana de la primera y su influencia es tan grande que los
propios PrE siguen respondiendo a tematicas nacionalistas y heroicas, alejando al alumno de otras fuentes
de conocimiento histdrico que les podrian resultar mas interesantes.

La tercera unidad abarca el periodo del México Independiente desde su independencia hasta la
12 mitad del s. XIX, los temas enlistados en el programa detallan los avatares del proceso de conformacion
del pais y para ello se enfocan principalmente en los sucesos politicos e ideoldgicos que influyeron de
manera importante en ese proceso. Por ultimo, la cuarta unidad se centra en el periodo de conformacién
del proyecto liberal iniciando con la Revolucidn de Ayutla, pasando por la Guerra de Reforma, la
Constitucion de 1857, la Intervencién Francesa y concluyendo con el triunfo del proyecto liberal con Juarez
y Lerdo.

Como se puede observar en tres de las cuatro unidades el enfoque como se abordan los temas
para ensefiar son de cardcter politico e ideoldgico, poco o nada tiene presencia otros factores, personajes
e interpretaciones, es muy perceptible el tipo de Historia que se ensefia en las aulas y los efectos que esta
tiene en los estudiantes. Parece poco probable que se pueda cambiar este tipo de formacién y si
consideramos los instrumentos de evaluar del conocimiento, posiblemente este tipo de tematicas se siga
conservando por la facilidad de obtener un dato muy preciso o memoristico a una reflexion y opinién.

Con estas cuatro unidades se cierra el equivalente semestral de las demas instituciones, de igual

manera en cuanto a las evaluaciones esta modalidad escolar cierra en diciembre con un periodo de
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evaluacidn, por lo que coincide de misma manera con las evaluaciones semestrales de cualquier otra
institucion.

Con lo analizado hasta el momento en estas cuatro unidades es entendible hasta cierto punto que
las autoridades de la UNAM-ENP hayan decidido dar un giro de 180° a los programas que se venian
impartiendo en dicho subsistema, hay una gran preponderancia de lo politico, de los personajes, de las
fechas y eventos, pocos son los temas en los que se abordan aspectos fuera de este ambito (sociedad,
cultura y economia). Esto llevé a considerar tomar estos ejes como las guias para la ensefianza de la
Historia apartdndose del aspecto cronolégico, pero ¢Qué tan cierta es esa ruptura de relacidon entre
Historia-tiempo? éNo hubiera sido mejor reorientar el programa anterior bajo estos nuevos ejes? ¢El
docente puede impartir los nuevos contenidos del PrE con total confianza y sin necesitar una
actualizacién? ¢No se cae en una parcializacién del conocimiento histdrico desarticulando el conjunto y
dejando solo una parcela? Estas cuestiones quizd podrian ser resueltas en alguna entrevista a algun
docente que haya tenido que pasar por esta modificacion curricular

Bloque I. Los Proyectos de desarrollo econdmico ante los retos internos y el mercado mundial.

Este primer bloque incluye dos apartados cada uno de ellos ubicados entre periodos histdricos
claramente identificables: el primero va de la época prehispanica a la vida independiente bajo el dominio
espanol y el segundo va desde la guerra de independencia hasta loa albores del Porfiriato con los
proyectos de estructurar una economia nacional para el pais.

El segundo subtema nos traslada desde el periodo liberal (Porfiriato) hasta el periodo actual en
un recorrido por las transformaciones econdmicas que han sucedido en este lapso del tiempo al pais,
desde las bases de la Industrializacion del pais que sucedieron a finales del s. XIX, pasando por los cambios
sucedidos durante y posterior la Revolucidn, los modelos econdmicos que se implantaron en el pais en su
insercién al mundo globalizado y las caracteristicas que cada uno de estos modelos necesito para llevarse

a cabo.
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El tercer subtema se enfoca en los principales problemas que han aquejado al pais en materia
econdmica, la dependencia a la comercializacidn de ciertas materias primas y los proyectos de desarrollo
nacional basados en estas, la falta de una verdadera integracién econdmica y las consecuencias negativas
para el pais y por ultimo el problema de la deuda publica y la dependencia tecnolégica, que son
caracteristicas que se pueden asociar mayormente a razones econdmicas, pero que no son las Unicas.

La distribucién que presenta este primer bloque es evidente que se busca renovar la ensefianza
de la Historia tratando de desmarcarse de la estrecha dependencia que tenia con el tiempo, en la
enumeracion de temas este aun es perceptible, mas no evidente. Varios de los temas estan enmarcados
en temporalidades histdricas muy especificas, pero sin determinar una fecha precisa para cada uno de
ellos, permitiendo asi un amplio margen de interpretacién al docente para que elija su punto de partida
¢Cémo garantizar que el docente entienda la temporalidad precisa de los temas para ensefiar los temas
indicados con el tiempo indicado segun el PrE?

Me parece también que la parcializacién de la Historia y su ensefianza por enfoques lleva a una
parcializacidn del conocimiento histdrico generando quiza otro tipo de interpretaciones en los alumnos.
Que el tema de todo el bloque solo sea econdmico me lleva a suponer que las autoridades consideran
fuertes y sélidos los conocimientos en este campo los saberes del docente y que tendra las habilidades
para transmitirlo a los alumnos y que este no se convertird en un curso de economia en bachillerato que
“aburra” a los alumnos y termine siendo una innovacidn sin aplicacién en la realidad.

Bloque Il. La configuracién de México a partir de sus procesos migratorios y movimientos sociales.

Como su nombre lo indica se enfoca en el aspecto social y la influencia de ellos en el proceso
histdrico a estudiar, se presentan tres subtemas: Migracién, poblamiento y dinamica social, Grupos y
movimientos sociales en el s. XX y XXI y Nuevos grupos organizados, conflictos y demandas en el contexto
actual, cada uno de ellos presenta una subdivision para abordar los temas especificos que se se incluyen

en cada apartado.
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El primer apartado aborda los procesos migratorios estableciendo el punto de partida el proceso
de la conquista hasta el fendmeno actual de la migracidn a Estados Unidos. En este tema se busca
encontrar las caracteristicas de estos fendmenos buscando identificar y resaltar los aportes que han
brindado a la sociedad actual en todos los aspectos posibles. Esta es una situacion algo compleja por lo
extenso del tema y porque creo es algo complicado ser abordado Unicamente desde esta perspectiva
disocidndolo de los demas enfoques, esto quizad genere en el alumno la idea de que este fendmeno se
entienda desde una Unica perspectiva.

El segundo subtema conjunta los grupos y movimientos sociales del siglo pasado y el comienzo
del actual, aunque la mayoria de los temas presentados para analizar estos movimientos son del siglo
pasado y de tematicas alejadas de los alumnos de la ciudad (indigenas, campesinos, tierra etc.). Se percibe
un reduccionismo y una asociacion casi natural del sector social y el tipo de demanda, esto queda claro
cuando se presenta al indigena y campesino vinculado con la tierra, al obrero con los derechos de los
trabajadores y al estudiante ante el autoritarismo, esta vision deja fuera a otros posibles actores que
pueden enarbolar esa misma causa, pero que no pertenecen al grupo social referenciado. Esta
simplificacion de los temas no puede ser la soluciéon, puede generar ideas distorsionadas de la realidad y
no mostrar la complejidad e importancia de dichos procesos para cualquier grupo social.

El tercer subtema estd orientado a destacar el surgimiento de “nuevos” grupos que no se
encuentran representados en el anterior apartado, entre ellos el movimiento por la equidad de género,
la diversidad sexual y un tema un poco ambiguo como las movilizaciones en interrelacidn con lo urbano y
la agenda global. Algo perceptible dentro de este apartado es que se le busca dar un espacio uUnico al tema
de género con un apartado exclusivo para ello, pero no se buscé que todo el apartado tuviera ese cariz de
laimportancia del género en cualquiera de los movimientos sociales que se analizan. El principal problema

gue veo con este tipo de ejes tematicos es la simplificacion y reduccion que se hace de los fendmenos
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sociales quitandole aristas de interpretacion y accidn al conjunto social, es tan estrecha la tematica que
deja temas fuera que han sido tan relevantes para la integracién de la sociedad en su conjunto.

Bloque Ill. La Construccién del Estado y las perspectivas ciudadanas en el México Contemporaneo.

Este bloque estd enfocado a la tematica politica, que pareciera ser la menos interesante de
acuerdo con las opiniones que se expresan dentro del PE, en este solo se incluyen dos subtemas.

El primer subtema presenta tres apartados que hacen un recorrido histérico de los modelos
politico-administrativo que se han establecido en el hoy entendido territorio nacional, se parte desde el
régimen virreinal hacia el establecimiento del Estado Independiente, el segundo apartado ahonda en la
problematica de los primeros afios de vida independiente y la constante lucha entre diversas facciones
por imponer su ideologia y organizar el gobierno de acuerdo con dichos preceptos. Por ultimo, se cierra
este subtema con apartado donde se presentan varias categorias analiticas atemporales que pueden ser
empleadas para referir alglin tema a lo largo del eje de estudio pues en varias ocasiones ese fendmeno se
presentd en la historia del pais.

El segundo subtema aborda los diversos caminos que ha seguido la ciudadania en su proceso de
construccion, motivo por el cual toma como punto de partida el s. XIX para establecer que se entendia
por ciudadano en aquellos momentos y como se transformd y adapté al siglo XX, el segundo punto aborda
las garantias individuales y los derechos sociales en tres momentos como lo son el Estado Liberal, el Estado
Revolucionario y el Estado Neoliberal, para cerrar con los topicos se encuentra el tema de la ciudadania
en el contexto de la globalizacién, sus alcances y retos.

Da laimpresion de que este apartado podria haber estado incluido en alguno de los ejes anteriores
pues la tematica se vincula mucho a ello y quiza enfocarse Unicamente el desarrollo de la ciudadania
podria parecer un poco complicado para los alumnos, quiza un ejercicio de andlisis del presente al pasado
podria tener mas impacto en ellos. Si algo se observa en los temas es no ver la presencia de los héroes y

personajes destacados por la Historia de bronce, algo que parece logré este PE, hasta qué punto lo ha
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logrado es algo dificil de saber, se necesita valorar la aplicacién real de este documento a un entorno
educativo.

Bloque IV. Las expresiones culturales como medios de construccion del México plural y de su
patrimonio.

Este ultimo eje rompe un poco con lo que otros PrE de otras instituciones realizan, por primera
vez les dan una relevancia a estos aspectos desapercibidos por muchos: las expresiones artisticas en todas
sus manifestaciones como fuentes para el conocimiento del pasado.

El primer subtema analiza la transformacidn social desde la ptica de la educacién y para ello lo
hace desde dos perspectivas muy diferentes y opuestas como el ambito religioso y cientifico, como es que
estos dos pensamientos convivieron en una determinada época histdrica, sus cambios y repercusiones en
la sociedad, pero principalmente en la educacion, este es el punto al que se fijan llegar las ideas centrales
de este eje. La educacion en el marco de la globalizacidn y de la libertad de conciencia frente a la tradicion
religiosa. Lo que se busca es mostrar como en tres periodos histéricos de la vida nacional se puede
observar el proceso de transformaciéon del pensamiento y la cultura de la Nacidn, centrando la atencidn
de este proceso en la educacién. También en este apartado se percibe un ambiente dicotdémico al
presentar en polos opuestos el pensamiento cientifico y el pensamiento religioso, dando la impresion de
gue es una confrontacién que aun hoy dia no termina de resolverse.

El segundo subtema centra su atencién en la conformacién de la identidad desde dos categorias
analiticas y hace un recuento de los momentos y elementos que integraron la identidad nacional desde el
pasado hasta hoy, como se ha transformado, mantenido y como es que estas pueden mantenerse en un
entorno cada vez mas globalizado y homogéneo donde estas expresiones culturales sufren cada vez mas
cambios y modificaciones por la interrelacion de las sociedades a través de la tecnologia.

El tercer subtema se acerca mas a una tematica de concientizacion y preservacion de la herencia

cultural del pais, pues busca destacar la importancia de todas las expresiones artisticas que juegan un
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papel importante en la integracién de la cultura y patrimonio histérico de la sociedad mexicana y sefala
los retos a los que esta expuesta esta cultura ante la globalizacién y como encontrar formas de solucién a
ello.

Este eje me parece el mas amplio en cuanto a perspectiva para desarrollar las tematicas por la
riqueza que en cada una de ellas se presenta, si bien no es perfecta puede convertirse en una innovadora
forma de trabajar los temas con los alumnos generando en ellos atracciéon y motivacion. El Unico detalle
en contra de este es que se encuentra al final del PrE y como ocurre en muchas ocasiones cuando las
horas de clase son insuficientes, el sacrificio inicia por la parte del final, no seria raro que los docentes
usen esa estrategia y supriman horas para este eje del programa.

En mi consideracion la estructura que le dieron al eje politico lo hace el mas endeble de todos y
pareciera estar incluyendo temas de relleno sin mucha novedad, de los cuatro ejes me parece el mas
endeble, muy limitado y parece cumplir la funcidn de rellenar un espacio de horas que bien podrian ser
aprovechados por los otros tres ejes o bien podrian buscar una interrelacidon un poco mas dindmica y no
tan parcializada y segmentada como se observa con su division tan tajante entre ejes que como mencioné
lo hace un poco aburrido y parcializado.

En el eje social y cultural es muy perceptible la vision dicotdmica del conocimiento presentado, a
mi parecer creo esa forma de presentarlo no ayuda y por el contrario provoca que se tomen posturas
irrenunciables que a la larga pueden generar pensamientos de tipo radical, siento que dichos temas se
deben presentar de otra manera, quizd una donde se busquen concertar similitudes y posturas de
integracion, presentar los fendmenos y sus caracteristicas en conjunto y no como factores separados.
Queda pendiente de saber y valorar en la practica si es que se logran los objetivos del PrE como ellos lo
presentan al disociar cada eje por separado y si con ello se “genera” una nueva forma de ensefar y

aprender Historia, tanto de los docentes como de los alumnos; saber la impacto tienen en los alumnos el
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retirar dos “constantes” en la ensefianza de la Historia como lo eran el tiempo y los personajes relevantes,
elementos que desde que inician el estudio de esta ciencia siempre estan presentes.

DGB: Esta institucion fue tomada como el ejemplo para desarrollar un modelo curricular capaz de
convertirse en el modelo ideal para todas las instituciones de Bachillerato a nivel nacional. Es por ello por
lo que su analisis resulta de gran valor por el proceso de readaptacién y adecuacidon que se hizo de su
anterior PrE para intentar cumplir con las expectativas que sobre esta institucion se basaron, al igual que
el COLBACH tiene el mérito de haber retomado su disefio curricular y trabajar sobre este para generar
una nueva estructura.

El PrE (2013) de esta institucién era uno de los mas extensos para una planeaciéon semestral, tenia
en su desarrollo siete unidades para un semestre, situacion que solo excede la UNAM-ENP (1997) con 8
unidades, pero con la salvedad de que su periodo de trabajo es de un afio.

Los dos primeros bloques del programa estaban destinados a preparar el camino para la
ensefianza de la Historia, como se menciond eran pocas las instituciones que destinaban una
unidad/bloque a este fin. El primer bloque se enfocaba en los elementos tedricos de la Historia, mientras
el segundo bloque se enfocaba principalmente en las corrientes historiograficas mas relevantes dentro de
esta ciencia, con estas dos unidades quiero suponer, la idea era cimentar las bases tedricas de esta ciencia
y partir de ello para trabajar la asignatura desde otros enfoques o generando una diversidad de enfoques.
Esto resulta en verdad novedoso, la pregunta tendria que ser si el docente seria capaz de en diez horas
gue se programaron para ambas unidades (cinco por cada una de ellas) explicar la complejidad y enorme
cantidad de temas (8 y 4 respectivamente) y si el alumno podria comprenderlos y sentir un genuino interés
por conocer mas, o simplemente se convertiria en una sintesis burda y simple, lista para ser asimilada sin
cuestionamiento alguno.

El bloque Il se enfoca en el proceso del poblamiento de América, especificamente en las teorias

que explican el origen del hombre en este continente, los 3 apartados que en este se presentan se enfocan
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en detallar este proceso. Este PrE es quiza el que mas lejano va hacia el pasado para iniciar su temario
partiendo de la migracidn humana, ninguno de los otros documentos analizados fija su punto de partida
en esta temdtica que Prehistdrica, pero que pareciera demasiado darle una unidad a este tema.

El siguiente bloque (IV) se enfoca muy general sobre una temdtica diversa con temas de
Prehistoria hasta llegar a la Historia prehispanica pero abordada desde la perspectiva de las categorias
analiticas y de las caracteristicas mas destacadas de estas construcciones tedricas. Este enfoque es Unico
dado la forma en que se presenta, pero en el desarrollo de la tematica quizd es muy cercana a las otras
versiones de ensefianza de la historia entendidas como un compendio de datos e informacién, que como
un proceso reflexivo. Resulta casi imposible brindar estas tematicas en el breve tiempo que se destina
para ello, verdaderamente se requiere una enorme capacidad de sintesis del docente para generar un
método de ensefianza que transmita toda una vasta cantidad de conocimientos en un escaso y minimo
tiempo de clase, esto solo del lado del docente, ni pensar siquiera lo que tendria que hacer el alumno para
clasificar la informacidn recibida en medio de un diluvio informacional en esas clases.

El bloque V aborda la temdtica del proceso de la conquista con solo tres apartados a desarrollar y
cuyos temas son bastante comunes y recurrentes en otros programas que tienen la similitud de trabajar
esta temporalidad. La estructura de este bloque pareciera ser en una consecucién légica de origen-causa-
efecto, salvo el tema de apertura que busca brindar un contexto generalizado sobre la situacién de los
paises colonialistas, los otros temas parecen solo presentar el dato preciso del evento, quiza con pocas
posibilidades de presentar un proceso de reflexién sobre el mismo.

El blogue VI aborda la tematica del periodo virreinal teniendo como eje de explicacion de este
periodo la organizacidén politica y econdmica, la division territorial y la organizacion social y cultural. Estos
tres subtemas son los que llevan el desarrollo de la unidad, solo uno de los subtemas parece tener una
perspectiva diferente para intentar atraer al alumno, los otros dos vuelven a caer en el mismo tipo de

informacién que se privilegia en los cursos de Historia (lo politico y econdmico). Si bien el apartado de la
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organizacién territorial es algo distintivo, creo puede perjudicar mds al alumno pues en realidad solo se
atiende una consecuencia y no el fendmeno que dio origen a esto.

Por ultimo, el Bloque VIl solo presenta un subtema que es la guerra de independencia de México,
esto nos demuestra que el Unico interés de este bloque es abordar y conocer este fendmeno a mayor
profundidad. El que este tema aparezca tan amplio y sin ninguna definicion de que se debe abordar y
trabajar, me despierta la duda de si en verdad estaba contemplado para formar parte integral del curso
en este semestre o si fue para evitar que el curso terminara en el periodo virreinal, pues parece que fue
incluido de manera abrupta y forzada. El tema es muy amplio en todos los sentidos que “presentarlo” de
esta forma resulta un poco contrastante por cdmo se ha trabajado con anterioridad la estructura de los
subtemas por cada bloque y deja abierta la duda de ¢ Qué temas en especifico se abordaran en este tema
al finalizar el primer semestre de Historia de México?

En términos generales se puede observar que en todo el PrE lo que mas hace falta es tiempo para
abordar las tematicas sefialadas, también es notorio que los bloques se encuentran saturados con muchos
temas los cuales provocan una enorme compactacion de temas en horas de clase, el resultado es obvio:
saturacién al alumno de contenidos ensefiados quizd de forma memoristica. Este programa es Unico
porque presenta dos unidades tedricas del conocimiento histdrico, pero a su vez esto presiona mas al
contenido disciplinar y reduce las horas para los demds bloques, generando un doble efecto en el curso:
se satura al alumno con informacidn en pocas horas y no se tiene la profundidad para explicar el tema, el
efecto deseado quiza no se logré bajo esta estructura.

Como mencioné al principio parece quiza excesiva la carga de temas para un temario semestral,
mas si se le incluye las dos primeras unidades de caracter tedrico, otro factor a destacar en este
documento es que no es tan perceptible el caracter “patrio” de la historia que se planted ensefiar, la
posible interpretacién que el docente haga del mismo ya no es por indicacién del documento. La

temporalidad y tematica del bloque presentan hechos o fendmenos concretos (salvo el Bloque IV) que no
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parecen seguir la tendencia de otros PrE donde se percibe con mayor presencia los personajes, eventos y
hechos que se presentan en la llamada “historia patria” en parte también porque la temdtica que se
incluye en este semestre no esta vinculada a esta narrativa por la historiografia nacionalista, para dar una
valoracién mas precisa seria necesario valorar el programa de Historia de México Il.

DGB y EPOEM (DGB): Los planes analizados de esta institucion son muy similares entre si, pues
entre ambos programas se observa un proceso de fusidén de algunos bloques y otros se trabajaron para
hacerlos mas sintéticos, por lo tanto, el Plan 2013 fue tomado como base para el redisefio del plan actual.

La versién 2018 en su primer bloque concentra en buena parte los contenidos que se abordaban
en los dos primeros bloques del plan anterior, se muestra una reduccién considerable de los temas que
se trabajaban en el documento anterior y que ahora se buscan conjuntar en cada subtema un bloque y
darle coherencia y sentido acorde al nuevo perfil de este documento. La enorme acumulacién de
categorias cede su lugar a un tema breve sobre reflexidn histérica y se deja el espacio abierto a que se
aborden categorias y conceptos fundamentales de la ciencia, pero no indican cuales, quizd quedan a
discrecién del docente que elija y desarrolle algunos de estos. El otro apartado abre un espacio de
reflexion sobre el papel de la Historia en la construccion de la identidad personal y nacional, de esta forma
en este nuevo documento se deja atrds una saturacién de temas en pocas horas para hacer el proceso
mas sintético y apegado al proceso reflexivo.

El Bloque Il del PrE (2018) denominado el poblamiento de América y las culturas prehispanicas
integra los Bloques Il y IV del programa anterior, pasa de un conjunto de 9 temas donde se abordaba con
un poco mas de especificidad los temas de la Prehistoria y la época prehispanica, ahora se reducen a 4
temas, reasignados a 2 temas prehistéricos (la llegada del hombre a América y las etapas liticas) y los otros
2 a temas prehispanicos (areas y los horizontes culturales). ¢ Ambas tematicas eran indispensables en el
temario? ¢Existe una justificacidn para fusionar ambos temas en un solo bloque? Parece forzado querer

incluir ambos contenidos en un solo Bloque, considerando lo extenso que puede ser cada uno de ellos,
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quizd como opcidén solo debid haber permanecido solo uno de ellos en el programa, a mi consideracion el
tema prehispdnico que conecta mas con la tematica histdrica, aunque el otro tema es antecedente
inmediato, en estos temas nadie queda satisfecho con la seleccién de temas o la omision de otros.

El Bloque lll La llegada europea y el proceso de Conquista corresponde casi en calca al Bloque V
del anterior programa, la modificacion significativa es en el nombre del bloque, se hacen algunos ajustes
ligeros ampliando un poco mas la éptica de estudio mostrando que los fendmenos de esta tematica
tuvieron un impacto tanto en el territorio americano como en el europeo y que las explicaciones
unidireccionales ya estan superadas (al menos en el papel, quien sabe que tanto en la practica).El Unico
tema que no tuvo alguna modificacion fue el de la Conquista abordada desde la perspectiva material y
espiritual que ya estaba presente en el PrE anterior.

El Bloque IV que lleva por nombre El Colonialismo y el Virreinato de la Nueva Espafia coincide con
el Bloque VI del anterior programa, se centra en el periodo de la dominacién espafiola en América,
caracterizando algunos de los periodos de tiempo bajo los conceptos de colonizacién y virreinato, integra
dentro del andlisis procesos como la evangelizacion, el expansionismo territorial, el sincretismo cultural y
las reformas borbdnicas, deja de lado un poco la visién cldsica econdmica-politica e institucional bajo la
cual se organizaba el anterior programa para darle un poco mas de peso a otro tipo de ejes explicativos
como lo cultural. Si bien el nuevo plan retoma los elementos de la organizacién social, politica y
econdmica, no convierte estos temas en los centrales de todo el bloque y los incluye de una manera muy
ligera para dar una referencia general de los mismos a los alumnos, mas como un conocimiento de cultura
general que uno cuya importancia es tal que depende de este el proceso histérico subsecuente.

El Bloque V del PrE (2018) identificado como el Proceso de la Independencia de México tiene una
asociacion a los contenidos del Blogue VIl del programa anterior donde solo existia un solo tema muy
general y casi incluido de forma obligatoria que es el de la Independencia, el cual quedaba en tan amplia

definicidn que parecia desde mi dptica una inclusion forzada para cerrar el curso en dicho tema y no el
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periodo de la Colonia. Por su parte en el nuevo Plan se detalla un poco mas el periodo de la Independencia
con las causas (internas y externas) de la Independencia, asi también se hace una somera prospeccién de
las etapas de la Independencia (inicio, organizacidn, resistencia y consumacién) intentando cerrar la
tematica en este periodo para la consecucién de los temas en el siguiente semestre que quiza tenga como
punto de partida la parte final de este temario para de ahi partir hacia los siguientes periodos histoéricos.

Después de analizar ambos documentos no queda duda de que esta instituciéon hizo todo un
proceso alrededor de este Programa para actualizarlo a las nuevas demandas institucionales que les
marcaba la SEP. Es evidente que una de las valoraciones que se hicieron para este nuevo documento es
la saturacién de temas y unidades que presentaba el anterior PE y que se enfocaron en reducir, quiza no
de la mejor forma, pero sintetizaron las unidades tedricas en una muy breve y quiza algo “simple”, pero
la mantuvieron a costa de todo.

La sintesis de las unidades prehistérica y prehispanica que antes estaban separadas ahora en el
nuevo PrE aparecen unidas en un solo bloque, ¢{Qué tan pertinente es que se incluya la tematica
prehistérica? Siendo que es una tematica ya casi eliminada de las curriculas en todos los niveles escolares,
retomarla parece aventurada y hasta arriesgado porque genera el mismo efecto que en el anterior
documento: la saturacién de temas en pocas horas.

El bloque Il presenta la mayor cantidad de temas a trabajar en el PrE ¢ Por qué fueron los Unicos
temas que no se redujeron o sintetizaron? éPor qué mantener esta tematica? ¢ Qué justificacion habran
expuesto los creadores de este programa para incluirla primero y conservarla después de la
reestructuracién curricular? Posiblemente se pueda hablar de un gusto personal de las personas que
elaboraron el documento para decidir mantener la tematica o por considerar que si lo sacaban atentaban
con quitarle parte de la esencia tematica que se habia establecido desde la anterior version, una cuestién
gue deja muchas interrogantes. Los otros bloques en la medida de lo posible parecen relativamente

adecuados al nuevo PrE sin muchos cambios dentro de su estructura.
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Preparatoria Michoacana (PM): Esta es la ultima institucidn que se incluye dentro del analisis de
los PrE de la asignatura de Historia de México | en EMS, como de esta institucién no tengo algun otro
documento con el cual compararlo, tendré que hacerlo en una perspectiva general con los planes de las
otras instituciones que ya se analizaron. Esta institucion depende de una institucién auténoma como es
la Universidad Michoacana permitiendo con ello establecer sus propias lineas de organizacién en cuanto
al curriculo, lo cual se observa al momento de que se ha analizado en diferentes niveles su propio
programa.

Como he sefialado, este documento presenta una gran carencia de elementos constitutivos
propios de un programa de estudio, esto se evidencid en las comparativas anteriores que se realizaron
donde se muestra que tiene muchas deficiencias. Ahora se analizara la seccién académica para observar
bajo qué caracteristicas de disefo y estructura se organiza el plan de ensefianza a los alumnos en su
institucion. Este programa se constituye de cinco unidades, una de ellas de caracter tedrico y las otras
cuatro de conocimiento histérico, partiendo de la época Virreinal al Porfiriato.

Tema |. Concepto y etapas de la Historia: esta unidad busca aproximar el conocimiento tedrico al
alumno, de alguna forma busca hacer mds perceptible y cercano el quehacer histdrico que desempeiia un
Historiador “profesional”, esta idea estd muy presente en algunos investigadores que buscan recrear la
labor cientifica en el aula familiarizando con ello al alumno de bachillerato en la actividad del Historiador.
Este tipo de recreaciones busca ensefiar algunos conceptos y categorias fundamentales para comprender
esta disciplina (Ciencia, Teorias de la Historia, Importancia de la Historia, Fuentes de la Historia, Historia y
sus Ciencias Auxiliares, Fundamentos para la divisién de la Historia) pero éSerdn comprensibles estas
categorias para los alumnos?

Algo muy presente en el programa (al menos en esta unidad), es la indicacion de cumplir con
algunos procesos tanto en conjunto (docente-alumno) como de manera individual (alumno) pareciera que

el documento buscar imponer, mas que sugerir. Cuando se sefiala tan detalladamente en el documento

91



surge la posible interpretacion de si se trata de desconfianza en la labor de los docentes, la busqueda de
uniformidad sin importar las condiciones existentes o una imposicién total de parte de la “Academia”
sobre el docente mismo para cumplir los procesos. En otros programas si aparece esta forma de “llevar”
el trabajo docente, pero no de la forma en que en este se indica, algo que llamd mi atencién al momento
de realizar el andlisis del contenido académico dentro del aula de clases.

Tema Il. Revolucion de Independencia: para contextualizar al alumno en este tema se parte de un
breve antecedente de la época virreinal, los subtemas indicados son: estructura socio-politica y
econémica de la Nueva Espana, causas de la Revolucion de Independencia, La Revolucién de
Independencia y consecuencias de la Revolucién de Independencia. Algo que pude percibir en la
organizacién del documento dentro de esta unidad es la incongruencia del orden en que aparecen algunos
de los objetivos especificos, quiza sea un simple fallo en el proceso de transcripcién o un error al momento
de elaborar el PrE.” Después de ver el contenido que se imparte en esta unidad no queda duda de que el
sentido que le da a todo el conjunto es enaltecer y resaltar la historia patria, enalteciendo la participacion
de los personajes ilustres y sus huellas, el restante de la sociedad poca presencia tiene en el discurso
tematico, quiza el Unico papel que se les da a estas personas es la de ser la masa de individuos que
acompafa a estos sujetos.

éSe puede pensar en una saturacion de conocimiento histérico? Esta asignatura a diferencia de
los otros Planes de Estudio se imparte en el 1° semestre del Bachillerato, en 3° de Secundaria se lleva
Historia de México, es muy bien sabido que poco o casi nada de los temarios cambian en los niveles

educativos. ¢Verdaderamente el alumno y el docente tendran una experiencia tan radicalmente distinta

73 Para esta situacion en particular se puede observar el documento y observar cémo en la Unidad 2 en el subtema
2 y 3 parece existir una mala relacion entre los objetivos especificos, el objetivo 3 deberia estar en el subtema 2,
guedando los subtemas 4 y 5 en el subtema 3. Mismo caso con el objetivo especifico 6 que estd sefialado en el
subtema 4, pero que en realidad ya aparece indicado dentro del objetivo 5 ¢Por qué se repiten los objetivos en
diferentes temas? ¢Fue un error o fue intencional? Colegio Nacional y Primitivo (2020) recuperado de
http://www.colegio.umich.mx/page7.html.
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al iniciar una nueva etapa escolar? ¢Existira una verdadera modificacién de la ensefianza histérica de la
secundaria al bachillerato? Pareceria iluso pensar que la educacién en este nivel fuera otra
completamente diferente, es algo que quiza deban considerar las autoridades al momento de programar
esta asignatura en la siguiente modificacién al curriculo de la Preparatoria y dar espacio a que el alumno
se descargue al menos un afo de la ensefianza histérica y no saturarlo.

Tema lll. Construcciéon de la Nacién Mexicana 1821-1854: La temdtica que se aborda en este
apartado busca explicar los primeros afios de vida independiente del pais con temas variados que abordan
lo social, econdmico, ideoldgico y politico, parece tener la intencién de brindar un panorama general del
periodo de una forma general, aunque es obvio la preponderancia de algunos tdpicos que parecen nunca
faltar en los cursos de Historia.

La repeticion de algunas temdticas durante la unidad fue un aspecto que me llamé la atencion (los
grupos de poder liberales y conservadores; liberales y conservadores ante la intervencién extranjera; la
intervencidén extranjera y los cambios geopoliticos de México en el s. XIX como consecuencia de la
intervencidn extranjera), entiendo que le quieran dar una mayor relevancia a estos temas, pero parece
gue se satura al alumno de estos temas, queda la duda de si el repetir estos temas tiene una relevancia
para el curso o se emplean dos enfoques diferentes para trabajar estos temas, la centralizacion en este
tipo de temas deja fuera como sucede en los PrE de otras instituciones tematicas diferentes a esta y que
permitirian ampliar el horizonte de conocimiento histérico y no solo enfocandose en la misma visién de
estudio que siempre se ha impuesto. La contextualizacidn del periodo pierde presencia ante el avasallador
contenido de corte politico que se incluye en este tema.

Tema IV. Reforma Liberal 1854-1867. Esta tematica es la que mas extrafieza me causa dentro del
programa, reforzando el sentido del curso cimentado en la ensefianza histérica patridtica. Todo el bloque
estd destinado a la tematica liberal y que presenta en una dimension exagerada este periodo histdrico.

De hecho, este tema es el que mas subtemas incluye (10), si se comparan los temas 3 y 4 en estos dos se
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encuentra el 50%+1 (16 temas) de la carga temdtica del curso comparado con los otros bloques (14
temas), situacién a todas luces desproporcionada y exagera que indica en mucho las filias de la o las
personas que elaboraron dicho documento.

La forma en que se presentan los subtemas no nos lleva a pensar que estos se abordaran de una
forma novedosa o diferente a lo que se aborda de forma habitual, casi es de un tipo monografico esta
unidad, pareciera mas un curso universitario a uno de bachillerato de tanta profundidad con que se
enlistan los temas a tratar. Esta unidad parece mas bien disenada para el goce del docente, para que luzca
frente a los alumnos y haga gala de su nivel de conocimiento, ¢ Cuanta de la especificidad del tema en
verdad puede ser aprovechada e incorporada por el alumno a sus necesidades escolares?, parece poco
probable en un temario casi saturado de informacién en esta tematica que el alumno encuentre temas
de interés mas alla de la simple exigencia de evaluacidén que tiene que presentar en la asignatura semanas
después.

Tema V. La Republica Restaurada. En esta tematica permanecen la temética relacionada al bloque
anterior, quiza fue fraccionada con la simple intencidn de no hacer parecer el bloque anterior como uno
muy extenso. De los cuatro temas presentados dos tienen una relacidn estrecha a la tematica del bloque
anterior, uno mas se vincula hacia el siguiente periodo histérico y el otro tema me parece que es
completamente irrelevante o al menos yo no le encuentro ldgica alguno a la tematica presentada en el
mismo y solo sera aclarado quiza en la practica de “que es lo que se quiere ensefiar” con este apartado.

El tema mas novedoso dentro de ellos es la tematica del periodismo, un tema que pocas veces se
incluye dentro de las tematicas escolares, este tema brinda un poco de aire a la tematica tan
abrumadoramente politica y econdmica que presenta este PrE, desafortunadamente se encuentra en un
bloque que esta al final del temario, es decir como relleno, si se ve bien, si no, también. El tema se incluye
dentro de los posibles sacrificios tematicos al final del ciclo escolar. La sensacidon que deja estos dos

ultimos bloques es que parecen mds cursos especializados y monograficos de la Licenciatura en Historia
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¢Se puede atribuir toda la responsabilidad a la(s) persona(s) que elaboraron este documento? ¢Coémo fue
aprobado un documento que presenta un serio desequilibrio en tematicas?

En consideraciones generales el temario de la Preparatoria Michoacana es muy detallado, parece
mads un estudio monografico que un curso de conocimiento general, si bien es cierto no se puede caer en
los extremos de solo “indicar” generalidades o de profundizar en “particularidades” tematicas. Se debe
de considerar que el conocimiento que se le quiere “impartir” al alumno debe ser basto, pero no llevar al
limite del ahogamiento al alumno con datos que no seran necesarios ni en su vida personal, ni en su vida
académica, mas valorando que este conocimiento le servird bien o mal al alumno en su futuro inmediato
para aprobar o no las pruebas estandarizadas de acreditacién para el ingreso a una institucién de nivel
superior.

La tematica de las culturas prehispanicas es un tema ausente en este PrE, quizd junto con el
COLBACH son las Unicas instituciones que no integran esta tematica a lo que se aborda en el curso de
Historia de México. El tema es llamativo porque Michoacan es una de las entidades del pais con un fuerte
componente indigena que no solo esta presente en su pasado, también en su presente en diferentes
formas, el idioma, la comida, la vestimenta, la musica, las tradiciones y otras mds. Parece ildgico pensar
gue teniendo tan cercano a si esta tematica “viva” las autoridades no le hayan destinado un tema a

abordar la historia prehispanica, pero le dediquen dos bloques a los temas liberales del s. XIX.

Los temas invisibles

Epoca Prehispanica: México esta considerado como uno de los paises con mayor diversidad
linglistica y cultural del mundo gracias a la enorme cantidad de grupos humanos que habitan el pais y
convirtiendo al patrimonio cultural es uno de los elementos mas atractivos dentro de la promocién
turistica del pais. A pesar de esta riqueza cultural y étnica parece no existir un reconocimiento a estos

grupos y su presencia se ha invisibilizado en los contenidos académicos de la asignatura de Historia, uno
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de ellos muy importante es en la escuela, donde los contenidos que resalten la presencia y valor de estos
grupos cada vez son menores.

Este tipo de ideas no es nuevo y ha estado presente en el pais, el racismo y clasismo es uno de los
males que aquejan a la sociedad mexicana, no de hoy, sino de muchos afios atrds, algunos lo podrian
asociar a una corriente filoséfica como lo fue el Positivismo.” Hoy parece seguir presente este desprecio
y desdén a las culturas indigenas vivas, todo lo relacionado con ellos parece ser signo de atraso o de
fascinacién exdtica por descubrir una cultura “nueva”.

Esta frase quizd esta interiorizada en muchos sectores de la poblacidn y desafortunadamente en
la educacidn es muy visible, ningln PrE toca esta tematica con una unidad dedicada para ello, lo mas que
se llega a acercar es un breve y ligero repaso de Mesoamérica antes de la llegada de los espafioles. Quiza
en las escuelas de la capital del pais se “podria” buscar esta omisidon pues toda la Historia Nacional se ha
concentrado ahi y es el espacio mas representativo del mestizaje cultural, en detrimento del elemento
indigena.”®

No se puede entender lo mismo de una preparatoria dependiente de la UMSNH que tiene un
pasado muy enraizado en el pasado de la ciudad y de la region purépecha, el ejemplo esta en su programa
gue no incluye esa tematica tan presente en la historia de la ciudad y de la propia Universidad. éPor qué
sucede esto en la Preparatoria dependiente de la UMSNH? Acaso esta universidad no presume de tener
un caracter humanista y un fuerte vinculo con ese pasado indigena, mas cuando una buena parte de sus
estudiantes pertenecen a ese grupo étnico ¢Como puede la universidad y sus académicos olvidar la

importancia de este grupo y no reconocerlo dentro de los estudios que imparten?

74 Algunas frases del positivismo mexicano rechazaban valorar al indigena vivo, se menospreciaba y marginaba, pues
se consideraba como signo de atraso cultural. Fue asi que frases como: “el Unico indio bueno, es el indio muerto” se
convirtieron en claro ejemplo de esta visién modernizadora.

7> Aqui me refiero al centralismo educativo e historiografico que ha privilegiado todos los procesos que en esta
zona se desarrollan en menoscabo de otras regiones del pais, esto también aplica a los grupos étnicos y sociales
qgue han habitado en dicha zona del pais.
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Si algo se puede decir en descarga de la institucidn, su PrE y del equipo que lo elaboré (quiero
pensar en lo particular) es que no tienen la libertad para disefiar e incluir los temas que les interesa dentro
de los temas de la asignatura, las directrices se establecieron y solo pudieron trabajar en el marco que se
les permitid. Aunque, después del analisis de todo su documento, me queda claro que las personas que
elaboraron el documento actian de muy buena fe e hicieron lo humanamente posible para cumplir con
la encomienda de alguna autoridad, sin embargo, demuestran que no cuentan con la preparacion,
conocimiento, ni formacién (académica) para disefiar este tipo de documento.

Para las demas instituciones cefiidas a los criterios de la Secretaria de Educacién Publica (SEP) y la
Subsecretaria de Educacion Media Superior (SEMS) parece mas sencillo eliminar la etapa prehispanica,
pues su dependencia a esta institucion los obliga a acatar y no a cuestionar. Asi, en un proyecto de
identidad nacional como muchas veces es empleada la asignatura de Historia por cada autoridad nacional
la omisién de los grupos indigenas no es gran problema, mas cuando se busca cimentar la idea de un
origen comun desde la etapa independiente, ahi si quiza se puede “consolidar” el pensamiento de que
nacieron los mexicanos al momento de declarar la independencia. La preparatoria dependiente de una
institucion auténoma deberia ser critica consigo misma y valorar esas omisiones que ayudan a invisibilizar
a esos grupos humanos presentes en la sociedad actual.

La Colonia: este periodo se encuentra olvidado dentro de la Historia escolar, por lo regular es
abordado como un periodo previo a la realizacidon de la independencia, en esta etapa “olvidada” se
encuentran muchos de los origenes de la independencia, los malos tratos, la desigualdad, el enojo y la
molestia con los espafioles, se toma como el peor periodo que vivié “la sociedad” y que llevé a buscar la
libertad.

El enfoque que se le da al periodo cuando es incluido en el PrE es el de los enfoques comunes: la
economiay la politica, muy de vez en cuando se llegan a considerar algunos otros factores como el proceso

del mestizaje en cualquiera de sus expresiones (artistico, arquitectdnico, cultural, gastrondmico,
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linglistico etc.), tema que es fundamental para ayudar a entendernos como una sociedad pues varios de
esos elementos siguen perviviendo en nuestra sociedad y en ocasiones somos depositarios, reproductores
o participantes de los mismos.

Si se quisiera entender el verdadero origen de la sociedad mexicana “mestiza” se deberia valorizar
mds este periodo histérico pues es en ella donde se comienzan a integrar varios elementos que
conformaran la identidad del mexicano, pero desafortunadamente este tema como el prehispdnico
parece cada vez estar mas expuesto al olvido que a la inclusién. Parece que todo se orienta a “asimilar”
por olvido a estos grupos, quitarles su raiz y hacerlos sujetos que sin pasado tengan que tomar uno ya
creado y establecido para vivir en esta sociedad.

Consumacion de la Independencia: Un tema que queda reducido a un minimo apartado, pocos PE
ahondan en este temay le dan la importancia que corresponde a este tema que casualmente es olvidado,
pero siempre es retomado por lo relevante que para la historia del pais significd, a diferencia de las fases
previas de este es casi un hecho que no se mencionen a los personajes que participaron en esta etapa
histdrica. ¢ Qué causa lleva a esta ausencia? La mayoria de los “personajes” ilustres de la consumacion
formaron parte de la Historia del recién estado mexicano y sus acciones posteriormente fueron valoradas
negativamente, lo que los llevd al ostracismo de la historiografia nacional.

A pesar de que en fechas recientes se ha intentado rescatar la aportacion de estos personajes y
su impronta en la historia nacional, aln persiste con gran fuerza la historia “patria” de la cual abreva la
asignatura escolar y aunque busca diferenciarse de la primera, alin conserva varios de sus dictados y voces
en la conformacion de sus estructuras educativas, el PrE es el fiel reflejo de ello.

Porfiriato: Esta época queda en ocasiones en el inter de los dos semestres de Historia de México,
por lo que casi se aprovecha de forma natural esta situacidon para no abordarlo en ninguno de los dos
semestres. De igual forma que en la consumacidn este personaje y su legado es poco grato dentro de la

historia nacional. El régimen politico que actualmente existe en el pais es heredero de la lucha en contra
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de este personaje, su inclusidon en la historia no es viable por ninguna consideracién, en un manejo
maniqueo y dicotdmico se mantiene la idea del malo-bueno o villano-héroe lo que lleva a buscar borrar
su existencia dentro de la historia y que mejor forma que eliminandolo de la Historia escolar, pero
manteniendo una historiografia no oficial sobre el lado negativo de este personaje.

Enfoques Social y cultural: estos enfoques quedan relegados y marginados dentro de la Historia
escolar, hoy solo se ensefia y aprende desde la dptica de la historia de bronce, una historiografia centrada
en la historia politica y econdmica acompanada de los grandes personajes, eso que hacen y marcan la
historia, el demds conjunto social, se sigue percibiendo como de poco interés. A pesar de los multiples
intentos de renovar la ensefianza de la Historia, de crear enfoques que permitan abordar la ciencia desde
otra perspectiva, parece poco probable poder transformar esto sin que todos los actores educativos lo
hagan desde sus respectivas responsabilidades (docente, institucién, alumno) evitando el centralismo en

eventos y personajes como si de ello dependiera la vida.

Los temas imprescindibles

Héroes Nacionales: en casi todos los PrE este factor se percibe dentro de los temas que se van a
impartir, ya hay algunos documentos que buscan romper con esta tradicion tan antigua y obsoleta que
poco beneficio traen a los estudiantes y al docente. Algunas instituciones parecen van orientandose hacia
una forma de estructurar sus tematicas alejadas de la “persona” destacada del momento, otras parecen
mantener esta vieja forma de ensefiar que nos lleva de la mano de personas brillantes, héroes y proceres
nacionales que poco aportan al conocimiento histdrico general, mas alla de datos curiosos hechos aislados
y anécdotas para rememorar.

Historia Politica y Econdmica: estos enfoques son muy socorridos por los historiadores y los
creadores de los programas para crear un hilo conductor que permita entender la Historia de principio a

fin, debido a la vinculacidn que tiene con la Historia de los personajes ilustres, es dificil no encontrar este
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tipo de explicaciones en la Historia escolar no importando el nivel educativo. La realidad es que estos
temas siempre resultan dificiles en su aprehensiéon y comprensién, mas cuando se carece de nociones
sobre el tema, piénsese en el alumno. La caracteristica principal que tiene esta temdtica es que es muy
tedrica en su origen, si no se traduce en un lenguaje mas ameno y comprensible, se corre el riesgo de
convertir la clase en un cementerio intelectual.

Historia de fechas/personajes/eventos/lugares: se puede decir que aun hoy la historia escolar
tiene un fuerte vinculo con la memorizacion de eventos trascendentales, la formacion de la conciencia
histérica nacional, el ritualismo de las ceremonias civicas de la naciéon y la honra a la memoria de los héroes
nacionales. Todo el conjunto hace que la primera asociacion a la asignatura Histdrica sea memoria y datos
sin conexidn del pasado que hay que aprender para acreditar el examen y no volver a saber de esto mas.
Aun hoy con todos los cambios impulsados en los PrE aln se sigue percibiendo la presencia de esta idea
de aprendizaje, es una inercia dificil de romper cuando por tanto tiempo esta fue la Unica y reconocida
forma de aprender historia.

Apuntes finales de los silencios y voces en los PE

En la observacion de los diferentes documentos se pueden percibir las “tendencias” que
impregnaron su creacion, la preponderancia de algunos temas, enfoques o consideraciones muy
particulares, cada uno refleja el interés del autor o del grupo de autores que trabajaron para consolidar
una vision de los hechos histéricos articulados en ese discurso ensefiado en el aula. Como resultado de
este proceso se agregan, quitan, reducen o amplian temas de acuerdo con los objetivos que se establecen
para cada documento llevando a que en ocasiones los cursos se puedan ser muy superficiales o demasiado
especializados para el nivel escolar del estudiante.

Una vez concluida la revision de estos documentos ¢Qué pudimos observar en todos ellos?

¢Existen similitudes o son todos tan dispares como los cuadros de cotejo los mostraron? éEs la misma
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Historia la que se ensefa en todas estas instituciones? ¢En verdad hay cambios significativos de un PE a
otro?

Lo primero que se debe de decir es que cada documento Institucional es Unico, con elementos
buenos y malos, con fortalezas y debilidades, presenta mds o menos elementos comunes en la estructura
del documento, resultado del equipo de trabajo que conformd dicho documento. Es de tener en
consideracidn que hubo algln tipo de capacitacién al capital humano que se involucré en del desarrollo
de este documento oficial, o esa es la percepcidon que me dio la revisién general de los PrE. Cada uno de
estos documentos respondié a las necesidades que la institucidon detecté dentro de sus estudiantes y
docentes, algunos de esos documentos no son producto necesariamente de una propia mejora interna,
sino es producto de una instruccidn hecha por las autoridades educativas. Para justificar esas reformas o
cambios argumentan necesidades académicas o de modernizacidn como lo fue en su momento la
intenciéon de crear un Bachillerato General, resultando de ello la disminucién de la diversidad de mapas
curriculares en este nivel educativo.

Como se observa por la temporalidad de los Programas la mayoria corresponde a la década
pasada (2010-2019), es decir eran relativamente nuevos, acordes a las distintas y constantes
transformaciones que se han venido sucediendo en el ambito educativo y que parece no dejardn de
suceder hasta que verdaderamente encuentren la forma de dar coherencia y sentido al sistema educativo
en general y al propio nivel Bachillerato, sera en ese momento que dejen de reinventarlo cada sexenio o
impulsar reformas poco realistas al entorno educativo nacional.

Se puede percibir que antes de la Reforma Integral a la Educaciéon Media Superior (RIEMS) y de
las modificaciones al sector educativo de los Ultimos 3 afios (2017-2020), se percibia una diversidad en la
composicion de los planes de estudio (PIE), tenian un enfoque particular, una metodologia definida, un
temario Unico y hasta una forma de evaluacidn quiza particular, la Unica caracteristica que se podria

considerar indiscutible es que se cefiian a la autoridad de la SEP y la SEMS para elaborar sus documentos.
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Esta variedad y diversidad es visible desde el propio temario (punto de inicio y finalizacién; tematicas
amplias o especificas; basado en una estructura por temas, cronolégicamente, por eje de explicacién o
por una temporalidad determinada) donde se indicaban los contenidos que eran obligatorios de trabajar
con el alumno en el aula (que ensefiar), no tanto en la forma en que se ensefia (como ensefiar) dentro del
aula, esa es otra situacién completamente diferente y que involucra el factor de la formacién docente, el
contexto y la interrelacion con los alumnos, es ahi donde se encuentra muchas veces la limitante a estos
documentos.

Por esta razon el temario es un elemento tan diferenciador entre todas las instituciones que
aunque es la misma asignatura, cada una de ellas establecié un orden de importancia sobre los temas
relevantes y aquellos que no lo son tanto, razén que queda demostrada en la seccion anterior donde se
evidencian los huecos y saturaciones que llegan a presentar estos documentos al momento de ponerse
en practica en el aula de clases y que pueden ser cuestionadas por los docentes o simplemente pasar
desapercibidos debido a una miopia “académica” que considera natural la presencia o exclusidon de
algunos de estos temas en el desarrollo del curriculo disciplinar.

Algunos documentos son muy extensos, se asemejan en mucho a cursos monograficos como los
gue se pueden impartir en alguna Universidad, otros por el contrario son demasiado generales en sus
temas que parecen ser un extracto sintetizado de uso genérico, esto puede ser visto como bueno y malo,
tanto desde la dptica docente, estudiantil e institucional, todo depende del cristal desde donde se mire
esta abundancia o escasez de contenidos. Algunos actores educativos pensaran que esta libertad trae
consigo mayor espacio a la actividad de la catedra, otros mas pensaran es un libertinaje docente sin guia
ni control y los casos extremos pensaran que puede existir un desinterés institucional por parte de las
autoridades educativas que no destinaron tiempo a crear un documento que guie y centralicé la labor de

ensefanza en el aula.
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Todas las consideraciones pasadas pueden ser validas dependiendo quien lo haga, en mi
experiencia, he visto que no todos los docentes son malos y desobligados de su actividad, hay algunos
muy responsables y que dan todo de si para cumplir con su actividad profesional, otros por su parte en la
comodidad de la docencia mediocre mantienen sus puestos gracias a una plaza, base o componenda con
las autoridades. Aunque se debe decir de forma real y verdadera que existen casos donde el docente no
cumple con su labor profesional, es cierto que también la orfandad académica y escolar en el que vive el
docente por parte de las autoridades es palpable, sin embargo, esto no se resuelve con una proclama o
ley que busca subsanar el abandono que ha vivido por afios la escuela, el docente y la institucién.

Las carencias formativas que presentan los alumnos son de diversas causas, no todas ellas son
atribuibles al sistema escolar. Los alumnos son producto de un entorno social especifico, sufren las
carencias y excesos de su realidad, tanto las buenas como las malas. Asi como se mencioné que hay
docentes comprometidos, lo mismo se puede aplicar para los alumnos, algunos a pesar de los dificil de su
situacidn se comprometen son sus estudios y la responsabilidad que les exige, mientras otros solo buscan
cumplir con el requisito educativo sin interesarse en la formacion recibida.

Existen elementos que no se consideran en el Programa en la relacién de horas de clase con los
temas a impartir, las suspensiones, juntas, asuetos y demas factores estan excluidos del origen del
documento y solo pueden ser incluidos dentro de la planeacidn al inicio del ciclo escolar, pero este
documento solo hace evidente la necesidad de adecuar los contenidos y horas a la posible realidad
escolar.’® El equilibrio entre la carga horaria y la carga tematica debe ser necesaria, ya que en ocasiones

se presenta una saturacién de temas en pocas horas, mientras que otros son tan laxos que se pueden

76 En Bachillerato son reuniones mensuales donde el Cuerpo Académico se retine para abordar diferentes tematicas
propias del Plantel, se trabaja en Academia para acordar algunos trabajos o proyectos en conjunto y por lo regular
se acompafian de alguna capacitacidn pedagdgica o docente. En dicha fecha se suspende cualquier actividad docente
y los profesores acuden al plantel a dicha actividad, en el caso del COLBACH se buscaba no afectar a alumnos y
docente asignandola a un dia por lo que se rotaban entre 3 dias de la semana martes-miércoles-jueves. Otras como
la EPOEM y el Colegio Salesiano (ENP) se designaba el viernes ultimo de mes para realizar dicha reunidn, muy similar
al Consejo Académico que se reline en Bdsica.

103



acabar las tematicas y aun tener horas de clase por impartir, ser tan especificos o generales no garantiza
una adecuada ensefianza, ni un mayor o menor conocimiento, solo se garantiza el estrés del docente y
alumno uno que busca cumplir y el otro que busca comprender.

La evaluacion es otro factor que se debe considerar dentro de las horas de clase, pues a pesar de
gue se incluye como un elemento indispensable en el proceso de ensefianza-aprendizaje, no se contempla
dentro de las horas asignadas para impartir clases, ya que al menos el docente puede destinar una o dos
horas de clase para realizar este proceso en el aula de clase, en otra consideracién entran las horas fuera
del aula. De poco en poco algunas de las horas de clase se pierden en todos los procesos escolares y no
hay forma de recuperarlas, el docente asi tiene la necesidad de resolver esta situacién con el PrE,
reduciendo horas de temas establecidos u omitiendo temas que considere no tan relevantes.

Sobre cdmo se compone y estructura un programa, parece algunas instituciones no cuentan con
el apoyo que permita construirlo siguiendo parametros ya establecidos para la conformacién de un
documento como este,’’ pareciera existir una orfandad sobre este tema y cualquier intento de crear un
documento de este tipo parece estar obligado a tomar como referente uno ya conocido para que a partir
de ese se cree uno nuevo. Al momento de tomar como referencia algin documento que guie la
elaboracion de otro, debe realizarse un analisis de este para encontrar todas las caracteristicas que
presenta y tenerlas en cuenta para que a partir de ellas puedan elaborar un nuevo documento, tomando
lo bueno y perfeccionando aquellos detalles endebles que se identificaron.

Si esta es la principal dificultad a la que se enfrentan los docentes y equipos de trabajo en la
conformacion de estos documentos que como mencioné son peticiones de las autoridades educativas

¢Coémo solventan ellos esas necesidades? ¢Como eligen a los docentes que integraran dicha comisiéon?

77 Al menos dentro de la busqueda realizada no encontré algiin “manual” que sefialé los elementos a considerar
para la elaboracién de un Programa Estudio
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¢Qué plazo de tiempo les dan para concluir su trabajo? ¢Qué documentos guian su actividad durante la
elaboracion del PrE? ¢ Hay algun perfil necesario para pertenecer a una comision de este tipo?

Cada programa analizado en este ejercicio puede considerarse como la cristalizacién de un cimulo
de esfuerzos, experiencias, trabajo y continuidad de una comunidad de docentes a los que se les pidid
sistematizar, ordenar sus experiencias y habilidades en documentos que le permitan dar identidad a la
institucion y que guie la labor de los docentes nuevos para realizar su labor una vez que ingresan a laborar
en ella.

Serd dificil cambiar la asignatura Histérica en la escuela, mas no imposible, siempre hay
oportunidad y espacio para hacerlo, aunque el PrE de la institucién exija cumplirse en su totalidad: aplicar
cierto enfoque, usar cierta metodologia, alcanzar los objetivos, seguir el temario indicado, realizar las
actividades indicadas, aplicar una forma de evaluacién, reunir evidencias y detallar todo en una
planificacion escolar. El aula de clases sigue siendo un espacio libre para el docente, donde puede buscar
desarrollar estrategias que salgan de la norma tradicional, ya sea por iniciativa propia o por la
interpelacién de los alumnos buscando innovar la forma de ensefar y trabajar en el aula.

No se puede esperar a que las instituciones y dependencias que estan por encima de nuestra
funcién docente desarrollen ideas en nuestro beneficio, muchas veces ellos tienen sus propios intereses
y objetivos muchas veces no relacionados a la educacién en si. Pocos o casi ninguno de esos funcionarios
tienen la minima nocién de lo que significa ser un docente frente a grupo, las necesidades que el docente
y el alumno enfrenta en las escuelas y en el aula y los retos que se afrontan con cada generacion de
alumnos y sus caracteristicas especificas.

Todos los programas se presentan como una prescripcion, pero terminan siendo mas indicativos

que ningun otro documento,’® no hay un PrE perfecto uno que se pueda considerar el modelo a seguir

78 Entiéndase esto como los nombrados aprendizajes esperados y que forman parte del perfil de egreso del
estudiante de Media Superior.
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bajo el cual las demas instituciones deban regirse, no solo por su estructura, sino también por su
contenido. Ni el documento que rige la asignatura de Historia de México | perteneciente a la DGB se
encuentra exento de detalles que se pueden mejorar, habra otro como el de la Michoacana que debera
tener una reconstruccion total, pues carece de muchos elementos, quizd el desconocimiento de los
docentes que participaron en este proceso o la falta de preparacidn para poder llevar a cabo este trabajo
o lo que podria ser peor es que esto se haya convertido en un descuido fatal que deja en duda muchos
aspectos de los cuales no podria tener razén alguna sobre ellos, pero que quiza el lector los pueda deducir.

Con cierto pesar siempre hay que reconocer que existen mas limitantes que oportunidades, pero
estas Ultimas nunca faltan, siempre existe la posibilidad de apelar al deseo de innovar, renovar y
reinventarse en clase a fin de buscar nuevas formas de generar en el alumno un interés por la asignatura
y el sentido que le hayamos dado, sea como herramienta para el pensamiento critico, para un
conocimiento histérico real, para generar un sentido de pertenencia del individuo a su comunidad o bajo
la finalidad que uno quiera fijar su practica docente y la ensefianza de la historia.

También corresponde al docente poner de su parte formarse o reformarse a si mismo, dejar a un
lado la idea de que ser maestro es ponerse frente al grupo y repetir lo que uno sabe o dice saber, quitarse
la idea de que la formacidn docente es inutil y aburrida, que simplemente la forma en que me ensefiaron,
debo ensefiar. Pensar que el alumno posee las mismas capacidades académicas que el docente, de tal
forma que eso facilitard la ensefianza en el aula de la forma en que el docente cree debe aprender el
alumno, el docente debe ser mas empatico y pensar que antes de ensefar el alumno es una persona, un
individuo con una vida mas alla que la academia, hacer eso permitira crear un vinculo de entendimiento

y confianza mas estable que convertir al conocimiento en el medio de comunicacion.
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La ensenanza de la Historia en Educacidon Media Superior y la interaccion

entre sus actores.

La educacién no se puede entender sin la existencia de los actores integrantes del proceso
educativo: docentes, alumnos, contenidos de ensefianza y autoridades escolares interactuan en el espacio
escolar desarrollando interacciones entre ellos y relacionandose de diversas formas con los conocimientos
disciplinares de la ciencia en cuestidn. En estos actores se encuentra la esencia educativa, no se puede
entender la educacidn si no se encuentran estos presentes. Hoy, la contingencia sanitaria ha generado la
migracion de la educacidn a los entornos digitales y a una modalidad escaso contacto humano, generando
con ello una nueva forma de concebir las interacciones educativas. Esto ha reconfigurado nuevos sentidos
de identidad a cada actor educativo que hoy en dia aun no son del todo claros, lo abrupto y disruptivo del
proceso no ha permitido terminar de establecer las lineas de accién de cada uno de estos aspectos.

La educacidn en el pais ha sufrido una constante transformacidn como consecuencia de que cada
gobierno trae consigo su propio proyecto educativo, reinventando la educacion cada seis aifios. Aunque
las reformas han estado dirigidas en especifico a ciertos actores educativos, en la mayoria de las veces se
ha cuestionado la finalidad de la educacién en cada proyecto educativo: su falta de adaptacion al contexto
actual de la sociedad, la falta de inclusién de los recursos tecnoldgicos en su estructura y la limitada
estructura con que cuenta las escuelas publicas. Hoy la crisis sanitaria ha sumado mas criticas a la escuela
y a la educacién, no solo publica, sino también la privada. Esta nueva realidad ha evidenciado el atraso
educativo que vive el pais, no a causa de la pandemia, sino desde que antes y que este fendmeno ha
maximizado.

La educacién no es estatica, aunque varios criticos de esta expresen ese punto de vista de la
educacion. Todos los actores educativos han cambiado y se han adaptado a lo largo del tiempo, el cambio
en ocasiones parece tan infimo que puede parecer imperceptible. Este apartado tiene la intencién de

ahondar en el conocimiento de un entorno educativo real como existen millones en el pais. Mi experiencia
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no la convierte en canon para todos, pero al menos busco mostrar con el mayor detalle lo sucedido en
dicha institucion bajo la modalidad educativa en la que me tocé realizar mis practicas educativas.

La instituciéon que me recibié fue el COBAEM, institucion en la cual pude realizar mis practicas
profesionales durante todo el ciclo escolar 2020-2021. Esta experiencia escolar tuvo caracteristicas Unicas
y quiza irrepetibles, muchas fueron adversas y como se explicara en el capitulo 3 con resultados diversos.
No obstante, retomaré algunos pasajes de mis practicas profesionales en afios previos, esto con la
finalidad de contrastar algunas situaciones experimentadas. Para realizar este andlisis inclui a varios de
los actores educativos del plantel (docentes y alumnos) excluyendo a otros (directivos), dejando en un
punto intermedio a los recursos didacticos.”

El lector se preguntara la causa de esta decisidn tan extraina, opté por tomar para el analisis los
elementos mas accesibles que tuve durante mi practica docente (alumnos y docentes), aunque he de decir
gue la accesibilidad obtenida no fue por mucho la ideal para realizar la investigacion. De los directivos,
aunque logré realizar una entrevista al director del plantel consideré que no tenia el suficiente material
para desarrollar el apartado, mas porque la entrevista realizada estuvo enfocada en la formacidn
académica y profesional del director, asi como su papel dentro de la institucidn.

Los Recursos Didacticos

¢Qué es un material didactico o recurso de enseiianza? Esto se define como cualquier recurso
tecnoldgico que articula en un determinado sistema de simbolos (ciertos) mensajes con propdsitos
educativos.® Estos recursos sin importar sus caracteristicas presentan en su disefio cuatro elementos

infaltables: 1) poseen un soporte o material (fisico, disco, pantalla, etc.); 2) Presentan una forma simbdlica

7% En la institucidn no estaba establecido y requerido el uso de algtn “libro” que complementara la ensefianza
durante el ciclo escolar bajo la modalidad digital. Aunque en esa institucién no se empleen “libros” en muchas
instituciones del pais si lo hacen.

80 Los materiales didacticos o recursos de ensefianza (2020) Recuperado de
https://www.youtube.com/watch?v=14Dw7s6T9gU&t=8s&ab channel=ULLaudiovisual-
Universidaddelalaguna
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de representar la informacién (texto, imagen, video o audio); 3) Presentan un contenido, informacién o
mensaje y 4) Poseen una finalidad o propdsito educativo (instruir a otro).

Una vez sefialado que elementos identifican a un recurso didactico de cualquier otro recurso no
didactico, hay que sefialar formas en las que se pueden clasificar o agrupar estos recursos, para no crear
confusidon entre estos. Aunque se sefialan tres formas de agruparlas creo conveniente separar el ultimo
rubro para diferenciar entre el nivel escolar del material y la asignatura para hacer una clara diferencia
entre ellos, pues a lo largo del trayecto escolar se repiten las asignaturas escolares.

A) Soporte o material que lo constituye, en este grupo se pueden encontrar ejemplos como
medios manipulativos (se aprende tocando y manipuldndolo), medios impresos (incluyen escritura),
medios icénicos (divididos en aquellos que presentan una imagen fija o una en movimiento), medios
auditivos (reproducen sonidos) y medios digitales (incluyen recursos de la informatica, redes vy
multimedia).

B) Destinatario al que va dirigido (docente o alumno)

C) Nivel escolar para el que esta creado (Preescolar, Primaria, Secundaria, Bachillerato y
Universidad)

D) Asignatura escolar (Matematicas, espafiol, Ciencias, Formacién Civica y Etica, Historia,
Informatica etc.).

Con esta definicidon y posterior caracterizacién especifica de los recursos didacticos, se puede
establecer una diferencia muy puntual del tipo de materiales que por lo regular se emplean en cada nivel
educativo, asignatura o formato. Por ejemplo, se puede hacer un ejercicio y valorar el tipo principal o mas
recurrente de material didactico que se emplea en cada nivel educativo y asignatura, por ejemplo, en
Nivel Preescolar son muy presentes los materiales manipulables, icdnicos y auditivos, casi sin ningun
material impreso o digital; en el Nivel Superior se encuentran mas presentes materiales impresos, digitales

e iconicos y casi estan excluidos los materiales manipulables, icdnicos y auditivos. Algunas asignaturas
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presentan una cierta predileccidn por un tipo especifico de recursos, ya sea por las caracteristicas propias
de la asignatura o por la falta de variedad de recursos didacticos diferentes a los que habitualmente se
encuentran en el mercado editorial. Aunque esto pareciera ser un factor totalmente determinante, se
debe sefialar que es el docente quien toma la decision final de incluir un recurso didactico en su practica
docente y este adapta y modifica a la realidad del entorno educativo y del contexto dicho recurso.

Para el caso especifico de EMS, la mayoria de sus materiales didacticos son impresos (centrados
principalmente en la escritura), incluyéndose elementos iconicos y digitales, pero en menor medida, para
este nivel educativo es raro encontrar medios manipulativos y auditivos.’! Se ha difundido una idea de
reducir el elemento ludico en los recursos didacticos escolares conforme el estudiante accede a mayores
niveles escolares. El sustento de esta idea no lo he encontrado, pero es notorio observar cdmo van
modificdndose los recursos didacticos durante la progresion escolar que realizan los alumnos durante su
formacidn académica. Las editoriales, los creadores de los recursos didacticos y los docentes justifican el
uso de recursos didacticos adecuados acorde a la edad del alumno, a su capacidad cognitiva, desarrollo
psicosocial y proceso madurativo, enarbolando la idea del bienestar y “necesidad” del alumno desde su
propia dptica y perspectiva, sin escuchar e incluir realmente las necesidades del alumno.

Esta percepcion que establecen los creadores de recursos didacticos dista de la realidad en
cualquier centro educativo, cuando se les pregunta a los alumnos su opinién sobre los recursos didacticos
gue han empleado en su vida escolar, ellos refieren lo rigido del formato en que se estructuran los
recursos didacticos (manuales de Historia), pidiendo sean menos aburridos y tediosos (menos graficos),
que se incluyan mas elementos didacticos® (visuales y multimedia). Mencionan también que la mayoria

de los libros repiten la misma informacidn afio tras afio presentando pocos cambios en la informacion que

81 Es muy raro que en los materiales didacticos creados para este nivel se incluyan elementos de los medios
manipulativos o auditivos, se privilegia el caracter identitario del medio impreso (escritura), como complementos se
llegan a incluir elementos de medios icénicos y digitales para reducir un poco la presencia del texto.

82 | o didactico desde su dptica tiene que ver con mas elementos visuales, manuales y hasta ludicos, refieren que es
importante incluir este tipo de elementos para romper la forma tradicional con la que se trabaja la Historia.
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presentan, esto para ellos esa repeticiéon constante implica solo la memorizacion de la informacién y no
un entendimiento de esta.®

La EMS a diferencia de lo que sucede con educacién Basica,® no cuenta con materiales didacticos
que edite e imprima la CONALITEG que es el organismo encargado de crear los libros de texto gratuito
para los todos los niveles escolares en el pais. El Unico subsistema de EMS que cuenta con un recurso
didéctico (libro) es el Telebachillerato,®® ante esta carencia docentes y alumnos de este nivel educativo
solo pueden acceder a materiales que elaboran las editoriales privadas, recursos elaborados por los
docentes o bien el fotocopiado de ciertos materiales o secciones de libros. No se tiene informacién sobre
si en algiin momento la CONALITEG tenga pensado elaborar materiales didacticos para EMS, ahora que
forma parte de la educacion obligatoria en el pais. El ejemplo de esta situacidn es la grafica obtenida en
la encuesta realizada a los jévenes de forma digital en el mes de noviembre de 2020.

Llevaste algun libro de Historia en Bachillerato

125 respuestas

@ Si (comprado)
@ Solo copias
» Libros de consulta (biblidteca)

® No

Como se puede observar casi se reparten equitativamente en tercios las opiniones de los alumnos

con respecto a haber comprado o no un libro durante el nivel medio superior para la asignatura de

8 Entrevistas a ex alumnos de forma virtual y respuestas en un formulario abierto.

84 Tradicionalmente se consideraba Preescolar, Primeria y Secundaria como la educacién basica, a partir de 2012
esta categoria también incluye Educacidon Media Superior (Bachillerato y sus equivalentes o variantes).

85 CONALITEG, (2020) recuperado de https://libros.conaliteg.gob.mx/telebachillerato.html

86 Cabe recordar que hay mas de 30 subsistemas para este nivel educativo, crear un recurso para cada uno de ellos
implica una labor titanica, por lo que quiza sea dificil ver realizada esta labor para este nivel educativo.
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Historia, en un menor porcentaje se encuentran los materiales fotocopiados y en un infimo porcentaje el
uso de libros de consulta para llevar a cabo la ensefianza en ese nivel educativo.

Como ha sucedido en los ultimos afios, hoy hay voces en contra de los libros de texto gratuitos
por considerarlos deficientes en muchos sentidos. Algunas criticas se han centrado en destacar el desfase
de sus contenidos y los modelos pedagdgicos que impulsan,?” otras sefialan la falta de transparencia y de
un deficiente trabajo interdisciplinario en los procesos de elaboracién y disefio. Por su parte, actores
periodisticos y organizaciones sociales han hecho sefialamientos de constantes fallos y errores que
presentan dichos recursos en la informacion presentada, ® inclusive hace unos meses atras se generé una
polémica por la convocatoria para ser parte del equipo editor de los libros de Texto.®

Las cifras que ofrece la CANIEM (Camara Nacional de la Industria Editorial Mexicana) en su sitio
web permiten obtener diversos datos sobre este sector como son la produccién, venta, distribucion,
comercializacidn, facturacidn entre otros.®® Analizando dichas cifras es importante destacar el gran peso
gue tiene la CONALITEG dentro del mercado editorial nacional, principalmente a la elaboracién de los
libros de texto gratuito, esto, sin olvidar a las editoriales privadas que manejan siendo los principales

productores de este sector econémico, como muestra la grafica.”*

87 Lerner Sigal, Victoria (1997). Cémo ensefiamos historia. Los materiales didacticos y su adecuacién a maestros y
alumnos. Perfiles Educativos, (75).

Lerner Sigal, Victoria (1993). Libros de Historia para nifios: parametros y dificultades para elaborarlos. Perfiles
Educativos, (62), [fecha de Consulta 15 de Octubre de 2019]. ISSN: 0185-2698. Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=132/13206208

Arista, V., Bonilla F., y Lima L., (2010) “Los libros de texto y la ensefianza de la Historia en México”, Proyecto Clio 36.
ISSN 1139-6237. Recuperado de http://clio.rediris.es

88 Paga SEP por libros con faltas de ortografia (2020) recuperado de https://www.educacionfutura.org/pago-sep-14-
millones-210-mil-pesos-por-libros-con-faltas-de-ortografia/

La Jornada (2020) recuperado de https://www.jornada.com.mx/2018/08/09/sociedad/035n1soc

Excélsior (2020) recuperado de https://www.excelsior.com.mx/nacional/2013/08/09/912863#imagen-1

8 Conaliteg (2021) recuperado de https://libros.conaliteg.gob.mx/Convocatoria 2021.pdf

Animal Politico (2021) recuperado de https://www.animalpolitico.com/2021/04/5-dias-mil-882-personas-crean-
contenidos-libros-sep/

Nexos (2021) recuperado de https://educacion.nexos.com.mx/reflexiones-sobre-la-elaboracion-de-libros-de-texto-
gratuitos/

% CANIEM (2020) Recuperado de http://www.caniem.org/es/content/actividad-editorial

91 personas Fisicas y Morales que se tienen por actividad econémica principal el sector editorial.
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Grafica de la produccion Editorial 2009-2019 segin la CANIEM. Elaboracién propia.
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Otro dato obtenido del sitio web de la CANIEM es la facturacidn total de las editoriales privadas
en diversos anos, teniendo registro histérico de 10 afios, el Ultimo registro que presentan es del 2019,
donde este rubro superd los 9 mil 900 millones de pesos; de este total de ventas las librerias y las escuelas
(privadas) concentran en conjunto el 65% de la facturacién por la venta de libros. Otro dato relevante es
el de los canales de comercializacion, mostrando que librerias, gobierno y las escuelas (privadas)
concentran el 75% del total y en porcentajes marginales las tiendas de autoservicio, ferias de libros y
tiendas departamentales.

A la par de esta informacidn se observa que la sociedad mexicana carece de una cultura de la
lectura y la formacion externa fuera del entorno escolar. Algunas personas consideran como Unica fuente
de conocimiento los libros de texto recibidos en la escuela, por mas curioso que pueda parecer dicho dato.
Es recurrente escuchar este tipo de datos cuando se acercan ferias y exposiciones de libros, donde la
afluencia no es tan alta y toman esto como reflejo de una falta de interés de la poblacién en fomentar
este habito.

¢Qué aportan los datos anteriores? Que el sector editorial privado ha aumentado su presencia e

importancia gracias al crecimiento de la educacién privada que trabaja en simbiosis con los diversos
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grupos editoriales para consolidarse como una alternativa real y mejor que la educacion publica. Al
acceder a los datos que proporciona la CANIEM, esta simbiosis se hace evidente y notoria en todos los
aspectos, algunos de ellos ya detallados en el parrafo anterior, se podria asegurar que el crecimiento de
la industria editorial va de la mano con el aumento de escuelas privadas que emplean en primera instancia
el recurso didactico privado, en vez de aquel editado y creado por la CONALITEG.®?> En muchas
instituciones se establece una estrecha relacion ente ambos recursos didacticos (recursos de las
editoriales y los de la CONALITEG) generando una buena simbiosis entre ambas y permitiendo al docente
enriquecer su practica, pero no sucede igual en todas las instituciones privadas, eso depende de los
lineamientos de cada institucién y del propio docente.

El crecimiento de ambos sectores (editoriales y escuelas privadas), quiza se puede entender como
consecuencia de las valoraciones negativas que ha hecho una parte de la sociedad hacia la escuela publica
sefialando todos los posibles defectos e imperfecciones que tiene en su propia esencia, comparandola
contra un gigante en muchos aspectos como lo es la educacion privada, el resultado puede saberse muy
obvio: el menosprecio de unay la supervaloracion de la otra”. Bajo este discurso las instituciones privadas
han tomado el discurso de sefalarse como diferentes a la escuela publica, como un producto eficiente,
actualizado y moderno, en pocas palabras un producto de calidad para ser publicitado entre la sociedad.
Bajo ese argumento, la calidad de los productos editoriales que se manejan en este tipo de institucién es
superior a la que ofrece la educacién publica, motivo que lleva a justificar la inclusidn de dichos recursos

basados en esta légica de “calidad”.

92 |as Editoriales promocionan sus libros en las escuelas privadas antes de finalizar el ciclo escolar si las autoridades
escolares (y docentes) consideran que el material didactico cumple con los requisitos que necesitan se fija con
convenio entre ambas instituciones para que la editorial les proporcione los libros a la escuela de los grados escolares
deseados, por lo regular se acostumbra que una sola editorial trabaje todo los grados escolares de una escuela. La
editorial con ello gana la colocacion de sus libros de texto y la promocidn de estos; la escuela por su parte recibe un
precio preferente por la compra de los libros que seran incluidos en los paquetes escolares que se les ofertaran a los
padres de familia al inicio del ciclo escolar, ofreciendo a los Padres de Familia la opcién de adquirir todos los
materiales en un solo lugar sin necesidad de buscarlos de manera individual. Las editoriales también llegan a ofrecer
algun tipo de beneficio a la escuela como capacitacion a sus docentes durante el ciclo escolar, materiales didacticos
extras para la escuela o el apoyo en los procesos de digitalizacion de la escuela.
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Aungque la educacidn privada marca una linea divisoria y diferenciadora con respecto a la escuela
publica al formar parte del sistema educativo nacional®® también reciben los materiales de Texto Gratuito
de la SEP, pero a diferencia de las escuelas publicas donde estos materiales son los Unicos disponibles, en
la educacién privada esos materiales pueden no ser los principales y pueden terminar como recursos de
apoyo para el docente.

Cada escuela tiene una “politica” con respecto al uso de los recursos para sus clases, no existe una
regla escrita que defina como hacer uso de ellos, lo cierto es que en algunas se combina el trabajo de
ambos recursos en las clases, otras prefieren los libros de texto gratuito y los enriquecen con algunas
publicaciones de las editoriales privadas, otras simplemente se enfocan en los libros de las editoriales
privadas relegando los recursos didacticos gubernamentales. En muchas instituciones privadas se conoce
la frase de: “si se pidieron libros, hay que usarlos” ((acabarlos) a toda costa”), esto sin duda alguna influye

en la forma en que se estructura y desarrolla la clase del docente.

Las Editoriales Privadas y su papel en la educacién

En el pais existe una amplia cantidad de editoriales, cada una de ellas se ha especializado en algun
tipo de recurso didactico (monografias, libros, revistas, recortables entre otros), otras lo han hecho por
nivel educativo y algunas mas diversificaron su portafolio incluyendo diferentes recursos, niveles
escolares y materiales con distinto tipo de respaldo. Algunas de las editoriales extranjeras mas
reconocidas en el mercado son Pearson (GB), McGraw Hill (EU), Santillana (Espafia) y McMillan (EU) que
se han enfocado en la creacidn de libros principalmente; mientras que las editoriales nacionales mas

reconocidas son RAF, BOB y SUNRISE, especializadas en el disefio de materiales didacticos recortables

% Fundamento legal de la educacién privada (2020) recuperado de  http://www.anfe-

anep.com.mx/uncategorized/fundamento-legal-de-la-educacion-privada/
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para ilustrar tareas y trabajos escolares. La CANIEM menciona representar un nimero superior a 300
afiliados en todo el pais.®*

Las editoriales extranjeras tienen una gran presencia en varias partes del mundo, sin embargo su
presencia en América Latina es notoria, convirtiendo la regién en un mercado en constante crecimiento,
quiza las considerables carencias que aquejan a los sistemas educativos publicos de la regién son el
espacio de crecimiento de este sector. La complicidad u omisién de parte de las autoridades politicas y
educativas han incentivado el aumento de las escuelas privadas, como ya se menciond con anterioridad.
En el caso de México se cuenta con la CONALITEG para la elaboracién y distribucién de los libros de Texto
Gratuito, sin embargo, esto no ha impedido el ingreso y competencia de las editoriales privadas para
ofertar sus propios materiales principalmente en la educacién privada.

Aunqgue se considere a la escuela privada como un centro educativo que busca fomentar la
educacion, debe de tenerse claro que esta es una empresa que comercializa un servicio educativo a la
sociedad; misma consideracion debe tenerse con las editoriales, realizando una actividad similar. Pero
cabe preguntarse ¢verdaderamente dichos productos (educativo y didactico) cumplen con la etiqueta de
alto estandar que mencionan? ¢ Acaso no solo redundan en la idea de lo privado como sinénimo de calidad
y lo publico como sinébnimo de mediocridad? ¢O que estandares rigen una institucién privada para
considerarse mejor que la publica? En ocasiones varios de los libros que editan estos consorcios editoriales
dejan un sinsabor de insatisfaccion a docentes y alumnos. Una de las principales caracteristicas de estos
libros es que no cumplen con las expectativas que se generan por ellos, esto se debe principalmente a la

forma en que muchos de estos materiales se disefian y que varian de acuerdo con cada grupo editorial.

9 personas fisicas y Morales que tienen como actividad la creacién de libros, revistas y materiales recortables para
fines de entretenimiento, cultura y educacion.
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El proceso editorial para el diseiio de un recurso didactico

La elaboraciéon de cualquier recurso didactico debe ser complejo en todos los sentidos, al menos
ese fue mi sentir hace unos afos atrds cuando disefé y elaboré unos recursos didacticos para una
institucion educativa. Mas compleja y demandante “debe” ser esa labor cuando dicho producto tiene
como respaldo un sello editorial y debe satisfacer una serie de requerimientos para su promocion y
comercializacidn en el mercado editorial-educativo. El desconocimiento de este entorno limitaba mi
aproximacién a conocer cdmo se construye un recurso diddctico desde una editorial, para posterior
analizarlos con un sustento mas sélido. De esta forma logré contactar con una editora de Rios de Tinta®,
grupo editorial que maneja varios niveles educativos y asignaturas. El objetivo de la entrevista era conocer
como se lleva el proceso de realizacién de un material didactico en esta editorial y usarlo como “caso” de
lo que podrian realizar las otras editoriales. Esta entrevista y andlisis no tiene la intencién de ser un trabajo
exhaustivo y detallado de estos procesos editoriales, solo busco con ello tener mas elementos que me
permitan valorar con razones y causas las posibles fortalezas y debilidades que puedan tener los recursos
didacticos que analizaré.

En la entrevista a Melissa,®® ella comenzé dando un vistazo general de los diferentes
departamentos que componen al grupo editorial y cuales son algunas de sus funciones dentro del
organigrama. Para el disefio de cada libro se incluye siempre a un editor, icondgrafo, autor, ilustrador,
disefiador, corrector de estilo y algunos otros integrantes que participan en la generalidad para la
elaboracion del libro. El proceso en términos generales implica un ir y venir entre los diferentes actores
del equipo para adecuar el trabajo del autor, los lineamientos de la editorial y los de la SEP; en ocasiones
comenta que es el autor el principal presionado para la entrega de su trabajo, principalmente por los

tiempos que sigue la editorial y la SEP para los procesos de licitacién.

9 Rios de Tinta (2020) http://www.riosdetinta.com/
% Melissa Uribe Allier, (Editora en Rios de Tinta), Entrevista personal via Zoom el 09 de septiembre de 2020.
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Melisa sefiala que la industria editorial es una industria en constante movimiento, los libros no
tienen un tiempo de vida muy amplio, esta se limita a 3 o 4 afios maximo de vida en estante, esto, si no
se aplica una modificacion sustancial del Plan y Programa de Estudios vigente o se implemente uno
nuevo.” En caso de existir un nuevo modelo el primer paso es analizar el nuevo programa a la luz del
anterior para identificar los principales cambios que se dieron, esta labor principalmente la realiza el
autor, una vez concluido esto se comienza la labor de reelaborar el nuevo contenido siguiendo los nuevos
lineamientos del programa. Melissa comenta que cada editorial tiene una forma diferente de crear libros,
al menos en donde ella labora®® han establecido una politica de que los autores sean docentes con amplia
experiencia frente a grupo para apoyarse en ellay les permita reelaborar el libro con recursos y actividades
afines a las necesidades de los alumnos, del nivel educativo y que sean congruentes a los lineamientos
institucionales.®

Cada editorial maneja una estructura particular del libro,'® a esto se le conoce como un plan de
obra,!®! esta se puede dividir en dos tipos de estructura. Uno se le conoce como disefio abierto, el otro

102

como disefio cerrado,”™” cada editorial maneja su propio disefio dependiendo de sus propias

caracteristicas. El autor debe adecuar su trabajo a los lineamientos ya mencionados, si se aprueba su

97 En esto no se incluyen las reediciones o reimpresiones del libro.

% Al menos en la Editorial Rios de Tinta, esta es su forma de trabajo y formato para hacerlo falta conocer como
manejan este procedimiento otras editoriales mas grandes y renombradas como Pearsons, McGraw Hill, MacMillan
entre otros.

9 Algunos autores son contactos directos del director editorial, quien los contacta y contrata. En ocasiones menciona
que llegan a existir problemas de los tiempos editoriales porque varios autores no cumplen con los tiempos y son
“poco profesionales”, lo que lleva a que el editor y el equipo editorial solucione los inconvenientes al vapor para
cumplir los formalismos.

100 A esta estructura ellos la llaman “esqueleto”

101 Esto es el acomodo y lugar de cada elemento (incluye las secuencias didacticas, los recursos didacticos, imagenes,
textos, evaluaciones) en las paginas del libro de texto, también considera el nimero de paginas que cada tema
abarcara dentro del libro.

102 |3 diferencia entre disefio abierto y cerrado consiste en la flexibilidad que le dan al plan de obra, algunas
editoriales manejan una estructura definida en el disefio e integracidn de los elementos en el libro (disefio cerrado)
dependiendo del campo formativo o nivel educativo. Algunas otras editoriales manejan una estructura mas flexible
permitiendo adaptar y modificar el proyecto dependiendo el trabajo del autor, la asignatura y el nivel educativo
(disefio abierto).
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propuesta comienza el trabajo de todo el equipo editorial para formalizar el producto, eso incluye al editor
del proyecto, corrector, icondgrafo, ilustrador y otros mds. Para algunos materiales ya existe una
predeterminada carga de imdgenes que son de uso recurrente en la asignatura, en caso de que el autor
lo requiera puede incluir algunas solicitudes de imagenes especificas para una seccion del libro, pero esto
gueda sujeto al presupuesto del proyecto editorial pues por el uso de las imagenes se deben pagar los
derechos de estas, mismas que se tazan dependiendo el tiraje, el nUmero de pdginas del libro, si es una
primera edicion o una reimpresion.

En resumen, el proceso editorial es una compleja red de ida y vuelta entre las actividades
profesionales de varios de sus integrantes que laboran para conformar este producto cumpliendo una
serie de lineamientos y estandares ya establecidos. Estos se encuentran integrados dentro de cada uno
de esos recursos didacticos, siendo en la mayoria de las ocasiones imperceptibles para el ojo docente que
los desconoce o no es capaz de reconocer su presencia en ellos al momento de tener la responsabilidad
de valorar un libro para incluirlo a su practica docente, resultando en una evaluacién parcial, simplista o
basada en aspectos poco relevantes para el desarrollo e impacto del libro para la clase.

Ana Zavala sefiala aspectos incondicionales al momento de analizar un libro, las omisiones en el
discurso historiografico, la inclusion (exaltacién) o invisibilizacién (marginacion) de ciertos actores
histdricos, el discurso parcializado o ideologizado y el abuso y descontextualizacion de las imagenes
presentes en los libros. La mayoria de estos elementos de analisis pasan desapercibidos al ojo docente
por no estar capacitado para identificarlos, la causa principal de ello es la falta de una formacién o
capacitacién profesional que les permita desarrollar una visidn critica al momento de analizar los libros.
La autora sefala que la mayoria de los docentes solo “observan” algunos aspectos perceptibles, gracias al
desarrollo intuitivo de ciertas habilidades desarrolladas a la experiencia y practica, limitando la seleccién
de recursos, el analisis de estos y convirtiendo los libros en un dispositivo periférico de la practica docente

y no uno que verdaderamente se involucre dentro del desarrollo de la clase del docente. Por ello la autora
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sefiala la importancia de que el docente se capacite y se acerque a la investigacion académica que analiza
estos procesos, 1 a fin de reducir la disociacién de la investigacién y la docencia,'® favoreciendo un

didlogo e intercomunicacion entre estas dos facetas de un mismo proceso como lo es la teoria y la practica.

Editoriales e instituciones privadas en simbiosis.

Cuando ingresé a laborar como docente de Historia lo hice en instituciones donde ya se contaba
con un recurso didactico para acompanar la labor docente, esta situacion no la podia cambiar o rechazar,
la Unica opcidn que me quedaba era adaptarme a la situacién buscando cumplir con la normativa escolar
y buscar incorporar ese recurso de alguna manera a mi practica. Aunque nunca fui un defensor de los
libros, siempre percibi algo en ellos que no era de mi total agrado, la limitacién que tenian en las
actividades didacticas (cuestionarios, lineas del tiempo, preguntas, actividades reflexivas e
investigaciones) era una constante en casi todas las editoriales revisadas Otros factores que me llamaron
la atencion en esa primera experiencia era lo extenso de los textos que incluian en el desarrollo de los
temas, la forma en que estos desarrollaban los temas de una forma bastante “especializada” para el nivel
escolar que se sefialaba, resultaba dificil pensar hacer uso del libro bajo esas caracteristicas. 1%

En varias de las instituciones (privadas) donde laboré se me invité a incorporar algin recurso

didactico a mi espacio de practica, sin embargo, pocas veces senti que dicho recurso me fuera a ser de

103 7avala, Ana (2014). Para leer un manual de Historia. Una mirada desde las herramientas de analisis, Secuencias
(90), [fecha de Consulta 11 de Octubre de 2019]. ISSN 2395-8464, pags. 167-189, Recuperado de
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0186-03482014000300008

104 Autores como Pagés, Lerner, Bonilla, Lima, Arista, Pantoja, Enciso, Pla, Valls, Cuesta, Amézola y la misma Zavala
en sus trabajos hacen un llamado cada uno desde su propio enfoque a que los docentes se acerquen a la
investigacion académica para que puedan mejorar su ensefianza, hacerla mds cercana a la historia académica o como
formacién para andlisis de los materiales didacticos, de andlisis de su practica docente o para nutrir su conocimiento
pedagdgico.

195 En mi préctica educativa en varios niveles escolares he recibido sugerencias de parte de las autoridades
educativas sobre el uso de los libros y estas por lo regular tienen la clara indicacidn de agotar el libro antes de que
concluya el ciclo escolar. Esto lleva al docente a aplicar estrategias como el subrayado, el resumeny los cuestionarios.
No importa si son libros de editoriales privadas o los libros de texto gratuito siempre se busca que si o si se “acaben”
los libros.
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utilidad. En todas esas ocasiones fui reacio a la inclusién de algun recurso para la asignatura que impartia,
¢Qué justificaba el rechazo al uso de un libro para mis clases? Quiza ese rechazo se encontraba anclado a
experiencias personales de mi etapa como estudiante; quizd a la percepcidn (real o imaginaria) de que el
libro no incluia mis necesidades docentes en el mismo; a un temor de no concluir de usar el libro en su
totalidad, o posiblemente a algun tipo de celo profesional hacia el libro y sentirme desplazado si lo
empleaba en el aula. Algunas de estas razones las habia experimentado en otras experiencias docentes
(no impartiendo la asignatura de Historia) llevandome a cuestionar la funcionalidad de esos libros que
estaban “disefiados” para acompanar la ensefanza en el aula, pero que presentaban un enorme reto de
adecuar el libro a la realidad educativa y también a lo estricto de los planes de trabajo.

En mis siguientes practicas docentes mantenia mi resistencia a la incorporacién de un libro para
acompafiar mi practica, sin embargo, como sucede quizd en muchas escuelas del sector privado las
editoriales comienzan a promocionar sus materiales educativos con miras al siguiente ciclo escolar y
acuden a estas meses antes de la conclusion del ciclo para “presentar” a los docentes los nuevos recursos
que la editorial ha desarrollado.'% La estrategia de los promotores incluye entregarle un ejemplar al
docente para que lo evalue, valore y en su caso apruebe para ser empleado como libro de texto en su
asignatura para el siguiente ciclo escolar, solicitando su incorporacion a la lista de Gtiles del siguiente ciclo
escolar. El promotor presenta al docente algunos de los posibles beneficios a los que docente podria
acceder en caso de elegir ese libro para sus clases, las editoriales ofrecen el acceso a recursos didacticos

de la editorial en su plataforma digital, la dosificacién programatica del curso,'%’ curso(s) de capacitacion,

106 | os promotores buscan que todos los docentes de un mismo nivel se sumen para elegir el portafolio editorial,
en ocasiones esas decisiones no son consultadas a los docentes y son las autoridades escolares quienes lo eligen
quiza con base en otros criterios que no son meramente educativos.

107 planeacién escolar anual que deberia ser realizado por los docentes, en ocasiones hay docentes que recurren a
esta practica para evitar un trabajo administrativo (en ocasiones pesado) pero que conforma el disefio de trabajo
que se busca implementar en el ciclo escolar. Dosificacion semestral o anual del Programa con las sesiones, temas,
objetivos y actividades a realizar. Es decir, literalmente convertir al docente en un operario simplemente.
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otros recursos didacticos en fisico o digital y algunas incluyen algin incentivo econémico.® El docente
puede basar la eleccién del libro para la clase no en criterio académico y guiarse mas por alguno de los
incentivos que le llegd a ofrecer la editorial, de esta manera se distorsiona completamente la eleccién del

libro pues influyen otra serie de criterios que distorsionan la funcidn del libro para su posible uso en clases.

Anadlisis de algunos recursos didacticos.

La cantidad de recursos didacticos (libros) para EMS en el mercado editorial es bastante amplia,
solo hay que considerar la cifra que menciona la CANIEM en cuanto a sus miembros afiliados a esa cdmara
de representacién. El conocimiento que tengo sobre recursos didacticos no es basto y al igual que el
analisis que hice en el capitulo I, me apoyé de mis experiencias laborales donde he conocido diversos
recursos didacticos para tomarlos como ejemplos al momento de realizar este trabajo comparativo. Para
realizar esto, analizaré cuatro libros de Historia de México | que conoci durante mi practica docente en las
diversas instituciones privadas donde he laborado en afios pasados, a donde han llegado a mis manos
productos editoriales de Pearson, Ediciones SM, McGraw Hill y Macmillan. Aunque el analisis solo se
enfocaria en la asignatura de Historia de México |, de esta ultima editorial decidi incluir en el analisis el
libro de Historia Universal buscando observar en un mismo sello editorial las caracteristicas de su plan de
obra, como lo explicaba Melissa.'® Tome algunos de los elementos que menciona Zavala se deben
observar para desarrollar un andlisis mds complejo, pero también tomé algunos de los elementos mas

visibles en estos libros para que el andlisis fuera un poco mas entendible para quienes por primera vez se

108 5on pocas las que lo hacen, pero si llega a suceder. Aunque el principal beneficio econémico no llega al docente
en su mayoria, sino la escuela se beneficia de estos acuerdos al recibir precios preferenciales y ellos ganar una
comisidén por la venta de los libros en la Institucion.

109 En este caso se podria decir que en el caso de Historia (sea de México o Universal) esta editorial mantiene un
mismo formato para la asignatura, sera tema de algun otro andlisis revisar el disefio mas libros de otras asignaturas
de esa misma editorial para ver si es que existe un cambio sustancial entre ellos o ya es el sello distintivo de la
editorial.
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acercan a un proceso de este tipo, es decir tomé herramientas de analisis de un especialista, pero no dejé
de lado lo percibido por un docente empirico.

Imagenes: en los recursos diddcticos analizados, se presentan estas caracteristicas o limitaciones:
las imagenes no se integran al texto en una forma armdnica, estas parecen ser incluidas de forma forzada
quiza debido al plan de obra del manual, tienen un fin ilustrativo y complementario al desarrollo del texto,
la calidad de las imagenes no siempre es la éptima (y su tamafo tampoco), hay una limitada variedad de
imagenes en los manuales y presentan incongruencias de correspondencia entre la imagen y el texto.

El uso de las imagenes en los manuales de Historia estd limitado a complementar la informacion
presentada de manera textual, los espacios que ocupan las imagenes son un espacio de remanso ante la
avasalladora presencia de la informacién gréfica. El disefio pareciera ser una convencion obligada para
cualquier producto editorial escolar, no es exclusivo de la asignatura histérica, basta dar una hojeada
rapida a otros recursos didacticos para observar coincidencias muy constantes que refuerzan la
percepcion en el usuario del manual que este elemento es marginal y complementario. Asi lo expresaron
los alumnos en las dos vias de comunicacién que estableci para conocer sus impresiones y comentarios
sobre los manuales de Historia empleados durante su formacion escolar.

Textos: una postura que se ha enfatizado en los Ultimos afios por parte de las autoridades
educativas es buscar alejar el aprendizaje escolar (en especial la Historia) de los procesos memoristicos,
fragmentarios y parcializados del saber disciplinar, convirtiéndolo en un saber de procesos, de larga data,
reflexivo y critico, sin embargo, parecen pocos los éxitos en este sentido. Aunque se han hecho esfuerzos
por impulsar el empleo de nuevas metodologias de ensefianza (basados en proyectos, problemas,
competencias, gamificacion entre otros) el aprendizaje escolar sigue manteniendo el caracter
memoristico, originado desde los PE de las asignaturas, presente en los recursos didacticos escolares y
reforzado por el sistema educativo que evalla los aprendizajes de los alumnos mediante exdmenes (de

acreditacion e ingreso).
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A pesar de lo anterior este elemento ocupa el lugar central en la mayoria de los materiales
didacticos, los textos son la principal forma por la que se estructuran, conforman y transmiten los
conocimientos disciplinares de la asignatura indicados por la autoridad educativa, seleccionados por el
autor, ya sean ideas declaradas y no declaradas por los distintos niveles de responsables en este proceso,
impactando a los alumnos en diferentes formas. El andlisis de los textos dentro de los recursos didacticos
permite observar elementos poco perceptibles o inadvertidos al momento de realizar su lectura como
usuario de dicho recurso, en este analisis se puede observar el posicionamiento politico, la ideologia del
autor/ autoridad educativa/editorial, la invisibilizacidn o exaltacién de actores y personajes, la corriente
historiografica, entre otras.

La informacién presentada en los manuales de Historia presenta varias caracteristicas similares a
la de los libros de Historia. Uno de ellos es la abundancia en datos e informacidn que persiste en los textos
incluidos en dichos recursos didacticos, como consecuencia de esta exhaustiva precisién en informacion,
detalles y datos, la extension de estos se refleja de manera muy evidente al interior de los manuales de
Historia. A lo anterior se debe sumar que la informacion presentada fue hecha por un especialista o
docente que tiene habilidades y capacidades muy particulares al ser conocedor de la ciencia, pero que no
contempla las necesidades del estudiante que hard uso del manual, esta situacién complica la
comprension de los textos por parte de los alumnos y genera comentarios negativos en contra del material
didactico y de la asignatura.

La forma en que se estructuran y disefian los manuales de Historia (y quizd en un rubro general
los materiales educativos), no toman en cuenta los diferentes aspectos (desarrollo psicosocial, emocional,
cognitivo y sociocultural) del alumno, esto sin incluir dentro de las necesidades los aspectos externos

como el contexto social y educativo al que pertenece.’'® Todos estos aspectos mencionados intervienen

110 pages Blanch, J. (2018). Aprender a ensefiar historia. Las relaciones entre la historia y la historia escolar.
Trayectorias Universitarias, 4(7), 53-59. Recuperado a partir de
https://revistas.unlp.edu.ar/TrayectoriasUniversitarias/article/view/6369
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activamente en el proceso de aprendizaje, y aun asi no son incluidos como parte del proceso, dando por
resultado actividades descontextualizadas del sujeto al que esta orientado el material. Esta invisibilizacién
del alumno en el proceso de aprendizaje mediante los manuales de Historia, fue sefialado hace casi treinta
afios por Victoria Lerner en sus trabajos,'! sefialando la necesidad de considerar (activamente) a los
alumnos (en el disefio de los materiales didacticos) para crear recursos mas interesantes, amenos y que
respondieran a las necesidades y caracteristicas de estos para acompanar su proceso de aprendizaje. Sin
embargo, hoy, estos sefialamientos no han sido incluidos en la conformacién de las actividades, mucho
menos de los manuales, teniendo por resultado que dichos recursos didacticos estdan mas orientados a
cubrir las necesidades, caracteristicas y manejo del docente, mas que ser de utilidad al alumno y su
proceso de aprendizaje.

Esta disociacion del contenido académico y la realidad del alumno genera una idea de lejania de
este conocimiento de la realidad y de su aplicacidn/vinculacion a su vida diaria llegando a ser en ocasiones
insalvable, sin importar las estrategias que el docente implemente buscando atraer la atencion del
alumno. Esta apatia del alumno lleva al docente a emplear formas de ensefianza caducas como la
memorizacidn, presentada como Unica forma de aprendizaje para el alumno y como medio ideal para que
el docente evalle el aprendizaje del alumno, aunque de poco sirva la valoracién del docente al desempefio
del alumno, si se ve obligado a aprobar a todos los alumnos sin importar que cuenten con las habilidades

necesarias para el siguiente ciclo escolar.!?

11| erner Sigal, Victoria (1993). Libros de Historia para nifios: parametros vy dificultades para elaborarlos. Perfiles
Educativos, (62),[fecha de Consulta 15 de octubre de 2019]. ISSN: 0185-2698. Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=132/13206208

Lerner Sigal, Victoria (1995). Propuestas para el desarrollo de la didactica de la historia en México.. Perfiles
Educativos, (67), [fecha de Consulta 18 de octubre de 2019]. ISSN: 0185-2698. Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=132/13206703

Lerner Sigal, Victoria (1997). Cémo ensefiamos historia. Los materiales didacticos y su adecuacidén a maestros y
alumnos. Perfiles Educativos, (75). ISSN: 0185-2698. Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=132/13207505

112 Esta politica que se lleva implementando desde hace algunos afios sugiere a las escuelas a mantener la matricula
en la Institucién por cada grado, es decir conlleva a no reprobar alumnos, aun si no son estudiantes que hayan
demostrado la apropiacién de los aprendizajes basicos. Con esta medida se busca evitar el atraso escolary el bullying
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Actividades de aprendizaje: un elemento indispensable en los recursos didacticos analizados, son
las actividades de aprendizaje establecidas por el autor o la editorial para cuantificar los conocimientos
adquiridos por el alumno durante el periodo analizado. Al interior de los manuales analizados, se puede
observar que todos cuentan con este elemento para evaluar, en cada manual se incluyen en mayor o
menor numero estos recursos, sin embargo, el tipo de actividades incluidas coinciden pertenecen al
mismo tipo de ejercicios que habitualmente se emplean en la asignatura para verificar la adquisiciéon de
los conocimientos (cuestionarios, lineas del tiempo, desarrollo de conceptos, lectura de fuentes primarias
por decir algunos ejemplos). La valoracién del aprendizaje alun sigue centrandose en la memorizacion y
recuperacion de datos puntuales, se sigue privilegiando la memorizacidon por encima de la reflexién, a
pesar de los continuos llamados a modificar el tipo de ensefanza, si los PE, los recursos didacticos, la
formacidn docente y la evaluacidn no se modifica de raiz, los pronunciamientos no tendrdn efecto alguno
en la ensefianza.

Dentro de los manuales la actividad mas recurrente es el cuestionario, empleado como
termdmetro de la comprensidn lectora del alumno sobre el texto; le sigue las actividades de tipo
conceptual, es decir, aquellas que solicitan al alumno el desarrollo o sintesis de algun concepto incluido
en el texto, en mucho menor medida se encuentran las actividades sintetizadoras/organizadoras
orientadas a que el alumno elabore un esquema donde se integran los datos relevantes del texto o leccion
y por ultimo, se encuentran las actividades reflexivas (muy cercanas a un cuestionario) donde se pide al
alumno realice un proceso de organizacidn y construccién de un discurso en el que exponga tanto parte
del conocimiento adquirido como de su comprensién expresandolas de forma escrita u oralmente. Surgen

algunas preguntas al concluir el andlisis de las actividades dentro de dichos manuales ¢Estas actividades

en el aula, ademas de permitir el transito de los alumnos a cualquier institucién y promover la escolarizacion minima
que establece la Ley Federal del Trabajo y el Articulo 3° Constitucional. Esto ha llevado a que las escuelas acrediten
alumnos sin importar su nivel de aprendizaje, situacién que se repite a lo largo de los afios pasando por los niveles
Primaria, Secundaria y Bachillerato. En cada nivel educativo las carencias se hacen perceptibles, llegando a ser
insalvables durante la EMS.
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cubren las necesidades de aprendizaje de los alumnos?, ¢{Demanda nuevas formas de construccién del
conocimiento o requiere las mismas formas de siempre?, ¢Este tipo de actividades se pueden aplicar en
cualquier contexto educativo?, ¢ COmo identificar si el alumno cuenta con las habilidades necesarias para
resolver estas actividades?, éLa educaciéon fomenta verdaderamente un aprendizaje reflexivo?.

En cualquier contexto formativo la evaluacion declarativa ha sido considerada como la forma mas
clara de avalar la adquisicidon de un conocimiento por parte de un estudiante, los manuales referidos en
este andlisis pareciesen incluyen las actividades con ese fin, enfocarse en otorgar un cardcter cuantitativo
a las mismas y privilegiando el caracter memoristico a la solucién de estas. La realidad educativa es
sumamente compleja, en un mismo espacio geografico se pueden experimentar diferentes realidades, no
pensemos en las caracteristicas que pueden tener las escuelas en la misma regidn, sus capacidades e
infraestructura. El problema no es la inclusidn de las actividades o su resolucién, el centro de esto es el
tiempo que le dedique el profesor a la lectura de las respuestas y una retroalimentacién para incentivar
al alumno a ser mas expresivo en sus ideas y fomentar en ellos su espiritu critico, de lo contrario se
convierten en un dispositivo de entrega y cuantificacién para obtener una calificacion mas sencilla. La
muestra de ello son las actividades finales en algunos manuales, empleadas para servir como evaluaciones
parciales, incluyendo reactivos de opcién cerrada.*®

Otros Recursos: la incorporacién de las TICs en el proceso educativo ha supuesto un
enriquecimiento de la ensefianza en casi todos los aspectos: estrategias, recursos, medios y formas de
acceder a la informacion, todas se han visto nutridas en este periodo de contingencia y adaptacién. En los
manuales de Historia la presencia de recursos digitales incluidos para la ensefianza ya estaba presente
antes de la pandemia, sin embargo, eran pocos y muchos de ellos no se encontraban disponibles al
momento de su consulta, situacion que ha cambiado un poco mas y las editoriales han puesto especial

atencion a este aspecto buscando tener siempre los recursos en linea.

113 Estas incluyen las preguntas de opcién multiple, relacion de columnas o para completar los enunciados.
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La mayor cantidad de recursos que se emplean son elementos audiovisuales (videos) disponibles
en plataformas de internet como YouTube, Vimeo, Uloz entre otras, que resultan ser los mas atractivos e
interesantes para los alumnos. Estos videos no son del todo homogéneos presentando diferentes origenes
(privados, particulares, publicos y personales),'** caracteristicas (culturales, comerciales,
entretenimiento, difusién, apoyo y explicativos)'*® y duracién (videos cortos de 5-10 minutos, hasta larga
duracién 30-90 minutos).

Siempre se debe considerar el tipo de informacion que se presenta en los recursos audiovisuales,
por ejemplo los recursos audiovisuales publicos y privados tienen el respaldo de un grupo de especialistas,
en ocasiones al frente (como panelistas o entrevistados) y en otras como parte del equipo creativo (parte
del equipo que realiza el guion, consultores y disefiadores) que garantizan que la informacion que se

aborda en el video es cientifica, en ocasiones con sus matices o licencias.'!® Otro caso son las producciones

114 produccion Publica: en el caso de Historia de México se hace uso frecuente de algunos programas que canales
culturales y educativos como Canal 11 y Canal 22 han realizado con fines de difusion y divulgacién como la Serie de
“Discutamos México” donde especialistas renombrados “intentaban” hacer mas comprensible la Historia del pais en
visperas de la Celebracion del Centenario de la Revolucion y Bicentenario de la Independencia. Algunos otros son
Malinche, Los Minondo, Historias de Leyenda, Piedras que hablan, Sor Juana.

Produccién Privada: aqui agrupo a empresas como Televisa, Tv Azteca, Clio, History Channel y compaiiias
cinematograficas que han realizado producciones sobre pasajes de la Historia de México y que son material
audiovisual socorrido por los profesores de Historia para “mostrar” algin elemento necesario. Algunas producciones
son “El Vuelo del Aguila, La Antorcha Encendida, El Carruaje, Cortés, México a través de los Siglos, Documentales
sobre época prehispdnica, Hidalgo la Historia jamas contada, El Baile de San Juan, Héroes verdaderos, Morelos,
Zapata, El Atentado y producciones de la época del Cine de Oro.

Producciones Particulares: en esta categoria se podrian englobar a aquellos grupos de personas que tienen el interés
de la Historia y han creado un canal para difundir la Historia desde su propia dptica muy particular. Algunos de ellos
lo realizan con dibujos (Academia Play), otros lo hacen con una tematica en especifico y para ello hacen uso de libros,
peliculas y videojuegos (Miguel de Lys) y otros intentan ser un video de ensefianza amena de la Historia (Pero eso es
otra Historia). No conozco ningln canal que aborde Historia de México como tal, los anteriores son espafioles y de
alguna manera sus tematicas se acercan a nuestra Historia por eso pueden ser usados para consulta.

Produccién Personales: aqui se puede englobar a los EduTubers y YouTubers que toman material (imagenes, videos
y otros mas) para crear su propio material donde explican algun pasaje historico de manera mas simple, sin tanta
“sacralidad” académica.

115 Hay que marcar una diferencia muy clara entre los diferentes tipos de tipo de producciones audiovisuales. Las
publicas y privadas cuentan por lo regular con especialistas y expertos en la materia que explican los temas de los
cuales son especialistas buscando ser difusores de sus conocimientos; las particulares (incluyendo las de tipo
cinematograficas) hacen uso de los especialistas como asesores de contenido y al frente de la produccion se
encuentran actores que representan los acontecimientos histéricos de forma histridnica.

116 parez Y., (2019), La Historia ensefiada en clave de mujeres: estrategia didactica para el analisis de filmes histéricos
con perspectiva de género, (Tesis de Grado de Maestria), UMSNH, Morelia, México.
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particulares y personales, en ellos se deposita la confianza en el trabajo documental y bibliografico que
este grupo de personas hizo para abordar el tema. Dentro de esta gente del equipo muchos de ellos no
son especialistas y sus videos lo hacen por hobby o pasion. Debe quedar claro que, al momento de incluir
cualquier recurso audiovisual, las posturas del creador del contenido estardan mds que presentes, pues en
ocasiones es mas facil expresarlo de forma verbal, que, de forma escrita, sea una produccién con grandes
recursos econdémicos o un video casero por parte de una persona.

La inclusién de este tipo de recursos en la educacién es necesaria y obligada, las actuales
generaciones son mas perceptivas a este tipo de recursos y otros mas que incluyan diferentes sentidos y
que relacionen algun aspecto de la tecnologia. Aunque pareciera ser indiscutible esta inclusién, primero
hay que considerar cudl sera su funcidn dentro del proceso educativo, pues pareciera que esta no tiene
un sentido y un objetivo claro, parece estar limitada a una inclusién indiscriminada de recursos sin ninguna
valoracion e impacto real dentro del contexto escolar y educativo.

El libro por si mismo es un recurso infinitamente inabarcable durante el ciclo escolar, los textos
elaborados por un especialista (para otro), limitan su uso dentro de las aulas, resultando casi inaccesible
que los alumnos lo puedan usar, ya sea por el grado de complejidad y tecnicismo o por lo extenso de los
mismos. El disefio repetitivo, mondtono y mecdnico de las actividades casi nunca promueve una
integracion de estas dentro de la clase; los libros saturados de otros recursos (digitales) los hace casi
imposibles de incluir en las clases. Si a esto le sumamos los beneficios extraescolares (administrativos)
que facilitan, no es de extrafiar que el Manual de Historia tenga una valoracion muy positiva por algunos
docentes, que ven en este una forma de reducir la carga administrativa y laboral, simplificando vy

facilitando el proceso de ensefianza en el aula y fuera de ella.'?’

117 El apoyo y recursos adicionales que brindan los editoriales incluidos en los manuales son para muchos docentes
una inclusién valiosa que permite aligerar los procesos administrativos como las planeaciones y disefio de
evaluaciones, aspectos que absorben tiempo fuera del horario escolar. Por ello algunos docentes deciden incluir los
productos editoriales a fin de reducir esas cargas que no son pocas, pues en ocasiones se deben realizar al menos
una planeacién por grupo al afio o en casos mas rigurosos planeaciones semestrales, mensuales o hasta semanales;
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Quiza por ello algunos docentes prefieren incorporar este recursos diddctico en su priactica, sin
valorar el impacto que tiene esta decisién en su practica educativa, pues estas facilidades que le brindan
los recursos editoriales los convierte en simples operarios, reproductores y simplificadores de la actividad
docente, suprimiendo su voz profesional y cediendo su espacio a una tecnificacion y homogeneizacién de
la labor docente establecida por los especialistas pertenecientes a los grupos editoriales.

La inclusién de cualquier manual dentro de la practica educativa tiene beneficios que no serian
posibles de obtener en una préctica que depende solo de la habilidad expositora del docente frente al
grupo. Sin embargo, deben de tomarse las precauciones necesarias para que este recurso sea
verdaderamente un elemento de apoyo y dinamismo dentro de las clases, evitando que se convierta en

un lastre que ralentiza la actividad docente en el aula y limite el aprendizaje del alumno.

Mi propia experiencia editorial

Al iniciar mi labor como docente hace mas de diez afios atras, mi conocimiento de la actividad era
casi nula, las Unicas referencias que conocia sobre esta profesidn eran mis experiencias personales como
alumno, quizd las mas significativas que tenia en aquellos momentos eran aquellas en la Universidad y el
Bachillerato. La docencia en aquel momento aparecié como una oportunidad laboral viable después de
finalizar mis estudios de Licenciatura en la Universidad con la formacion profesional de investigador de la
Historia.l*® A la vista de muchas personas, la docencia pareciera una actividad muy sencilla, tanto, que
cualquier persona podria realizarla pues consiste en estar frente a un grupo de alumnos transmitiéndoles

los conocimientos.

en el caso de los exdmenes es un caso similar las instituciones pueden llegar a solicitar varias versiones o
adaptaciones de un examen para un periodo.

118 En el momento de conclusién de mis estudios en la Universidad Auténoma Metropolitana (lztapalapa), solo
existia el area terminal de Investigador (es decir realizar una Tesina para obtener el titulo de Licenciado en Historia).
Unos afios después, cuando me titulé ya se habia generado un cambio al Programa de Estudios de la Universidad
incluyendo difusidn, divulgacion y ensefianza de la Historia.
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Al ingresar a laborar en una escuela secundaria (sector privado), fui afrontando gradualmente
todos los procesos que aplican las escuelas privadas a los docentes para evaluar su desempefio dentro del
aulay en la estructura institucional. Esta evaluacion fue un elemento que en ocasiones me causo temory
preocupacion al realizar mi labor en la escuela, las dudas sobre como calificarian mi desempefio
(ensefiando) en el aula me asaltaban con frecuencia, mas cuando esta era mi primera experiencia formal
como docente. Los primeros comentarios que expresé la directora estaban enfocados en la falta de
inclusion del manual de Historia, incluido dentro del material escolar para los alumnos de ese grado
escolar.!® Desde ese momento este sefialamiento me fue siguiendo en mis diferentes experiencias
docentes, en ocasiones en mayor o menor medida, pues al menos en Primaria su inclusién es obligada y
casi de forma natural, mientras que en Secundaria su inclusién es dificil, mas no imposible, el problema
era hacerlo a la mitad de un curso y con la exigencia de dar resultados inmediatos dado el antecedente
del profesor que estuvo previamente en la escuela y con los grupos.

Varios afios después, laborando en una Institucién de Nivel Medio Superior (sector privado) mi
practica docente fue nuevamente sometida a una evaluacidn por parte de las autoridades del plantel,
situacidn que ya no me era desconocida y que al paso de los afios habia aprendido a sobrellevar de mejor
manera que en mis primeras experiencias docente. ° En dicha institucién el comentario que mas me
llamd la atencidn fue el sefalamiento sobre la carencia que tenia mi practica, al no contar con un material

de apoyo que me permitiera consolidar los conocimientos vistos en clase durante mi exposicion del tema,

119 Dicho manual era producto del trabajo coordinado que habian realizado tanto la jefa de academia de Historia y
Sociales, como de varios profesores que habian participado en el proceso de elaboracion, era un manual propio para
la asignatura que también tenia un estatus particular, pues era solo de valoracidn interna, es decir solo se incluia
para los fines de la institucidn, mas no de lo que se reportaba a la SEP.

120 Algunos de los aspectos que evaluaban era la puntualidad de la clase, la presentacién de objetivos/temas/fechas
previo al inicio de la clase; claridad de explicaciones, responden dudas, generar actividades de reforzamiento
durante la clase; pase de asistencia, dudas finales al finalizar la clase. También evaluaban la apariencia personal, el
trato hacia los alumnos, la facilidad de didlogo y otros aspectos como parte de la presencia personal y profesional
del docente.
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situacidon que podia afectar el desempefio de los alumnos al momento de evaluarse en el examen. %! Este
comentario en un primer momento no lo consideré importante y mantuve mi practica sin cambio alguno,
sin embargo, hacia el final del ciclo escolar al escuchar los comentarios de los alumnos percibi que ellos
también hacian referencia a la necesidad de “reforzar” de alguna forma las ideas centrales del tema en
clase.

Con esta idea en mente comencé a buscar formas de solventar esta carencia dentro de mi
practica, pero que no implicara vincularme de forma total a un libro, esto a causa del proceso
administrativo que implicaba incluir un libro en la lista de Utiles a los alumnos/padres de familia (por el
costo elevado) y también por lo cercano que se encontraba el ciclo escolar. Esta situacion la solventé
solicitando los cuadernos a varios alumnos a los que les di clase, con ese material en mis manos comencé
a elaborar los recursos didacticos que me servirian en mi labor docente para el siguiente ciclo escolar,
tomando como referencia la forma de trabajo que tuve con los alumnos en el ciclo escolar concluido y las
estrategias que habia empleado para reforzar el aprendizaje, observando en los cuadernos de los alumnos
la forma de trabajo con cada grupo.

En ese primer intento de elaboracion de recurso didactico, los cuadernos de mis alumnos me
permitieron observar los resultados de mi trabajo y el de los alumnos plasmados en sus notas y productos,
sorprendiéndome la diferencia tan evidente en la forma de trabajo con cada grupo. Y no es que comparara
dos asignaturas diferentes, sino al contrario, era la misma asignatura en diferente grupo y con cada uno
de ellos habia realizado un proceso diferente, pero orientada hacia la misma meta (seguir el temario
oficial). La dindmicay resultados eran diferentes con cada uno de los grupos que trabajaba, la interaccion

con cada uno de ellos generaba una gran diferencia, situacion que no habia reflexionado, hasta ese

121 35 evaluaciones de las autoridades académicas se enfocaban en la disciplina, contenido, metodologia empleada,
secuencia didactica, claridad del tema, exposicion y otros mas. En varios aspectos las autoridades mencionaban que
mis resultados eran los adecuados, pero la recomendacion era incluir mas actividades para que se cerrara de manera
adecuada la secuencia didactica y los alumnos reforzaran sus conocimientos con un ejercicio al final de la clase.
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momento en el que vi al mismo tiempo todos los cuadernos de los alumnos y realicé este ejercicio de
retrospectiva, con este resultado tan distinto entre grupos, el reto se hacia mayor al buscar disefiar una
actividad lo mds “amplia” posible para ajustarse a diferentes posibilidades con los alumnos.

La implementacién de esas actividades en ese primer momento recibié valoraciones tanto
negativas y positivas, algunos alumnos se quejaban de que ese “libro”*?? contuviera solo actividades y
careciera de lecturas, mientras otros veian el lado opuesto de esa caracteristica, destacando que no tenian
que leer grandes cantidades de texto y que ahora si podian realizar actividades para reforzar los
conocimientos. El tipo de actividades elegidas les generd conflictos a algunos alumnos, ya que las
actividades incluidas no correspondian a aquellas que habitualmente se emplean dentro de la asignatura
de Historia: cuestionarios, lineas del tiempo, resimenes, entre otras. Las actividades disefiadas eran de
una naturaleza “ajena” a la asignatura de Historia, crucigramas, sopas de letras, caricaturas, mapas
geograficos y analisis de imagenes, la meta era mostrar otras formas de lograr el aprendizaje de la ciencia,
sin recurrir al tipo de actividades siempre recurrentes.

Al inicio del ciclo escolar hubo una resistencia a esta forma de trabajo que les presentaba yo,
integrando tanto el manual, como la exposicion, comentaban algunos que sentian extraias la clase de
Historia, al paso de las semanas gradualmente los alumnos percibieron un cambio en la dindmica de las
clases, el manual se integraba a los temas y clases como un refuerzo a su aprendizaje. Las autoridades por
su parte vieron de buena manera la inclusidon del Manual en mis clases, pues apuntalaba el rubro mas
débil dentro de mi préctica.'®® En general, pocos cambios habia sufrido mi préctica docente frete a los

grupos, pues seguia siendo expositiva y apoyada en el contenido académico que indicaba el PE, desde mi

122 y5 no lo designaba como un libro, pues a diferencia de ese recurso este solo tenia la presencia de actividades
para reforzar el conocimiento en clases, no tenia la estructura ni formato de ese. Yo lo habia denominado Manual
de Historia.

123 pe cierta manera las autoridades apoyaron su inclusién, aunque como no fueron avisados de ello me llamaron la
atencién debido a que no solicité el permiso para incluirlo dentro de los libros de texto que se ocuparian en el ciclo
escolar.
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Optica no veia ninguna contradiccidn a seguir manteniendo asi la dindmica de mis clases, consideraba que
cumplia con los requisitos establecidos, tanto por la Instituciéon, como por la autoridad educativa misma.

Este primer ejercicio practico de autoexperiencia editorial, lo implementé en una Institucion
privada de nivel Medio Superior localizada en el municipio de Ecatepec en el Estado de México durante el
ciclo escolar 2016-2017. Esta institucidén aplica el Plan de estudios de la UNAM en su modalidad de
Preparatoria Nacional integrado al Sistema Incorporado (Sl), es decir instituciones de caracter privado que
se integran a la UNAM para aplicar alguno de sus modelos educativos en su institucion, por lo cual deben
cumplir una serie de requisitos muy puntuales.’?® Desafortunadamente situaciones ajenas a mi
desempefio docente me impidieron concluir el ciclo escolar, por lo que los resultados de este proyecto
guedaron inconclusas y solo pude tener una valoracidn parcial al no poder concluir el ciclo escolar. Aunque
dejé inconcluso ese proyecto, decidi continuar con el proyecto en mi siguiente oportunidad laboral,
mejorarlo y presentarlo a consideracién de las autoridades laborales, esperando que la institucién lo
encontrara factible y me permitieran implementarlo en futuros ciclos escolares.

Meses después al ingresar a otra institucion de Nivel Medio Superior, en mi mente rondaba la
idea de presentar el manual elaborado como propuesta de material didactico para la asignatura de
Historia, aunque tenia bastante claro que debia mejorarlo de sobremanera, pues lo que tenia hasta ese
momento era un reducido nimero de ejercicios Unicamente, debia de reconstruirlo pensando en valorar
su efectividad, factibilidad y desarrollo al final de un ciclo escolar completo. En el momento de miingreso
a esta institucidn el ciclo escolar se encontraba casi a la mitad, esta situacidn restringié cualquier
posibilidad de solicitar la inclusion de mi manual como un material didactico necesario, sin embargo,

también la endeble posicidn en la que llegaba hacia dudar a las autoridades de mi estancia por lo que

124 3 escuela es el Colegio San Carlos, en mi caso laboré en nivel Preparatoria, aunque dicha institucién cuenta con
niveles educativos desde Preescolar hasta Universidad. Colegio San Carlos (2020) recuperado de
https://www.sancarlos.edu.mx/
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restaba del ciclo escolar.!® Con la meta de establecer el manual como recurso didéctico para la asignatura
en el siguiente ciclo escolar, esos meses antes de la conclusiéon del ciclo escolar los dediqué a conocer la
mayor parte de elementos de la dinamica escolar a la que me incluia (filosofia y forma de trabajo
institucional, la dindmica de los alumnos, el ambiente escolar, estrategias de trabajo, tipos de aprendizaje,
entre otros).'?

El proceso de reedicion del manual lo comencé incluyendo aspectos que no habia considerado en
la primera edicidn de este: incluir una presentacién, una seccién de lecturas, un espacio de notas, otra
para el registro de participaciones y mejorar el disefio. Estos elementos consideré eran vitales para darle
un sentido mas profesional al manual, sin dejar de lado el centro que lo habia originado: las actividades
de aprendizaje. Ahora debia integrar otros elementos que sumaran al proceso de aprendizaje del alumno
y restaran mi protagonismo como docente para incentivar en los alumnos a convertirse en factores de su
propio aprendizaje. Todos estos elementos debian estar incluidos en un mismo material a fin de que fuera
practico llevar en un solo material y no tuvieran los alumnos alguna justificacién como olvidar las
actividades, lecturas o registro de participaciones, es esta forma podia conjuntar estos criterios al
momento de obtener la evaluacién, momento conclusivo de todo proceso de ensefianza.

La inclusidn de cada uno de estos elementos fue un reto, pues cada uno de ellos requirié que
pensara en hallar soluciones a la necesidad especifica de cada uno de estos. Las lecturas las elaboraré
partiendo de una guia didactica'? que me habian dado afios atrds cuando di clases en una escuela

secundaria, a esta base le inclui algunos elementos aprendidos durante mis afios de experiencia docente

125 Al momento de ingresar en la institucién (diciembre de 2016), la institucién estaba en una situacién dificil, pues
en menos de 5 meses habian sucedido en el puesto 3 docentes de Historia, los cuales habian dejado un “mal sabor
de boca” en toda la comunidad educativa de la institucion. El comentario hecho también por los alumnos era saber
cuanto tiempo iba a aguantar dando clases ahi.

126 Colegio Salesiano Angela Segovia de Serrano (2020) Esta institucion cuenta con tres niveles educativos, primaria,
secundaria y Preparatoria. Esta uUltima esta incorporada a la UNAM bajo el modelo de Escuela Nacional Preparatoria,
recuperado de https://cass.edu.mx/

127.5/A, (2012) Historia 2 Secundaria Conect@ Entornos Guia Didactica, México, SM de Ediciones.
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y también algunos datos que consideraba de relevancia aprendidos durante mi formacién profesional en
la Universidad.'?® Las lecturas tenian la finalidad de brindarle a los alumnos una visiéon general sobre la
tematica a trabajar, de forma muy general, pero que pudiera percibir el alumno la integracién de las ideas
mas importantes en esa breve lectura. Visualizando la necesidad del alumno de registrar sus notas de
clase decidi incluir una seccién especifica donde el alumno hacer este registro de una forma mas libre.
Para ello dicha seccién combinaba hojas en mitades, con una seccién en blanco y la otra con lineas de
apoyo, de tal manera que el alumno podia realizar su registro mediante notas o apoyarse en dibujos o
esquemas que le permitieran consolidar su conocimiento de otra manera mads personal.

Para las participaciones elaboré una planilla en la que los alumnos concentrarian el registro de sus
intervenciones/aportes a las clases, evitando con ello que estas estuvieran dispersas en otros cuadernos
(al igual que las notas, que es algo muy comun en los jévenes de Bachillerato). Las actividades siguieron
siendo la columna vertebral del manual, algunas de ellas fueron redisefiadas de acuerdo con las
necesidades observadas de la nueva realidad escolar o por apreciaciones de los propios alumnos.?® Decidi
incluir dentro mi practica, aunque no propiamente dentro del manual, ejercicios exploratorios de
investigaciones breves, que incentivaran la participacién de los alumnos durante las sesiones y también

qgue fuera acercando a ellos lineamientos de una actividad institucional como lo eran los Congresos de

128 73vala, Ana (2014). Para leer un manual de Historia. Una mirada desde las herramientas de analisis, Secuencias
(90), [fecha de Consulta 11 de octubre de 2019]. ISSN 2395-8464, pags. 167-189, Recuperado de
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci arttext&pid=S0186-03482014000300008 Ana Zavala menciona
que el docente de Historia y los creadores de manuales omiten con frecuencia las fuentes de donde obtuvieron la
informacién que presentan en clase. Explica también que las exposiciones orales de los docentes son un claro
ejemplo de esta omision de fuentes y de una recombinacién de fuentes para crear un nuevo contenido que no es el
de un libro de Historia, una exposicidon Universitaria, ni la que viene en algin manual de Historia. Lo que se podria
denominar un discurso escolar sin clara evidencia de su propio origen.

129 para lograr la aprobacién del Manual como recurso didactico debfa brindar un ejemplar a las autoridades
educativas de la escuela en tres cargos importantes: al director de Preparatoria, a la directora Académica de la
Escuelay al director General del Plantel para que ellos realizaran una valoracién y aprobacién del material didactico.
Aunque la incorporacion fue en enero de 2017 mi primer ciclo escolar implementandolo fue hasta el ciclo escolar
2017-2018.
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Investigacion en los que la escuela participaba y también apoyando el trabajo interdisciplinario de la
asignatura de Metodologia de la Investigacién, en beneficio del trabajo de academia.

Como lo expresé antes, mi postura no era favorable para incluir un libro de texto que acompanara
mi labor docente, pero ahora, desde el otro lado de la moneda parecia mas sencillo su inclusién dentro
de mi practica docente. La inclusién dentro del desarrollo docente no fue tan facil como supuse, los
conflictos (hacia el libro) no desaparecieron, pero crei serian faciles de armonizar al ser el autor y editor,
visiones que como mencionamos brevemente en la entrevista a Melissa en ocasiones se confrontan.
Aunque el manual lo habia elaborado de acuerdo las necesidades de clase, a las caracteristicas generales
de los alumnos de la escuela y se podia decir era un recurso didactico orientado a una comunidad
educativa muy especifica, no podia dejar de pensar que el libro terminaria ocupando un lugar central
dentro de mi prdctica docente, convirtiéndose en el eje principal de la misma, parecia existir un conflicto
entre miyo “docente”, miyo “autor/editor”, a pesar de que este recurso didactico era el producto de una
sistematizacion de mi actividad como docente en los Ultimos afios en instituciones y contextos diferentes,
recuperando y valorando las evidencias del trabajo de los alumnos y observando a través de ellas mi
propia labor.

Al paso de las semanas mi practica y el trabajo en el aula me permitié darle su propio espacio al
manual, cada grupo tenia su propio ritmo de aprendizaje y forma de trabajo diferente a pesar de tener el
mismo libro, esto me permitié alternar diferentes ritmos trabajo, estrategias para su implementacion y
hasta generar adecuaciones que algunos grupos me solicitaban con cierta actividad, el manual me iba
guiando y a la vez me mostraba debilidades que no habia considerado al momento de su elaboracidn. **

La funcién que cumpliria el manual al incluirlo en mi practica docente era ser un recurso
complementario y de apoyo a mi actividad docente, cumpliria varias funciones: ser una fuente mas de
informacién para el alumno, reducir mi tiempo de exposicién oral durante las clases, fortalecer los

conocimientos con las actividades de aprendizaje, concentrar toda la actividad de la asignatura en un solo

137



recurso. Esto era lo que habia considerado debia cumplir el manual durante su uso en las sesiones de la
escuela, sin embargo, su implementacion en el aula comenzé a generar ciertos cambios en las dindmicas
de los grupos, el papel que le habia asignado al manual se habia modificado generando una nueva
interaccion muy diferente a la que habia considerado y mas, tomando en consideracidn la dindmica que
habia conformado con los grupos antes de la inclusién del manual en la clase. Esta adicién al trabajo en
clase modificd la forma en que percibia mi propia forma de trabajo en clase, antes de tener este
acompanante en mi practica, sentia que las clases eran mas libres y flexibles, situacion que cambio al
momento de acompaiar mi practica del manual elaborado.

Los alumnos vieron en un principio con buenos ojos en su totalidad el manual, aunque se quejaban
del volumen que tenia, quedaban satisfechos al saber que solo debian de llevarlo los dias de clase y que
en el encontrarian todo lo necesario para la clase, pues era “libro y cuaderno” a la vez. El desempefio de
los alumnos antes y después del uso del manual fue notorio, antes de su inclusién los alumnos prestaban
un poco mas de atencion al contenido de las propias respuestas, con la implementacién del manual los
alumnos dejaron de fijar su atencion en la calidad de las respuestas y se centraron en acabar y entregar
las actividades, esto en parte también favorecido por mi en el afan de establecer una variedad de
actividades para enriquecer el proceso de aprendizaje de los alumnos, estas se habian convertido mas en
una obligacién, mas que en un reforzamiento enfocado. A esto se sumaron otras nuevas interacciones en
el aula producto de la presencia del manual: la divisién social del trabajo entre los que, si realizaban el
trabajo y los que solo lo copiaban, basados en relaciones personales y de amistad; el habito de subrayar
sin leer para demostrar su lectura, aunque evidenciaban su poca comprensién y la innovacién en
desarrollar sus propias presentaciones fue sustituida por la homogeneidad de la actividad establecida en

el manual.
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La generacién de nuevas dindmicas también incluyd algunos aspectos positivos, algunos alumnos
comenzaron a desarrollar habilidades de sintesis y organizacién de sus ideas en sus notas,'* otros se
avocaron en participar en clase venciendo sus propias limitaciones personales como la timidez y el miedo
a hablar en publico, se logré desarrollar el trabajo entre los alumnos, mas alla de las relaciones de amistad
y desarrollaron habilidades para identificar fortalezas y debilidades propias. El surgimiento de estas
dindmicas me motivo a acercarme a los alumnos para escuchar sus opiniones, sus impresiones y los
comentarios que les generaban las actividades disefiadas para cada tema, de esta manera podia pensar

en las posibles adaptaciones que se podrian hacer a cada una de ellas para el siguiente ciclo escolar.

Reflexion sobre la experiencia editorial

Esta puesta en practica me llevé a darme cuenta de que cualquier recurso didactico debe tener
muy bien definida su propia metodologia de empleo cuando se incorpora al aula, debe tener su propio
espacio y rol, la inclusion de este tipo de recursos didacticos pueden generar el surgimiento de nuevas
dindmicas de trabajo en los algunas valoradas positiva o negativamente. Como se mencioné hubo un
cambio notorio en la forma de trabajo de los alumnos con los que apliqué por primera vez el manual,
efecto notorio porque a esa generacion la conoci previa a la implementacién del manual y con la inclusidn
de este en las clases. Aunque la implementacion del manual fue con una asignatura diferente de la cual
no tenia un documento base, segui el mismo procedimiento por el cual habia elaborado el primer manual,
tomé como referencia mi experiencia dando esa asignatura, los cuadernos de los alumnos, las opiniones
de ellos, la referencia obligada del Programa Escolar para conformar el primer modelo de manual de la

asignatura.

130 a5 hojas de notas estaban divididas en dos partes una seccidn a rayas y la otra en blanco. El objetivo de esto era
que los alumnos integraran en sus notas sus propias formas de construir su conocimiento, fuera por escritura,
esquemas o imagenes.
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Durante el ciclo escolar algunas de estas reflexiones surgieron en mi cabeza y me motivaron a la
reflexidn, la cual hice pero quiza no tan consciente de todo lo que ello implicaba, en aquellos momentos
de la aplicacién del manual la situacidn laboral me exigia demasiado en los dos turnos laborales, situacion
qgue me orillé a no prestarle mucha atencion y en la mayoria de las veces fueron alejadas de mi cabeza a
causa de la vertiginosa actividad laboral y la dindmica escolar de clases, exdmenes, evaluaciones,
planeaciones y la rutina que se establece en la ensefianza que deja pocas veces el tiempo a una reflexién
y apreciacion de la labor que uno realiza.’® El impacto de esta nueva metodologia de trabajo era
incuantificable para mi en aquel entonces, los pasos que habia dado eran mds cimentados en la practica
y la experiencia, que en una reflexién académica profunda, la lejania que tenia del ambiente académico
educativo, me privaron de una reflexién in situ para analizar en el momento de su realizacion el desarrollo
de dicha estrategia. La decisidon de buscar mi ingreso a la Maestria en Ensefianza de la Historia tuvo un
interés inicial donde busqué encontrar en ella algunas respuestas a las interrogantes que habian surgido
en mi al finalizar el ciclo escolar y valorar el trabajo realizado en dicha institucién.

Ahora, a la luz de este trabajo académico, tengo la posibilidad de reflexionar y tamizar los
resultados de este producto para analizar de forma mas clara y precisa sus alcances, limitaciones y
aquellas dreas de oportunidad donde se puede mejorar pensando implementarlo a futuro en un espacio
escolar. Los resultados inmediatos a la implementacion de este recursos didactico nublaron cualquier
analisis que se pudiera hacer sobre el mismo, la eficacia aparente que veia en los alumnos al trabajar con
el manual, el gradual incremento de las notas de los alumnos y las ahora evidentes ventajas de contar con

un material que respondia a mis propias necesidades y mi propio ritmo, parecian ser una estrategia

131 purante el primer semestre del ciclo escolar 2018-2019 tuve dos responsabilidades educativas, en el turno
matutino en la institucion privada, mientras por la tarde consegui asignarme a una Preparatoria Publica del Estado
de México con una carga semanal de 55 horas. Los tiempos, cargas laborales y procesos administrativos consumian
las pocas horas de descanso que tenia en ambas instituciones.
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exitosa.’®? Los comentarios de los alumnos generalmente eran positivos, su inclusidn parecia tan
adecuada y simbidtica en la clase, que parecia una sintonia perfecta.

Sin embargo, dentro de este optimismo experimentado, comenzaba a surgir un cuestionamiento
gue hasta ese entonces habia omitido enfrentar, el libro habia modificado mi practica y a mi en ella, o
habia sido yo quien habia modificado su funcién del libro en el aula, la preguntaba que me rondaba mis
pensamientos era ¢ Quién habia modificado a quién? La reflexidon debia orientarse hacia valorar la nueva
dindmica que se habia conformado en mi practica con la inclusidon del manual, valorar si la funcidn de este
seguia siendo la que le habia asignado al momento de su elaboracion (ser una auxiliar) o si se habia
transmutado en otra al momento de integrarse dentro del aula. Este fue uno de los principales motivos
gue me llevd a interesarme en los procesos que hay detras de la ensefianza de la Historia, comprender lo
gue habia pasado en el aula durante el uso de ese recurso y comprender de mejor manera procesos que
suceden en el aula.

La pandemia del Covid19 ha generado otras areas de atencién diferentes a las que me interesaron
analizar en los estudios de la Maestria, como todo historiador me Ilaman los eventos que marcan un
momento de disrupcion en el acontecer de la humanidad. Y aunque reconozco que esto me ha llevado a
alejarme un poco de los objetivos planteados al inicio de estos estudios, la situacidn y las condiciones
ameritaron desviarme del camino establecido y tomar un sendero poco conocido que ha traido
experiencias y aprendizajes muy practicos para los entornos digitales aun presentes en varias realidades
educativas que se mantienen habilitados para la ensefanza, sin embargo, pareciera languidecen y se

extinguen conforme avanza la idea generalizada de que el regreso a las aulas fisicas debe desaparecer los

132 Quiza sea conveniente sefialar que las calificaciones de los alumnos tuvieron una mejora sensible en todos los
aspectos, un criterio que las autoridades escolares en cualquier nivel valoran mucho y en las escuelas particulares
es aun mads por las caracteristicas de dichas Instituciones. Aqui también es importante sefialar el indice de
reprobacion que es un factor siempre causa alarma entre las autoridades y que por lo regular (en las escuelas
privadas) se culpa mas al docente que al alumno. En la Ultima escuela donde laboré se implementd una estrategia
de recuperacion para alumnos reprobados, que buscaba ayudar a esos alumnos a mejorar su nota (de 5 a 8) con el
fin de que los alumnos pudieran al final del ciclo escolar exentar la asignatura.
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aprendizajes virtuales adquiridos en aras de borrar esta experiencia desafiante, angustiosa y estresante
para la autoridad educativa y la comunidad educativa en general . No desestimo el interés que me genera
profundizar en un futuro en la temdtica de las editoriales y los recursos diddcticos, asi como su

interrelacién con la educacién y su influencia al interior de las aulas.

Los actores educativos en bachillerato.

El adolescente.

Uno de los integrantes menos abordado y analizado en el entorno educativo son los estudiantes,
casi nunca se pone en el centro de atencién a estos sujetos que forman el eje medular de la actividad
educativa, sin ellos, el proceso educativo no tendria sentido y razén de ser. Aunque en el discurso siempre
se enuncien las ventajas que tiene la educacion en la vida de los integrantes de la sociedad, la realidad es
que poco o casi nada se considera a los actores educativos, mucho menos siquiera pensar en los alumnos
gue reciben este servicio. Los cambios y transformaciones que se plantean para la educacién poco o nada
se atienden las necesidades y caracteristicas del alumno, solo se considera como un integrante mas, pero
vacio y sin valor para aportar al proceso educativo.

El alumno que estudia el Bachillerato de forma regular se encuentra dentro del rango de edad de
14 a 19 afios, por diversas razones (personales, sociales, familiares, econdmicas o educativas) algunos
alumnos pueden no cumplir con estar dentro de este rango de edad. Este rango de edad coincide con una
etapa de desarrollo psicosocial caracterizada por constantes cambios fisicos, psicolégicos y emocionales
en los jovenes, estos cambios se manifiestan con mas frecuencia en los espacios sociales donde este
interactua, a esta etapa se le conoce como adolescencia media o tardia, de acuerdo a los especialistas en

materia de desarrollo humano.’®® La vivencia de esta etapa llena de cambios se refleja en el espacio

133 Caracteristicas de la adolescencia (2020) recuperado de

https://www.cch.unam.mx/padres/sites/www.cch.unam.mx.padres/files/archivos/07-Adolescencia2.pdf
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escolar donde los alumnos pasan un tercio de su dia durante el periodo escolar, reuniéndose en ella
diversas edades, grados de madurez y otra serie de diferencias que convierten al espacio escolar de
Bachillerato quiza en uno de los mds complejos

Comunmente se les llama adolescentes a los individuos que se encuentran entre la nifiez y la etapa
adulta, algunas personas (o la mayoria) asocian esta palabra a una idea de adolecer, como sinénimo de
falta, ausencia o carencia de alguna cualidad o caracteristica, como pudiera ser la madurez o
responsabilidad. Sin embargo, el origen etimoldgico de la palabra refiere a crecimiento, es decir el
adolescente no es el sujeto que le faltan o tiene carencia de las cualidades de un adulto, mas bien es el
sujeto que esta en proceso de crecimiento, asociado mas al desarrollo de la persona, que a la carencia en
ella de alguna cualidad o caracteristica.’® Aunque la palabra en su origen es clara sobre a lo que hace
referencia, la derivacion de la palabra y el contexto en que se fue empleando pudiera ayudar a
comprender que se modificara su significado (adolecer o faltar), mas no su origen. Este es un proceso por
el cual muchos de los idiomas en el mundo han pasado; el latin que es el origen etimolégico de esta
palabra sufrié muchas transformaciones y cambios desde su época cldsica y culta, hasta su desaparicion
como idioma vivo, el espafol derivado de este idioma es tan diferente el que se habla en Espafia como en
México.

La gran mayoria de los profesores que participan dentro de este nivel educativo en sus diferentes
modalidades son partidarios de pensar que los adolescentes son individuos que estan en formacién,
carentes y rebeldes, sin recordar que en algin momento de nuestra vida fuimos igual o peor que ellos,
indiferentes, apaticos, rebeldes, contestatarios y otras cualidades mas. ¢ Cambiaria en algo conocer el
significado original de esta palabra? ¢Habria una nueva visidn e interaccién entre el docente y alumno?
Quiza por comodidad o simplicidad se ha preferido ver al adolescente como un sujeto con carencias, mas

gue un sujeto en proceso de crecimiento y desarrollo, al ser considerado un ser incompleto y carente se

134 Definicién etimoldgica de adolescente, retomada de http://etimologias.dechile.net/?adolescente
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justifica la disciplina y el orden como parte central de los aprendizajes que debe desarrollar hasta alcanzar
su madurez y totalidad como ser humano, es decir hasta que sea un adulto. Hoy nos encontramos en un
entorno muy diferente al que por mucho tiempo subsistid en la educacién tradicional, donde el alumno
era un actor pasivo, limitado a solo recibir informacién y asentir en todo lo que se le dijera, parte de este
cambio se debe dar dentro del aula reconociendo al alumno como un actor importante dentro de la
educacién y como lo indica la etimologia, un ser en crecimiento que debe desarrollar sus habilidades y
cualidades innatas, no pensando que son las carencias las que hay que llenar, sino las presencias las que
hay que fortalecer.

Caracteristicas de la adolescencia®®®

Este apartado muestra desde la perspectiva académica las caracteristicas de los jovenes a los
cuales se interesa conocer, no busco definirlos en bloques cerrados y estaticos las etapas bioldgicas del
desarrollo humano. Las variables de cada individuo particularizan a cada uno de ellos, no se puede
establecer una categoria Unica e inmutable, las referencias presentadas son una referencia que los
especialistas usan para ubicar algunos de los momentos del desarrollo humano en esta etapa de la vida.

Adolescencia Temprana (10 a 13 afos): se inician de manera evidente algunos cambios fisicos en
los individuos, principalmente con el crecimiento del vello en las axilas y la zona genital, en ambos géneros
se comienzan a percibir algunos cambios relacionados a las caracteristicas sexuales secundarias. En el
aspecto psicoldgico la valoracion de las situaciones es polarizada al extremo (bueno o malo), se comienza
a desarrollar un sentimiento de “egocentrismo” enfocando su pensamiento mas en ellos mismos, la

apariencia comienza a jugar un papel importante en su identidad ocasionando una mayor y mas frecuente

135 Etapas de la adolescencia (2020) recuperado de https://www.healthychildren.org/Spanish/ages-

stages/teen/Paginas/Stages-of-Adolescence.aspx
Adolescencia (2020) recuperado de
https://www.cch.unam.mx/padres/sites/www.cch.unam.mx.padres/files/archivos/07-Adolescencia2.pdf
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experimentacion de modos y formas de vestir, en esta etapa los jévenes buscan probar los limites de
disciplina escolar y familiar con acciones mas osadas.

Adolescencia Media (14 a 17 afos): los cambios fisicos iniciados en la etapa anterior contintdan en
ambos géneros, en el género masculino la voz es uno de los signos de cambio mas evidente, en el género
femenino la mayoria de los cambios fisicos estdn casi completados. Los cambios hormonales generan en
los adolescentes problemas de acné y cambios en su estado de animo de manera constante, aunado a
esta alteracidn hormonal se despierta en ellos el interés por explorar la sexualidad a través de establecer
relaciones afectivas mas intimas con personas su mismo género o del género opuesto. La busqueda de
Independencia se convierte en una de las principales demandas de los jévenes manifestada en los
espacios donde conviven (escuela, sociedad y familia), el desarrollo de su propio juicio y toma de
decisiones se va conformando, aunque pasaran varios afios para que se consolide.

Adolescencia tardia (18 a 21 afios): en esta etapa la mayor parte de los cambios fisicos estan casi
llegando a su fin, las caracteristicas de personalidad e individualidad se perciben mas auténomos vy
propios, sus relaciones afectivas y sociales se vuelven mas estables al regularse los ciclos hormonales, la
relacién con sus padres ahora se basa en una relacion de iguales al ser considerados ya como adultos
cuyas decisiones y opiniones deben ser tomadas en cuenta.

La Organizacion Mundial de la Salud (OMS) sefiala que esta etapa de la vida es vital para el
desarrollo del ser humano, en esta se encuentran muchas de las habilidades y capacidades vitales para el
desarrollo de una vida adulta plena, sin embargo, también sefiala que esta etapa presenta muchos riesgo
para los jovenes que estdn expuestos a contextos y situaciones de riesgo como lo son las drogas,
embarazos no deseados, enfermedades de transmision sexual, delincuencia y otras actividades que ponen
en riesgo su vida y salud, poniendo en riesgo su bienestar futuro. Por estos motivos la OMS sefiala la
necesidad de que los gobiernos generen programas de prevencién y salud para el bienestar de los jévenes,

pues la ausencia de estos puede ocasionar la disminucion de la calidad de vida de la poblacién en etapas
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posteriores a causa de la desatencién que se generd en esas etapas de la vida, por ello la importancia de

implementar planes de atencidn y cuidado a la salud y bienestar fisica y emocional del adolescente.'%®

Caracterizacion del propio adolescente

Conocer a los adolescentes de este nivel educativo desde otro enfoque es vital, por ello a
continuacién incluiré las voces de los alumnos a través de dos canales que estableci para ello a fin de
sumarlos al desarrollo de la investigacién, el primer canal generado fue mediante un formulario digital y
el segundo una serie de entrevistas. En esta seccion que se aborda las caracteristicas de la adolescencia
solo haré uso de una seccién que inclui en el formulario, pero en el formato de la entrevista no, posterior
a ello incluiré las otras 3 secciones del formulario y entrevista.

Signos de la adolescencia. Los encuestados mencionan identificar que los primeros signos de la
adolescencia se dieron entre los 12 a 15 afios, la mayoria coincide en que entre aquellos afios los cambios
fueron mas evidentes y esto los llevd a ser mas conscientes del cambio que se estaba generando en todo
su cuerpo. Esto cambios inician en el Nivel Secundaria y se extenderan durante el Bachillerato,
convirtiendo esos afios en un punto algido de cambios, situacidon que quiza casi nunca se le presta atencion
por parte de las autoridades y los docentes generando una convivencia en ocasiones dificil y complicada.

Caracteristica que te identifica como adolescente. La contestacidn a esta pregunta fue amplia y
muy diversa, mostrando con ello lo complejo de su autodefinicidn, los tdpicos mas constantes fueron:
cambios (fisicos, hormonales, psicolégicos, mentalidad y de personalidad); madurez (toma de decisiones,
responsabilidades, visién a futuro y forma de pensar); identidad (su forma de ser, vestirse, musica,
decisiones, amistades, gustos, caracter, mentalidad), algunos otras respuestas que dieron fueron los

momentos de ocio y diversion, la libertad/irresponsabilidad en algunas decisionesy la inquietud y rebeldia

136 Adolescentes y salud mental (2020) recuperado de

https://www.who.int/maternal child adolescent/topics/adolescence/mental health/es/
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“juvenil”. Extrafiamente estas ideas aparecieron pocas veces en sus respuestas, estos conceptos que
siempre le son etiquetados al adolescente para ellos no existe como tal, aunque podria relacionarse a la
libertad e irresponsabilidad de sus acciones, una forma de expresar su individualidad. Sorprende que
muchos de ellos tienen una perspectiva muy enfocada a los cambios y a la madurez que van teniendo en
esta etapa, no puedo decir que sea una caracteristica comun a los jovenes, o la crisis de la pandemia los
ha hecho madurar de una forma anticipada llevdndolos a hacer una introspeccién mas profunda de lo que
habitualmente sucedia con otras generaciones.

Gustos de un adolescente. Aunque el tema de lo que los identifica podia haber sido muy revelador,
decidi incluir esta pregunta a fin de conocer un poco mas sobre las caracteristicas de los jévenes en
cuestion. Los resultados arrojaron varios elementos, los mas destacados fueron: la musica, la tecnologia
(asociada a las redes sociales, la diversion, los videojuegos y el entretenimiento), otras respuestas que
incluyeron fueron la ropa/moda, solo unos pocos jévenes incluyeron dentro de sus respuestas actividades
de riesgo como el consumo de las drogas y el alcohol. Las respuestas recibidas permiten comprender las
actividades donde concentran sus intereses, elementos que podrian ser Utiles para vincular el trabajo en
clase hacia sus areas de interés y servirse de ello para vincular y fortalecer el trabajo docente involucrando
en mayor medida a los alumnos.

Recuerdos de la adolescencia. Esta etapa de la vida se caracteriza por ser fuente de muchos
recuerdos y experiencias, muchas de las cuales nos marcan o son dificiles de olvidar aiin en la etapa adulta.
La respuesta por excelencia fueron los amigos y la convivencia con ellos, asociado a esto la libertad, salir,
explorar y conocer sin tener las responsabilidades de un adulto, sin embargo, algo que me Illamé la
atencion fue que muchos incluyeron a la familia dentro de sus respuestas, la convivencia y la compaiiia

de este nucleo social esta muy presente en este grupo de adolescente ¢ Casualidad o coincidencia a causa

de la pandemia?
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Apariencia y cambios fisicos. Un aspecto que juega un papel muy importante en esta etapa es sin
duda alguna la apariencia fisica y como se relaciona a la vida social. En términos generales la mayoria
coincide en tener +una buena opinidn sobre los cambios en su cuerpo y los aceptaron de buena manera,
lo destacable en estas respuestas fue haber mencionado de manera importante el apoyo de parte de sus
familias para aceptar los cambios experimentados. Del otro lado también hubo algunos comentarios que
mencionaron haber pasado malos momentos con dichos cambios y que se han sentido mal por estas
experiencias, quiza sin el apoyo de la familia para apoyarlos en esta etapa. Si bien mencionan que los
cambios han sido muy intempestivos e inevitables, los aceptan como parte de su crecimiento y estos los
llevan a conocerse mejor como individuos, una idea quiza algo alejado de lo que en ocasiones se llega a
mencionar sobre el conflicto y rechazo que experimentan algunos jovenes consigo mismo a causa de estos
cambios.

Relacién con los adultos. Casi siempre se menciona la actitud adolescente como rebelde vy
desafiante, situacién que en muchas ocasiones los lleva a confrontarse con los adultos. Ante esa premisa
gue se les impone a ellos, les pregunte como era la relacion que tenian con los adultos en su familia y la
escuela, los resultados mostraron que en su mayoria llevan una buena relacién con sus padres y docentes,
ellos mismos puntualizaron que en ocasiones hay fricciones con ellos, considerandolas como normales.
Hubo contados casos que mencionaron llevar una relacidn distante, mala y hasta normal con sus padres
o con los docentes, refiriendo para ello situaciones familiares, personales o de respeto, sin embargo, es
de llamar la atencién que las opiniones de rebeldia o lejania de estas figuras de autoridad no estuvieran
mas presentes desde su propia dptica, por el contrario, los comentarios en su mayoria fueron de cercania,
confianza y respeto hacia estos.

Cambios en su forma de pensar. Si se deja de lado los cambios mas externos, pocas veces
interesan los cambios que suceden de forma interna, aunque son los cambios que mas impacto tienen en

el desarrollo emocional de los jovenes, su madurez psicosocial es relegada a papeles mds secundarios. El
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cambio mas perceptible (por ellos mismos) en su pensamiento es la madurez en diferentes formas de
entenderla, algunos lo vincularon hacia temas sociales, familiares, estudios, vida personal, autoestima,
responsabilidad, empatia entre otras. Es notorio observar que muchos de estos aspectos evidencian un
cambio muy notorio dentro del pensamiento de ellos como jévenes, alejandose de la visidn egocéntrica
gue en ocasiones se menciona en los trabajos académicos donde se caracteriza a los adolescentes.

Peticion a los adultos. Una situacién muy frecuente entre los jévenes de esas edades es que se
sienten incomprendidos por el mundo en el que viven, el mundo adulto es en ocasiones muy excluyente,
no solo con aquellos que no cumplen con esa etiqueta de adultos, también con aquellos que no cumplen
con los requisitos de una vida adulta “estandar”. Nifios, adolescentes, mujeres, gente pobre, indigenas y
otros grupos sociales sufren la marginacion en diferentes formas; la peticion que ellos expresarian a los
adultos se enfoca principalmente en la empatia, comprensién, igualdad, escucharlos, equidad, apoyo,
atencion, aceptacién, respeto, comunicacién, apertura a sus necesidades, ser tomados en cuenta y
libertad de opinidn. Las peticiones expresadas no son peticiones que demanden un cambio radical de la
sociedad, por el contrario, evidencian que las actividades donde ellos se involucran y que son dirigidas por
los adultos poca o casi ninguna inclusién tienen hacia ellos, lo que genera conflictos ante la falta de
atencion y espacios adecuados para que ellos canalicen sus demandas, la inclusién de estas peticiones
podria generar un mejor ambiente para ellos.

La vida de un adulto. La adolescencia al ser una etapa intermedia entre la nifiez y la adultez, se le
confiere el caracter formativo o preparativo hacia la vida adulta, la escuela coadyuva en ello o dice hacerlo
con la formacion académica y las habilidades sociales necesarias para la vida adulta. Si ellos habian
expresado algunas peticiones hacia los adultos, lo subsecuente era que ellos sefialaran la caracteristica
mas evidente de la vida de los adultos (y de ellos en un futuro como adultos mismos). Las respuestas
reflejan que sus observaciones son mas precisas de lo que muchos imaginarian, las caracteristicas mas

evidentes y repetidas fueron el estrés, las responsabilidades, el trabajo, las relaciones afectivas (la familia
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futura), el trabajo, las finanzas personales y las presiones laborales y sociales. Se puede decir que no hubo
ningun aspecto que quedara fuera de mencionar, muchos coincidieron en sefialar estas situaciones como
las mds preocupantes de su futura vida como adultos.

Metas para tu vida futura. Acercdndome un poco a la parte final de la encuesta decidi preguntarles
a ellos que esperaban de su vida en algunos afios, tomando en cuenta que la mayoria de los encuestados
son joévenes de Bachillerato y algunos universitarios que se incluyeron. En un gran porcentaje los jévenes
manifestaron su deseo de continuar sus estudios hasta donde les sea posible (se infiere que desean
estudiar una carrera en alguna Universidad), lograr tener un buen empleo, alcanzar las metas de tener
una casa y un automovil, en otro tenor de metas se encuentra el ser independientes estableciendo una
empresa propia, un negocio o brindar sus servicios de forma independiente. Un tema que se mencioné
constantemente fue el de formar una familia, pero siempre posterior a los estudios o logros profesionales,
un poco relacionado a eso también se encuentran temas de viajes, diversidon y entretenimiento, aspectos
gue muchos consideran como importantes, aunque otros ni siquiera los incluyeron.

Vida adolescente en pandemia. La vida de los adolescentes no ha sido, ni serd quiza la misma que
conocian antes de la pandemia, este cambio abismal en su forma de vivir ellos lo reflejan de una forma
muy clara bajo 3 tipos de cambios que mencionaron en el formulario, al menos asi yo lo identifiqué. El
primer de ellos son los cambios personales (negativos) el estrés, el insomnio, la depresidn, la ansiedad,
apatia y la irritabilidad; los personales (desafiantes) la responsabilidad y la madurez y por ultimo los
personales (afectivos) distanciamiento social y sus consecuencias. Estos cambios son para ellos
modificaciones cruciales en su forma de entender su vida, pues a los problemas propios de su desarrollo
psicosocial, ahora se le suman otros mas causados por el encierro, las fracturas en su ntcleo social, la falta
de actividades recreativas o de distraccion y la asignacién de nuevas o mayores responsabilidades que
han tomado en sus manos a causa de pérdidas familiares o situaciones generadas a causa de la pandemia.

Situacion nada facil para ellos y sus familias, pero el impacto va mas alld de esto, pues varios jévenes
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mencionaron en sus respuestas lo cronico que se ha convertido estas afecciones y la poca o nula atencién
gue han recibido para solventar estas crisis, ya sea por parte de su familia o de la escuela.

La vida después de la pandemia. Con la pregunta anterior era obligado preguntarles si
consideraban que todo seria como era antes de la pandemia o si el mundo seria diferente a lo que
conocimos. Y aunque el margen de las respuestas era un si/no, se pedia justificaran su respuesta elegida.
La mayoria mencioné el no como principal respuesta y para ello argumentaron situaciones personales,
sociales, econdmicas y fijaron su postura desde la déptica con menos esperanza para que todo se
restableciera a cdmo era antes; otros optaron por decir que SlI, esperando que la ciencia lograra
desarrollar una vacuna para que todo volviera a ser como antes, mencionando que la poblacién haria lo
posible por hacernos sentir como si nada hubiera pasado y fijaron sus esperanzas en decir que podia durar
para siempre la enfermedad.

Estas expresiones recuperadas del cuestionario digital muestran el impacto que ha tenido este
evento en sus vidas al momento y en un futuro cercano, asi como este ejercicio los puso en perspectiva
del presente y del futuro, las otras secciones del formulario y las entrevistas realizadas ahondaron en
temas del presente hacia su pasado intentando recuperar los recuerdos de sus etapas escolares previas y
hasta cierto punto la actualidad de ellos. Recuperar sus voces y opiniones sobre si mismos y sobre otros
temas, me han permitido conocer su sentir y su percepcién sobre su propia identificacion como
adolescentes y también como estudiantes de la asignatura de Historia, situacion que se retomara en el
siguiente apartado donde se incluirdn sus voces en lo referente a la asignatura de Historia y sus opiniones
sobre la misma.

La realizacion de este ejercicio intenta dar una vision diferente de lo que habitualmente se
establece en los trabajos académicos donde se homogeneiza a los individuos en cuestidon para hacerlos

parecer idénticos a pesar de las diferencias existentes entre personas con caracteristicas similares.
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Ejercicio Etnografico

La sugerencia de escuchar a los alumnos tuvo como decisidn realizar también un ejercicio de
entrevistas para conocer el sentir de los jovenes en temas que ya mencionaré. Este tipo de actividad nunca
la habia llevado a cabo, generando con ello dudas y preguntas que intenté resolver conforme avanzaba la
realizacion de estas. Los dos grupos de individuos que tenia contemplados entrevistar eran a alumnos y
docentes, posteriormente inclui a los directivos.

La novatez en este tipo de ejercicio tuvo como resultado que no pudiera realizar muchas mas
entrevistas de las que obtuve, en parte se debid a las ocupaciones de los jévenes (ya fueran estudiantiles
o laborales), otro factor fue lo extenso de las entrevistas (algunas llegaron a durar horas) y también debo
mencionar que la proximidad de las fechas de fiestas y otras actividades impidieron realizar mas
entrevistas en el periodo de tiempo que tenia destinado para ello. De esta manera las entrevistas se
consideraron como recurso de analisis, pero, se tuvieron que complementar con la encuesta socializada
via internet.™’

La entrevista la estructuré en tres secciones, la primera de ellas abordd cuestiones tedricas y
reflexivas de la Historia en su proceso educativo, la segunda buscé recuperar los recuerdos y experiencias
vividas durante sus etapas escolares con la ensefianza de la Historia y por ultima la tercera abordd la
educacion virtual, sus pros y contras, el impacto de esta en su formacidn académica y el futuro que le
auguraban a este tipo de educacidn. Las entrevistas se realizaron en el periodo de octubre a noviembre
del afio 2020.

Las preguntas de la encuesta se presentaron en formato abierto o cerrado de acuerdo con mi
consideracion, las respuestas obtenidas del formulario se constituyeron en graficas para una lectura mas

accesible, en el caso de preguntas abiertas se da la tendencia general de las respuestas obtenidas.

137 Los exalumnos mas antiguos con los que logré establecer contacto fueron de la generacién 2015 (actualmente
cursan la Universidad) y los mas jovenes de la generacién 2019 (estan cursando el Bachillerato en su 2° o0 3° afio). En
esto radica la variedad de los entrevistados que reuni.
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Grafica de la representatividad de los jovenes entrevistados

Egresados
m Sin Estudios
B Escuela Privada

M Escuela Publica

Universitarios

Media Superior

La participacion también incluydé a jovenes universitarios, aunque no estaba considerada esta
etapa escolar, la acepté porque muchos de ellos colaboraron con sumo interés en la investigacion
realizada. Varios de ellos cedieron tiempo de sus actividades para las entrevistas y resolver la encuesta.
Su opinién me permitié conocer desde un dngulo diferente la etapa escolar de Bachillerato.

Las preguntas realizadas buscaron generar en ellos algo mas que una respuesta académica,
buscaba vincular los aspectos emocionales y reflexivos a su opinidn. Las respuestas que dieron a cada uno
de los cuestionamientos pasaron por todos los momentos posibles, duda, alegria, de la reflexion,
cuestionamiento propio, introspeccion, bromas o afirmaciones inmediatas. En algunas respuestas la
expresion corporal y la gesticulacidn brindaban otros aspectos de su respuesta. No obstante, esto, hubo
una labor de recuperar sus memorias estudiantiles que varios resignificaron al calor de la entrevista,
algunos revaloraron la actividad de un docente que no les caia del todo bien. La diversidad de

entrevistados generd una diversidad de respuestas impensable.
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La gran mayoria de la participacién en la investigacién se dio entre personas del género femenino
como se puede apreciar en la siguiente grafica. Casi el 75% de los encuestados pertenecen al género
femenino, el 25% restante es del género masculino. Un minimo porcentaje decidié no contestar este

cuestionamiento.

Genero

128 respuestas

@ Masculino
@ Femenino
@ Indistinto

El total de jévenes que realizaron la encuesta fue de 128, las edades con mayor registro fueron de
16 a 18 afios (32.1%, 24.2% y 13.2% respectivamente) acumulando el 69.5%, de 19 a 26 afios fueron el
28.9%, solo se presentaron dos casos de encuestados fuera de estos rangos de edad uno de 15 afios y

otro de 48 afos, representando el 1.6%.

Ooupacicon actual

128 respuestas

@ Estudiante Bachillerato
@ Estudiante Universidad
& Empleado y Estudiante
@ Ermpleado dnicamente
@ Afo sabatico "escolar
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La mayoria de los jovenes manifestaron ser estudiantes, casi el 86% tienen como Unica actividad
los estudios, mientras que el 6.3% combina la actividad escolar con un trabajo y 4.7% se dedica a trabajar
Unicamente.’®® Un minimo porcentaje del 3.1% indicd la opcién del afio sabatico.’®Los entrevistados
residen en los estados de Michoacan, Estado de México y Ciudad de México. Asi mismo las instituciones
de procedencia indicadas fueron el COBAEM, UNAM, IPN, COLBACH vy algunas instituciones privadas,
como se muestra en las siguientes graficas.

Lugar de Residencia

128 respuesias

@ Ciudad de México
@ Estado de México
@ Michoacan

& Guanajuato

& Ctro

Ocupacicn actual

128 respuestas

@ Estudiante Bachillerato
@ Estudiante Universidad
) Empleado v Estudiante
@ Empleado dnicamente
@ ~fo sabatico "escolar”

138 Aunque se mencionan como empleado Unicamente, quise hacer referencia a jdvenes que no estudian, ya sea
porque decidieron dejar definitivamente la escuela o bien son egresados de una Universidad y ya ingresaron al
mercado laboral.

139 En las entrevistas conoci dos casos de esta categorfa. Una joven menciond que a causa de la pandemia habia
decidido dejar en pausa sus estudios esperando que se volviera a presencial pues consideraba que el aprendizaje no
lo estaba logrando de la mejor manera. A esto se le sumaban causas emocionales y familiares. En otro caso el retraso
en la documentacion de su escuela preparatoria le habia impedido ingresar a los procesos de seleccién de la
Universidad, la llegada de la pandemia la obligd a pausar sus estudios.
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La representacion de las instituciones fue notoriamente mds difundida en el sistema de la
vocacional, pero de las otras instituciones hubo una considerable participacidon, aunque nunca pensé se
fuera a dar asi. La forma de difusién lo realicé apoyandome de algunos exalumnos para que compartieran
con sus grupos y amigos la encuesta. Nunca esperé tener una respuesta tan amplia, pero la difusion

mediante redes sociales y mensajeria instantanea generaron una buena sinergia que dio por resultado el

140

total de participantes indicados.

Institucion de pertenencia

127 respuesias

@ Centro de Estudios Cientificos y Tecn..
@ Colegio de Ciencias y Humanidades (..
© Escuela Wacional Preparatoria (ENP-_.
@ Colegio de Bachilleres

@ Preparatoria Privada

@ Universidad Plblica

@ Universidad Privada

@ Cecyt

1712V

La primera pregunta que les realicé fue que ellos escribieran la primera palabra con la que
asociaran Historia, las respuestas que con mayor frecuencia se encontraron fueron acontecimientos,
antiguo, pasado y conocimiento; en menor medida aparecieron también libro, cultura y proceso. Las
primeras palabras expresadas lo interpreto como la visidn con la que se les ensefa en las escuelas esta
ciencia, inclusive libro (Manual). Lo que sorprende un poco son las palabras cultura y proceso, la primera
se puede decir que es una finalidad de la Historia para todo estudiante, mientras que pocas veces o casi
nunca se ensefia la Historia como proceso y si como una compilacién de sucesos.

La metodologia con que se ensefia Historia, a pesar de ser facilmente reconocible y en ocasiones

sufrida por los alumnos, tiene una percepcién bastante aceptable entre los jévenes que encuesté. La

140 3 seleccidn de los jévenes que participaron se debid a la poca participacion de los jévenes de mi centro educativo
en La Piedad, teniendo que recurrir a algunos exalumnos que cursaban Bachillerato o Universidad.

156



mayoria de ellos considera que esta ciencia si tiene una utilidad en su vida personal, aunque en la encuesta
no pregunté una justificacion a su respuesta, en las entrevistas realizadas el comentario acerca de la
utilidad estaba enfocada en ser considerada como cultura general y comprender el entorno actual gracias
al pasado. Los comentarios se pueden considerar muy académicos, pero se observa en ellos la apropiacion
del conocimiento histdrico para si mismos y la buisqueda de su aplicacién para comprender su entorno

familiar y social. El conocimiento histdrico rebasa el simple dato memoristico escolar.

;Tiene alguna utilidad la Historia en tu vida personal?

128 respuestas

@ si
® MNo

@ Talvez

Las personas siempre tienen curiosidad por saber la razén que impulsa a una persona a estudiar
una carrera en especifico, cuando uno es docente y llega a conocer a los estudiantes por primera vez, una
pregunta recurrente es saber ¢Cudl Historia es la favorita? La grafica muestra como los alumnos tienen
una predileccidon por ambas asignaturas, detrds del gusto de ambas se encuentra la Historia Universal y al

final la Historia de México. éPor qué razén no les interesa mucho la Historia de México?

;Gue Historia te agrada mas?

128 respuestas

@ MNinguna

@ Historia Universal
O Historia de México
@ Ambas porigual
@ Ambas
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Los alumnos mencionan que la Historia de México se les hace aburrida y porque siempre se
ensefia lo mismo; caso contrario a la Historia Universal que les resulta atractiva por las tematicas tan
distantes y diferentes con respecto a la otra asignatura. Se puede decir que casi un 50% tiene interés en
ambas asignaturas, le sigue la Historia Universal y por ultimo la Historia de México. Solo un minimo
porcentaje sefialo que no tiene interés en ninguna de ellas.

Las investigaciones académicas han sefalado las limitaciones (tedricas, formativas vy
metodoldgicas) que presenta la ensefianza de la Historia en todos los niveles educativos. El reflejo de ello
es la forma tan idéntica que tienen los docentes de ensefiar esta asignatura casi sin importar el nivel

educativo.

;Que estrategias empleaba tu profesor(a) de Secundaria para ensefiar Historia?

128 respuestas

63 (49.2 %)
62 (45.4 %)
B0 (46.9 %)
52 (40.6 %)

Resumenes ilustrados
Cuestionarios
Subrayado de Libro y transcrip...

Exposicion (por Docente)

Exposicion (por Alumnos) 38 (29.7 %)
Lineas del Tlempo

42 (32.8 %)

Proyectar videos o peliculas
Dictados

Elaboracion de Esguemas (cua...

;Qué estrategias empleaba tu profesor(a) de Bachillerato para ensefiar Historia?

127 respuestas

42(33.1 %)

Resumenes ilustrados

Cuestionarios

Subrayado de Libro y transcrip... 30 (23.6 %)
Exposicion (por Docente)
Exposicion (por Alumnos)

Lineas del Tlempo 75 (59.1 %)

Proyectar videos o peliculas
Dictados

Elaboracion de Esquemas (cua. .. 87 (68.5 %)

0 20 40 60 30 100
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Si se observan ambas graficas la presencia de ciertas estrategias de ensefianza no cambian en
ambos niveles, se mantienen casi constantes. Otras estrategias por su parte varian en cuanto a intensidad
de un nivel educativo a otro, pero nunca desaparecen, se mantienen latentes en la forma de ensefiar.

El comentario de varios jovenes en las entrevistas fue que el uso de esas estrategias era comun
en la mayoria de los profesores de Historia, sin importar que fueran de Primaria, Secundaria o Bachillerato.
Los esquemas, lineas del tiempo y cuestionarios son las actividades mas frecuentes de uso, pero no por
ello las otras estrategias desmerecen en uso y frecuencia. Solo algunos alumnos comentaron haber tenido
profesores que rompian con el estereotipo tradicional de docente de Historia, aquellos que hacian uso de
estrategias diferentes a las habituales. Varios alumnos mostraron tener gran aprecio por esos docentes.

Las graficas de edad de los profesores de ambos niveles educativos muestran que no hay una
modificacion sustancial en cuanto al tipo de actividades con que se trabaja. A pesar de la diferencia de
edades sefaladas por los jovenes, parece que las formas de ensefiar son inmutables al tiempo y a la
formacidon docente. Aunque parece existir un ligero cambio educativo, las formas de ensefiar se
mantienen casi iguales, es decir la formacion de los docentes y su manera de entender la ensefianza de la

Historia no cambia a pesar de que el origen de los docentes de ambos niveles sea muy diferente.

: En que rango de edad ubicas a tu profesor(a) de Historia de Secundaria? (elige solo un
profesor)

128 respuesias

@® 20
@ 305
40's
@ 505
@ 60'sy mas
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:En qué rango de edad ubicas a tu profesor(a) de Historia de Bachillerato? (elige solo un
profesor)

126 respuestas

@ 20
@ 20s
@ 40's
@ 50:
@ 60'sy mas

No pude dejar de aprovechar esta encuesta para incluir una pregunta que diera luz a la valoracién
gue ellos realizaban sobre la composicion de los libros de Historia. Los resultados tanto de la encuesta,
como de las entrevistas reafirmaron varias ideas encontradas en varios trabajos academicos: textos muy
amplios, saturacion de imagenes, muchas actividades y escasos recursos digitales empleados. La forma
de presentar la pregunta en la encuesta quiza pudo haber sido mejor elaborada, debiendo hacer una
pregunta por cada categoria de anadlisis y mostrando diversos niveles de cumplimiento, sin embargo, se
puede considerar que las dos principales caracteristicas de los manuales sin importar su origen (Privado

o Publico) presentan la misma estructura.

;Ellibro de texto de Historia (Secundaria) lo recuerdas por?

126 respuestas

Tener muchas imagenes 55 (43.7 %)

Textos cortos y concretos 32 (254 %)
Tener variedad de actividades . 33(26.2 %)
Incluir recursos virtuales o dei... 18(14.3 %)
Tener pocas imagenss 22 (17.5 %)
Textos muy amplios y extensos 66 (52.4 %)
Una reducida cantidad de activi... 16 (12.7 %)
No incluir recursos virtuales o d. . 16 (12.7 %)

0 20 40 60 30
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El nivel Bachillerato como lo he mencionado solo puede incluir recursos didacticos producidos por
las editoriales privadas que son los principales proveedores de estos recursos para este nivel educativo. A
diferencia de lo que sucede en educacion basica que tienen a su disposicion los libros de la CONALITEG
por grado y asignatura, en este nivel solo Telebachillerato cuenta con un recurso diddctico disponible.
Dentro de este nivel educativo es poco frecuente que en las escuelas publicas se exija comprar un libro,
por lo regular los docentes hacen uso de fotocopias de algunos libros de texto, de libros académicos o de
recursos propios para solventar esa falta de recursos, no porque no haya, sino por el costo que tienen
estos. En las escuelas privadas es mads frecuente que se pidan libros de texto, a fin de incrementar la
cantidad de recursos de los alumnos para que mejoren su desempefo, también es muy socorrido el
discurso de la calidad de dichos recursos didacticos.

Los docentes como otros profesionistas no podemos escapar a crear ciertos habitos y costumbres
gue nos identifican como docentes de Historia, diferentes a otros docentes, situacion que me llamé la
atencion conocer y escuchar como ven ellos a sus profesores de esta asignatura. Algunas de las
caracteristicas que ellos sefialaron son la inteligencia, serio/aburrido, estricto/exigente, edad avanzada,
uso de lentes, vestimenta formal, maletin/portafolio, malhumorado y da clases aburridas, las
descripciones de ellos nos llevan de alguna manera a recordar caracterizaciones del cine con profesores
de este tipo, pero por el otro lado, es cierto que muchos profesores de Historia mantienen ese “estilo” y
forma de ser, quiza por ello los alumnos nos identifiquen tan bien y sefialen esas caracteristicas como
comunes a todos los docentes de Historia.

Por ultimo, dentro de esta primera seccidon de la encuesta me interese en conocer su opinién
respecto a su experiencia vivida durante su formacién escolar a lo largo de los afios cursados en la escuela.
La Historia constantemente es asociada a una opinidn negativa en el entorno escolar sefialandola como
una de las asignaturas mas dificiles en la escuela por su cardcter tedrico, memoristico y repetitivo,

valoracion que es dificil de cambiar por las practicas ya establecidas de cémo se ensefia la ciencia en los
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diversos niveles escolares. Las respuestas apuntan en gran medida a considerar como buena y regular su
experiencia con la Historia (87.5%) de los encuestados, un minimo porcentaje sefialan como negativa su
experiencia (3.1%) y la opinidn de considerar como neutral la experiencia educativa (ni buena ni mala) fue
casi uno de cada diez opiniones (9.4%). La valoracion positiva y regular de la ensefianza quiza sea resultado
de que enrealidad a una gran cantidad de jévenes les agrada la Historia, conocer el pasado y las relaciones
gue esta ciencia tiene con sus vidas en todos los aspectos posibles, asi fue expresado con varios de los

jovenes que participaron en las entrevistas y también ahora en mis nuevas experiencias docentes.*!

En general... ;Como consideras tu experiencia con la Historia?

128 respuestas

@ Buena

@ Mala
Regular

@ Meutral

Mala
4 (3.1%)

Existe un interés genuino de los jovenes por conocer, (no tanto para aprender), pero ese interés
es (quizd/siempre) sometido a las necesidades curriculares de la Institucion, de los Programas, del
docente, de su forma de ensefar y hasta de opiniones del entorno social. Aun contra todo esto, ellos
comentan que les interesa conocer y saber sobre el pasado, pero que la forma de ensefiar o dar clase de

parte del docente dificulta el tener gusto hacia la Historia,’** la importancia a los datos precisos

141 Ahora como docente en dos Instituciones de Nivel Medio Superior (Privada y Publica) las actividades iniciales de
los alumnos mostraron su interés en conocer la asignatura bajo mi forma de ensefar, pero también comentaron
que las experiencias pasadas con la asignatura poco o ningun interés les hace pensar que pudiera ser diferente a
como les han ensefiado antes.

142 En esta expresion los alumnos asocian y conjuntan la formacién docente y profesional, la forma de ensefiar
(metodologia y técnicas), edad, género y trato con los alumnos, estos Ultimos aspectos quiza ninguna relacién tengan
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relacionada a su obligada memorizacidn les hace pensar que recordarlos sin equivocarse, es la Unica forma
de aprender, situacién que los lleva a desistir del interés de aprender y esperar nuevas formas de

ensefianza por parte de los docentes.

Conclusién

Las caracterizaciones que se establecen en los trabajos académicos parecen quedar cortos en
cuanto a la descripcion de las caracteristicas de los jovenes, tan encasillados en limites y categorias
especificas, parece reafirmar la idea del joven incompleto, carente e inmaduro, las respuestas en este
cuestionario demostraron lo contrario. A pesar de que se les etiqueta en la mayoria de las ocasiones como
personas ensimismadas, egocentristas, apaticos y alejados de su entorno social, sus respuestas
demostraron el interés de estar informados y atentos a los eventos cotidianos, consolidando su proceso
de integracion a la sociedad. Su grado de comprensidon y madurez reflejan la atencién que le brindan al
entorno social, demostrando el gradual avance y consolidacion de procesos de maduracién, que, si bien
no se resuelven en semanas o meses, en estos jévenes dicho proceso se ha consolidado gradualmente,
quizd la pandemia ha obligado a estos jovenes a madurar de forma acelerada al encontrarse en un entorno
endeble y fragil.

La salud fisica, fue una de las principales preocupaciones que motivo el cierre de las instituciones
educativas para evitar contagios, sin embargo, esta suspensidn desaté una nueva serie de padecimientos
en los jovenes, muchos de los cuales se atribuian al desequilibrio hormonal que experimentan, las
condiciones ocasionales se convirtieron en permanentes. Todas esas afectaciones (insomnio, estrés,
depresion, alegria, entre otras) se encontraban en los jévenes, pero los diversos entornos sociales en los

gue interactuaban fungian como valvulas de escape que permitian liberar esa tensidon acarreada de la

gue ver con la practica docente, pero ellos lo toman en consideracién para saber la forma de interaccién con el
docente en cuestion. docente en cuestion. Los alumnos identifican no identifican estas caracteristicas como yo las
enlisto, pero si lo asocian a el caso especifico de los docentes cuando impartian las clases.
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escuela, la familia o las relaciones sociales. Con la llegada de la pandemia se establecié el confinamiento,
las clases virtuales y las restricciones de movilidad, los adolescentes que se caracterizan por una vida
activa fuera de la casa, de pronto se vieron obligados a permanecer en ella y convivir con los integrantes
de su familia. Esta convivencia obligada y forzada en algunos casos ha generado una simpatia y
acercamiento de los jévenes hacia sus padres, pero no en todos los casos ha pasado lo mismo, las cifras
gue sefialan la violencia que han sufrido jévenes, nifios y mujeres durante la pandemia son signo de lo
complicado que ha sido para estos grupos resistir el confinamiento en espacios poco seguros.’*

La pandemia ha generado muchos cambios, los jévenes en su mayoria los asocian a aspectos
negativos, sin embargo, dentro de estos cambios tan acelerados que se han suscitado, es importante
resaltar la madurez y el crecimiento personal que han tenido. Muchos de estos jévenes mencionaron
haber modificaron su rol dentro de la familia, pasando de ser dependientes de algun adulto a formar parte

de la economia activa de la familia y en otros casos asignandoles nuevas responsabilidades a causa de la

enfermedad de alguin familiar directo y su convalecencia prolongada.

El Docente.

Cuando se habla de educacién siempre se habla de lo importante que es el docente, su inmensa
valia para llevar los conocimientos a los alumnos y de la enorme disposicidn a realizar su actividad a pesar
de los enormes retos a los que se enfrente. Aunque se manifieste discursivamente esta importancia de

144

este actor educativo, la realidad muestra que eso es letra muerta,”* muchos de los docentes a nivel

nacional experimentan condiciones de precariedad profesional, de vida, laboral y escolar, hoy en dia esto

143 |a Jornada (2021) recuperado de https://www.jornada.com.mx/notas/2021/08/31/capital/violencia-contra-las-
mujeres-aumento-24-durante-la-pandemia/

UDGTV (2021) recuperado de https://udgtv.com/noticias/llamadas-violencia-intrafamiliar-incrementan-30-jalisco-
2021/

144 | ey General de Educacion (2020) recuperado de http://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/LGE_300919.pdf
YouTube (2020) Revalorizacién del Magisterio recuperado de
https://www.youtube.com/watch?v=mRLh7AIRpPA&ab channel=ElprofeDany
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es visible, en un caso tan concreto y especifico como lo es el famoso regreso a las aulas que han hecho
mas grande la brecha entre las escuelas, pues algunas aunque cuentan con algunos servicios no son
suficientes para mantener a la poblacidn escolar, en ocasiones las escuelas han tenido que pedir a los
padres de familia que sean ellos los que lleven el agua y productos de limpieza y otros casos mas que
evidencian la enorme precariedad de algunas instituciones, y aun asi el docente asiste e imparte clases.
En un pais como el nuestro los contextos sociales y educativos son bastante heterogéneos, es
imposible pensar en la educacién como un ente Unico en todo el pais, cada contexto, nivel educativo y
tipo de formacion escolar tiene elementos propios que hacen de la ensefianza una odisea muy particular,
al menos asi lo he experimentado en mis diversas experiencias docentes en varios niveles educativos,

tipos de institucién y hasta en diferentes lugares.

Origen y Formacion

El origen de estos profesionistas que laboran en la docencia en este nivel educativo proviene de
un variopinto conjunto de instituciones de Educacion Superior (Universidades) que forman a Licenciados
y Técnicos Universitarios en distintas ramas del saber. Las Universidades publicas y privadas se han
convertido en un semillero interminable de profesionistas que en ocasiones deciden ingresar a laborar
como docentes en el sector publico y privado. Este nivel educativo es el que presenta mas caracteristicas
particulares en términos generales: no cuenta con libros de Texto (gratuito), sus docentes no provienen
de una Institucidon formadora de docentes (el equivalente a una Escuela Normal), no existe una carrera
universitaria que se enfoque en la ensefianza a este nivel educativo y es el subsistema que cuenta con
mas diversidad de instituciones donde se imparte el Bachillerato dentro del sistema educativo nacional.

Pareciera que solo los egresados de las Universidades son los candidatos destinados a cubrir las

necesidades de este nivel educativo en instituciones publicas y privadas debido a la carencia de
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profesionistas especializados.'* El sector educativo privado ha convertido a profesionistas en docentes
para laborar en sus instituciones impartiendo clases en sus diversos niveles educativos, desde Preescolar
hasta Posgrado. Por su parte a partir del 2013 el sistema publico se abrié la convocatoria para ofrecer el
ingreso a profesionistas que tuvieran el interés de acceder a laborar como docentes en alguno de sus
multiples centros educativos en el pais.

En el largo camino docente me he encontrado todo tipo de razones que explican como el
profesionista se convirtié en docente, varias de ellas se han repetido sin importar el nivel educativo, zona
de ubicacién y género, algunos mencionaron razones personales, profesionales, laborales o econdmicas,
todas ellas con un trasfondo de realidad que no las hacen mas o menos importantes de considerar.
Algunos justificaban la razén de ingresar a la docencia dada a causa de la falta de oportunidad laboral en
otras ramas de su profesién, dejando la docencia como ultima alternativa, pero tuvieron que tomarla pues
habia una constante apertura de oportunidades, permitiendo tener un ingreso estable sin “representar
un reto muy grande”; otros comentaban que la docencia habia llegado como opcién temporal en lo que
buscaban un mejor empleo o accedian a un posgrado académico, situacién a la que aspiraban pero que
no podian acceder por no contar con la cualificacién necesaria.

También estaban los docentes que sentia verdadero aprecio a su actividad educativa,
profesionista entregado que no habia podido ingresar a la formacién docente, pero que tenia gusto por
la ensefianza, la interaccidon con los alumnos y que recordaba con gusto a muchos de sus profesores; por
el otro lado habia compafieros que de forma vedada expresaban su malestar por dar clases, su expresion
de los estudiantes era quiza el rasgo que mas los identifica, no declaraban su hartazgo por la docencia,
pero se observaba en ellos una completa indiferencia en su actividad. Por ultimo, conoci a algunos

companeros que llegaron a la docencia por azar del destino, la opcidn se dio e ingresaron a dar clases, la

145 En mi recorrido laboral en este nivel educativo, he conocido pocos casos de docentes egresados de la Normal
Superior que ingresan a Bachillerato, pareciera que no existe un interés de estos docentes de “subir” de nivel
educativo.
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actividad no estaba entre sus primeras opciones, pero intentaron aprender lo mas rapido posible todo lo
relacionado a ello.

Cuando se hablaba de la docencia, casi ninguno de los participantes tenia idea de que era ensefiar,
quiza replicaban las practicas docentes de su etapa escolar infantil, juvenil o adulta, el comentario comun
era que nadie habia ensefado a ser un maestro, todo se aprendia de forma instintiva y con el paso de las
semanas, las primeras experiencias docentes habian sido complejas, traumaticas y dificiles de procesar,
pero el tiempo habia ayudado a comprenderlas mejor. La pregunta que surge detrds de esta realidad
profesional ¢Por qué las Universidades no tienen incluyen la formacién docente dentro de sus planes de
estudios?

Las universidades parecen estar enfocadas principalmente en la formacién de cientificos de todas
las areas del conocimiento, parece existir un minimo interés en los temas que tienen que ver con la
docencia, aunque sea un area que también tiene presencia dentro de su nivel educativo al momento de
ser los investigadores convertidos en docentes los que transmiten el conocimiento a los estudiantes
matriculados ahi. Hace 10 afos eran pocas las instituciones que mostraban un interés en el area de
formacidn docente de Historia, hoy, varias Universidades incluyen dentro de la formacion de sus
estudiantes asignaturas relacionadas con la ensefianza, didactica o metodologia de la ensefianza de la
Historia. Aunque su inclusidn aln no tiene un impacto notorio en la formacién de los futuros
profesionistas, es un avance y reconocimiento a esta formacidn profesional como parte integral de la
formacidn académica, ya sea que el profesionista ingrese al campo laboral docente o de la investigacion,
es mejor brindarle herramientas que quiza no use nunca, a carecer de ellas y necesitarlas en el espacio
laboral.

Aunque se ha dicho que las Universidades casi no prestan atencion a la inclusién de la formacién
docente en sus alumnos, en sus unidades de Posgrado si han hecho creando algunos posgrados que se

especializan en la ensefianza y docencia de Historia, situacion que ha permitido el ingreso y
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profesionalizacién de varios docentes universitarios y del magisterio que buscan un logro académico,
complementar y actualizar su formacidn Normalista bajo diversos fines, ya sea como meta personal,
profesional o como incentivo laboral.}*® A continuacién se muestra una breve comparativa entre cuatro
instituciones que han modificado sus planes de estudio y han incluido dentro de la formacién profesional
en la Licenciatura en Historia asignaturas de caracter docente, buscando fomentar con ello el interés de

los alumnos en esta area de formacion.

B Asignaturas
Disciplinares

W Asignaturas
Docencia

W Asiganturas
Totales

I. Mora

146 5on varias las instituciones en el pais que imparten Maestrias en Ensefianza, por ejemplo: la Maestria en Docencia
para la Educacion Media Superior (MADEMS) que incluye diversas asignaturas, impartida por la UNAM
http://madems.posgrado.unam.mx/; la Maestria en Ensefianza de la Historia (MEH) que imparte la Universidad
Michoacana de San Nicolas de Hidalgo http://www.iih.umich.mx/ProEN; la Maestria en Ensefianza de la Historia
(MEH) que imparte la Universidad de Sonora https://meh.unison.mx/; la Maestria en Ensefianza de la Historia (MEH)
impartida por la UNaDM https://www.unadmexico.mx/posgrado/maestria-en-ensenanza-de-la-historia-de-mexico
y la Maestria y Especializacion en Ensefianza de la Historia que imparte el INEHRM
https://inehrm.gob.mx/es/inehrm/Esp_ensenanza hist., inclusive un Centro de Educacion del Magisterio en
Zacatecas ofrece la Maestria en Educacién Histérica (MEH) https://camzac.edu.mx/master_meh.html
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La presencia de asignaturas relacionadas a la docencia es casi anecddtica dentro de las carreras
en Historia en dichas instituciones, la que mas presenta es el Instituto Mora, las que menos lo hacen son
la UNAM y la UMSNH, por su parte la UAM se ubica en un espacio intermedio. **’ La importancia de estas
asignaturas no se encuentra en la cantidad, sino en la ubicacién que tienen dentro del Plan de Estudios

de cada institucidn, 14

resaltando o disminuyendo la importancia de estas.

La UNAM las ubica en 5° y 6° semestre con cardcter de obligatorio; la UMSNH ubica esas
asignaturas en el 6° y 7° semestre con caracter de obligatorio, por ultimo, el Instituto Mora ubica esas
asignaturas desde el 3° hasta el 9° Semestre, sin embargo, estas estan incluidos dentro de las asignaturas

149 o5 decir el alumno puede no cursar dichas asignaturas por no ser de su interés. Por

optativas o talleres,
su parte la UAM establece esas asignaturas en el 10°, 11° y 12° trimestre como un area especifica de
formacidn docente, si no es la Unica es de las pocas universidades que han establecido la docencia como
un area terminal y no solo como parte de la formacion profesional. A pesar de esto también presenta el
problema de la selectividad del alumno, que puede o no elegir el drea y dejar fuera esta area terminal.
Cada institucidn presenta aspectos positivos y negativos de la ubicacién de las asignaturas de
formacidn docente dentro de su Plan de Estudios, incluirlas dentro de la formacidn general y con caracter
de obligatorio es una buena propuesta ya que permite independientemente del area terminal
proporcionarle al alumno los conocimientos basicos (o indispensables) sobre la actividad docente, sin

embargo, parecen ser muy poco dos asignaturas para ello. Incluir una amplia cantidad de asignaturas de

formacidon docente quiza seria la vision mas adecuada para aportar conocimientos y herramientas

147 E| porcentaje que representa las asignaturas docentes en cada universidad es muy pequefio: UNAM (4.3%), UAM
(6.6%), UMSNH (3.9%) y el Instituto Mora (13.6%) cuyo porcentaje es el mas alto de estas universidades comparadas.
148 planes de Estudios de estas Instituciones consultados el 12 de Diciembre de 2020.

UNAM http://historia.filos.unam.mx/inicio/plan-de-estudios/

UAM http://csh.izt.uam.mx/licenciaturas/historia/plan/plan_historia.pdf

UMSNH https://umich.mx/wwwant/licenciatura-historia.html

I. Mora https://www.institutomora.edu.mx/Docencia/LicenciaturaHistoria/SitePages/Plan_Estudios.aspx

149 No queda claro si son consideradas como talleres o asignaturas, de acuerdo con la informacién consultada en el
sitio web.
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necesarias a los futuros profesionistas, pero su ubicacién como optativas las deja fuera de impartirse a
todos los alumnos y solo las cursaran aquellos alumnos que les interese la tematica. Por ultimo,
establecerlas como d4rea terminal prepara de forma mds cercana al mundo laboral a estos futuros
profesionistas, terminar sus estudios en un area de especialidad de la cual nunca se cursé una sola
asignatura previa, éresulta conveniente?

Cada institucidn ha reconformado sus Planes de Estudio de acuerdo con directrices
institucionales, los Planes de Estudio de estas cuatro instituciones mantienen una gran presencia de
asignaturas “cientificas”, las de caracter docente se han abierto paso en los curriculos, aportando en
algunos casos conocimientos basicos, en otros un enriquecimiento a la formacion profesional y en otros
una formacién profesional. Si bien cada uno de los casos presentados tiene fortalezas, es necesario incluir
estas asignaturas en los tres formatos de organizacion que han establecido estas universidades, caracter
obligatorio: para brindar los elementos bdasicos, indispensables y necesarios para entender la docencia
como parte fundamental de la transmisidon de los conocimientos; optativa: para enriquecer de diversos
enfoques y metodologias temas puntuales y precisos de la ensefianza histérica y terminal: consolidar toda
una formacion basica, especifica y extendida de la docencia a fin de que el alumno cuente con las
habilidades necesarias para comprender y ejercer la docencia en cualquier institucidn educativa buscando
que la formacién universitaria sea mas integral, incluyendo el conocimiento disciplinar y la formacién

docente, caminar en dos pies y no solo en uno.**°

150 7avala, Ana, (2006) “Caminar sobre los dos pies: Didactica, Epistemologia y practica de la Ensefianza “, Praxis
Educativa, vol. 1, nim. 2, p. 87-106. En este trabajo la autora sefiala la importancia de estos elementos al interior de
la practica docente. Tomando como referencia esta idea de complementariedad considero que para que la docencia
este completa debe integrar tanto el conocimiento disciplinar como el conocimiento docente para crear los
cimientos de la practica educativa, no obstante, la obtencién de estas capacidades es solo la base, deben
complementarse con otras habilidades tedricas y metodoldgicas.
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éDocentes o no Docentes?

Anteriormente me referi a la cuestidn de que los Universitarios por su perfil no cuentan con
fundamentos en la docencia, pero ingresan y ejercen la docencia en instituciones educativas, creandose
una diferenciacidn bastante notoria entre los normalistas y los universitarios, es decir entre maestros
(Primaria y Secundaria) y profesionistas (Media Superior). En los afios de experiencia docente he conocido

Ill

a varios docentes de este nivel educativo que rechazan el “titulo” de maestro (salvo que tengan el grado
académico), prefieren el apelativo de su profesidon, marcando una diferencia considerable con sus
congéneres de otros niveles educativos, es casi un hecho que entre los mismos docentes no se llamen
como maestros y se generen otras formas de identificacion ¢Qué decision lleva al docente de Media
Superior a romper con el titulo de maestro?

Las diferencias que separan a estos profesionistas (uno de la ensefianza y otro de la ciencia) es
justamente el enfoque formativo que recibieron en su etapa de formacion, el conocimiento a detalle de
la docencia por un lado y de la ciencia por otro. En las entrevistas realizadas varios alumnos expresaron
gue la experiencia de Bachillerato se diferencié de las etapas previas debido justamente a la profundidad
de la asignatura que tenian sus docentes, pues desde su consideracion antes solo veian lo de los libros y
no habia una explicacién mas alld de lo que estaba en los recursos didacticos. La diferencia en las clases
que reciben los alumnos de un docente de Basica y un profesionista de Media Superior en ocasiones llega
a ser muy perceptible por varios de ellos cuando comentaron las buenas experiencias con la asignatura
de Historia, sus recuerdos mas positivos de la mayoria no se ubicaron en Bachillerato, sino en Primaria o
Secundaria.

Pensando en estas posibles caracteristicas fue que trate de caracterizar a ese profesionista que se

dedica a dar clases en Media Superior, el cual no muchas veces se siente cdmodo con el titulo de docente,

maestro o profesor, por ello pensé en denominar a este profesionista como cuasidocente.*>*En el sentido

151 Diccionario de etimologfas (2020) Recuperado de http://etimologias.dechile.net/?cuasi
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etimoldgico cuasi hace referencia a algo que esta cerca de ser (algo), pero no termina de serlo, la ausencia
de la formacién le impide serlo en términos concretos, pero no lo descalifica de que pueda llegar a serlo
y de que pueda ejercer la actividad docente usando como respaldo conocimientos empiricos y un sélido
conocimiento disciplinar, es por ello que quiza muchos de estos profesionistas reniegan de dicha categoria

que pudiera no definirlos en el sentido real de su actividad.

Ingreso a Educaciéon Media Superior

El ingreso a una institucién publica previo a la promulgacion de la Ley General del Servicio
Profesional Docente,*® el proceso para solicitar horas de la asignatura eran varias, en ocasiones se debia
presentar al plantel y solicitar hablar con el Director de la escuela, dejarle una copia del CV y esperar algin
llamado, otra forma era presentandose en las oficinas centrales de la institucién y dejar el CV para que
fuera “considerado” o como caso especial presentar un examen de conocimientos en la institucion
solicitada, cualquiera de estos procesos implicaba no solo ser un profesionista, sino una alta dosis de
suerte.

Los profesionistas egresados de Universidad que ingresan a la docencia (cuasidocentes) en su
mayoria ingresan a instituciones privadas de educacién, su limitado conocimiento o falta de formacidn
tedrica sobre la docencia les impedia solicitar su ingreso a instituciones de educacion de caracter publico.
Para ingresar a estas instituciones privadas se debe aprobar los procedimientos de evaluacion y

contratacién, algunas ponen mayor énfasis en el conocimiento docente, otras en las cualidades y

Al no poseer este profesionista de las habilidades y destrezas de un docente formado, hace uso de las experiencias
propias, la interiorizacidn de las practicas educativas de otros docentes y actia de forma empirica para llevar a cabo
su actividad profesional. Depende en muchas ocasiones de que este individuo busque superar esas limitaciones y se
capacite en docencia para quitar malas practicas o concepciones equivocadas de lo que es la docencia. Bajo una
vision critica el cuasidocente (quasi en latin, que significa no realmente, pero le falta poco).

152 Ley General del Servicio Profesional Docente (2021) Recuperado de
https://www.sep.gob.mx/work/models/sep1/Resource/558c2c24-0b12-4676-ad90-

8ab78086b184/ley general servicio profesional docente.pdf
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caracteristicas del docente a contratar, otras se interesan en el conocimiento de la ciencia y otras llevan
su proceso combinando las anteriores formas de evaluacidn. Los criterios de seleccidn y aprobacion los
son establecidos por sus autoridades, lo Unico que deben justificar al organismo educativo regulador (SEP)
un documento oficial que compruebe que la persona contratada tenga una Cédula profesional y un titulo
avalado por la SEP, su formacidn, capacidad o principios quedan en consideracion la institucién que lo
contrata.

Antes de que los concursos de oposicidn se establecieran en el pais, ambos tipos de institucién
limitaban el ingreso de profesionistas que no eran afines a su ideal docente, las publicas limitaban el
ingreso de egresados de las Universidades quizd por la inexperiencia y poca preparacién “docente”,
mientras las privadas lo hacian con los normalistas al estar relacionados con la critica a la educacidn
publica por la baja calidad de la educacion. Aunque también se debe considerar por otro lado que la gran
mayoria de los docentes trabajan doble turno en su escuela o en otra cercana, los beneficios econdmicos
en ocasiones son mejores que en algunas escuelas privadas, ademas de no tener que preocuparse de
recontratarse cada ciclo escolar, situacidn que sucede en las escuelas privadas que como empresa evalla
y mide el desempefiio de sus profesores para considerar la permanencia o no de un profesionista.

En el afio 2014 se cred el Servicio Profesional Docente (SPD),* se dota de nuevas capacidades al
Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacién (INEE)™™* y al Sistema Nacional de Evaluacién
Educativa (SNEE)'*® y cada uno con funciones especificas pero que trabajarian en conjunto para dotar esta

Reforma de todos los instrumentos necesarios para su consolidacion e implementacién en todo el pais. El

153 Hoy dicha Institucién se ha convertido en la USICAMM dentro del Gobierno de Lépez Obrador (2018-204) aunque
adn conserve el “nombre” anterior dentro de la liga de internet:
https://servicioprofesionaldocente.sep.gob.mx/USCMM/

154 Organismos creado desde el 2002 que dependia de la SEP y que se encargaba para la medicién y evaluacién de
la educacién, sin embargo no era un dérgano auténomo. Fue hasta este afio cuando se le convirtié en un ente
autéonomo y con independencia de las autoridades politicas y gubernamentales.

155 Organismo dependiente del INEE que incluye a varias instituciones que anteriormente habian sido creados y
auspiciados para evaluar al sector educativo, pero que habian quedado desarticulados de su funcion, por lo cual se
les integré en este 6rgano y se le confirid al INEE su utilizacion.

173


https://servicioprofesionaldocente.sep.gob.mx/USCMM/

SPD regularia los procesos de ingreso, permanencia, ascenso y remocién de los docentes de acuerdo con
los resultados de las evaluaciones que se aplicarian peridédicamente a los profesores en servicio de
acuerdo con dicha Reforma Educativa.'®®

Para establecer un “piso parejo” a todos los docentes la Coordinacidon Sectorial de Desarrollo
Académico (COSDAC) se encargd de ofrecer cursos de capacitacion a los docentes para nivelarlos y
permitirles la misma posibilidad de formacién. Dichos cursos estaban orientados a dreas especificas como
el conocimiento disciplinar, la formacidon docente, la planeacién escolar, nuevas metodologias para la
ensefianza en el aula y el reforzamiento de las capacidades de tutoria que se llevan en la escuela. De esta
manera se buscd brindar los elementos indispensables para permitir una evaluacién equitativa a todos
los profesores en activo, intentando subsanar las posibles deficiencias de formacién.*>”

La promulgacion de la Ley del Servicio Profesional Docente (LSPD) establecié los mecanismos a
través de los cuales se realizaria el ingreso de docentes al servicio publico a través de una evaluacién a los
sustentantes donde se cuantificarian las habilidades, conocimientos y aptitudes para ejercer la
docencia.’® Estas pruebas se aplicarian a nivel nacional, incluyendo a los docentes egresados de las
Escuelas Normales, como a los universitarios con interés en la labor docente, con esto se buscé eliminar
(casi extinguir) la llamada venta de plazas que aquejaba a la educacidn publica desde hacia afios atras. 1
El proceso de seleccion hasta hace unos afios se basaba principalmente en la aplicacidon de un examen

gue evaluaba 3 rubros con los cuales se diagnosticaba si el aspirante tenia los conocimientos y habilidades

156 Reforma Educativa (2021) Recuperado de

https://www.gob.mx/cms/uploads/attachment/file/2924/Resumen Ejecutivo de la Reforma Educativa.pdf

157 COSDAC (2020) Recuperado de http://cosdac.sems.gob.mx/web/

158 | a aprobacion significaba obtener el rango de idoneidad.

159 E| Universal (2019) recuperado de https://www.eluniversal.com.mx/nacion/politica/nunca-se-acabo-con-la-
venta-de-plazas-sep

Universidad de Guadalajara (2019) recuperado de https://www.rendiciondecuentas.org.mx/la-clave-de-la-reforma-
el-servicio-profesional-docente/

174


https://www.gob.mx/cms/uploads/attachment/file/2924/Resumen_Ejecutivo_de_la_Reforma_Educativa.pdf
http://cosdac.sems.gob.mx/web/
https://www.eluniversal.com.mx/nacion/politica/nunca-se-acabo-con-la-venta-de-plazas-sep
https://www.eluniversal.com.mx/nacion/politica/nunca-se-acabo-con-la-venta-de-plazas-sep
https://www.rendiciondecuentas.org.mx/la-clave-de-la-reforma-el-servicio-profesional-docente/
https://www.rendiciondecuentas.org.mx/la-clave-de-la-reforma-el-servicio-profesional-docente/

necesarias para ejercer la funcidon docente en un aula de clases, las pruebas se realizaban en el orden
siguiente:

A) Habilidades Docentes: examen sobre el conocimiento tedrico y operatividad de
la RIEMS. (130 reactivos)

B) Plan de Clase: la evaluacién sobre el disefio de una planeacién didactica de un
tema del Programa de estudios de la asignatura a concursar, en esta se debia plasmar todos los
procedimientos requeridos para el desarrollo de la clase (Apertura, desarrollo, cierre, material
didactico, metodologia y estrategias, objetivos, aprendizajes esperados, competencias a
desarrollar, bibliografia empleada, sesiones a considerar, actividades didacticas y tipo de
evaluacidn a realizar). Todo esto era evaluado por un especialista en la asignatura que asignaba
el puntaje correspondiente de acuerdo con el conocimiento demostrado en este instrumento.

Q) Conocimiento Disciplinar: un examen cuya finalidad era medir los conocimientos
sobre Teoria y metodologia de la Historia, Desarrollo histérico de México y el mundo
(aproximadamente 140 reactivos).

La aplicacidn del examen era todo un reto de resistencia para los sustentantes, los 3 examenes se
aplicaban el mismo dia a lo largo de una extenuante jornada, con horarios de 9 am a 6 pm, dividido en
tres lapsos: de 9 am a 12 pm, de 12:30 a 3:30y de 4 a 6 pm, dando un descanso de 30 minutos a 1 hora
gue podia ser mayor si finalizabas la prueba antes del horario establecido. Para poder considerarse
evaluado aprobatoriamente (Idéneo),'® se debia alcanzar en cada uno de los rubros cuando menos un N
Il (nivel 2) que era el equivalente a obtener un minimo de 100 puntos, una evaluacion sobresaliente debia
alcanzar el N llI (nivel 3) que era el equivalente a obtener cuando menos 115/114 puntos en cada uno de

los exdmenes. En caso de que algun sustentante no alcanzara el nivel minimo en alguno de los

160 | 5 idoneidad del proceso de admisién duraba aproximadamente un afio desde la emisién del resultado (Junio-
Julio) de dicho afio hasta finales de Mayo del siguiente afo.
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instrumentos de evaluacion (N II), su resultado era emitido como No Idéneo y no era tomado en cuenta
dentro de los examinados aprobatoriamente, es decir su proceso de admisidon quedaba concluido, pero
no apareceria dentro del listado de docentes aprobados, con lo cual no podia acceder a dar clases.

Este tipo de evaluacién se mantuvo desde su origen hasta el proceso 2018-2019, los resultados
gue emitian las autoridades estaban ordenados en orden descendente de acuerdo con el Nivel y al puntaje
obtenido en cada evaluacidn, el resultado se emitia por Subsistema Escolar, el aspirante no se podia
registrar en dos subsistemas diferentes o entidades diferentes. Las vacantes ofertadas aparecian en la
convocatoria y dependian tanto del subsistema como de la asignatura, el conocimiento de la ubicacién de
las vacantes era hasta el dia de la asignacién, en ese momento el idéneo conocia la ubicacién de las
escuelas que requerian docentes, en caso de aceptar alguna vacante se le asignaba y se le daba de alta,®!
en caso contrario debia firmar su hoja de rechazo por no convenir a sus intereses.'®2

A partir del ciclo escolar 2019-2020 se han generado una serie de cambios en el proceso de
admision docente con la nueva administracion federal, uno de los principales fue la supresién de los
procesos de evaluacién a los docentes en el pais, se derogd la Ley del Servicio Profesional Docente y su
institucion del mismo nombre (SPD) creando el Sistema de Carrera para los Maestros y Maestras y de su
institucion reguladora (USICAMM). Sumado a lo anterior, también se eliminaron instituciones como el
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) y el Sistema Nacional de Evaluacion Educativa
(SNEE) organismos creados para evaluar la calidad de la educacidn y crear politicas de mejora en la misma,
el gobierno actual planted crear el Instituto Nacional para la Revalorizacién del Magisterio y la Mejora

Continua de la Educacidn, institucion creada pero inexistente.

161 Este proceso se conoce como nombramiento. El documento que avalaba el estar adscrito a una escuela
correspondia a un semestre o ciclo escolar, en ocasiones eran las propias autoridades escolares las que solicitaban
la permanencia del docente por todo el ciclo escolar o por el semestre. Esto estaba sujeto a la seriacidn de la
asignatura en la escuela (anual o semestral).

162 cuando un aspirante no encontraba un centro de trabajo (Escuela) cercano a su residencia, se le pedia firmar
dicha hoja, esto eximia a las instituciones correspondientes de cualquier queja del sustentante, pues ellos ofertaban
horas/centros, pero si no habia uno que le quedara cercano al sustentante, eso ya no era asunto de las autoridades.
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En cuanto al proceso en si, se generaron varios cambios en la evaluacién de ingreso, hoy se aplican
dos exdmenes en sesiones separadas. El primero de ellos es el instrumento de valoracidon de
conocimientos de modelo educativo, el segundo es el instrumento de valoracion de aptitudes y
habilidades. Las pruebas anteriormente aplicadas como el plan de clase y el examen de conocimientos
disciplinar han quedado eliminados. ¢Cdmo se acredita a un futuro docente para ejercer esta funcién sin
saber cdmo ensefia y que sabe? Esto parece un sinsentido de la nueva administracion y es que la
evaluacion actual se centra en coémo garantizar derechos, procedimientos administrativos, ejercer
funciones de psicdlogo, deslindar responsabilidades, canalizar a los alumnos a instituciones de ayuda y
cualquier otra funcidn, menos educar. ¢ Asi es como la Nueva Escuela Mexicana y la administracién federal
busca mejorar la educacién? Pareciera que el proceso es el opuesto a la mejora educativa.

Las novedades que implementaron las nuevas autoridades fue solicitar varios requisitos
obligatorios para acceder al proceso de evaluacion: la comprobacion de 400 hrs de capacitacion
especializada en la docencia y formacion académica,'®® también se sumd presentar un documento
probatorio de comprension lectora de inglés,'®* dos cursos, uno gratuito impartido por la Fundacién
Slim'® y el otro impartido por la ANUIES con un costo de $1,250 cuyo costo ha sido criticado,

desconociéndose por todas las autoridades el cobro de dicha cuota, pero no retirando ni el costo ni la

prueba a pesar de las quejas que se han expresado a las autoridades por ello.16®

183 Aunque en principio se dijo que se aceptarian cursos de cualquier institucién para el proceso actual 2021-2022,
existieron diversas quejas de profesores a los que nos les fueron validados cursos gratuitos o de ciertas instituciones,
reduciendo con ello horas tanto de capacitacién docente como de formacién académica.

164 En el proceso 2020-2021 solo se pidié que fuera de cualquier institucion donde se certificara la aprobacién del
requisito de “Comprensidon Lectora”, para el proceso 2021-2022 el requisito se modificé solicitando que el
documento fuera emitido por alguna institucidn perteneciente a la ANUIES o instituciones certificadoras, ahora no
solo bastaba la comprension lectora, ahora debia al menos demostrar el nivel minimo de B2 dentro del Marco Comun
de Referencia.

185 Fundacién Carlos Slim (2020) recuperado de https://fundacioncarlosslim.org/habilidades-digitales-en-aprende-
org/

186 Curso de la ANUIES para la exploracién de habilidades docentes para Educacién Media Superior, incluido dentro
de la convocatoria https://virtuales-dev.anuies.mx/web/cursohabilidades/

Profelandia (2020) recuperado de https://profelandia.com/acusan-cobro-de-cuota-para-participar-por-una-plaza-
docente-en-educacion-media-superior/
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Un tema de discusiéon y debate surgido desde la derogacidon de la ley del SPD y la entrada en vigor
del nuevo formato de evaluacién fue la forma en que se anuncié se estableceria el orden de los resultados,
pues se decidid crear dos listas de resultados, una en la que se enlistarian los docentes egresados de las
Escuelas Normales y otro donde se incluirian a los restantes aspirantes (Universitarios egresados de
instituciones publicas y privadas). Esto ha generado molestia de parte de los universitarios que han
acusado exclusion y discriminacién de parte de las autoridades por el simple hecho de no pertenecer a las
Escuelas Normales del pais, profundizando asi la diferencia de percepcidn que tienen los egresados de
ambas instituciones y que es alentada por el mismo gobierno.'®”

El proceso de admisién para el ciclo escolar 2020-2021 sufrié varios retrasos e imprevistos debido

a la pandemia y a las restricciones que se implementaron en el pais, a la fecha de elaboracién de este

apartado no habia claridad alguna de cdmo concluir el proceso de admisidn en su totalidad.® La solucién

Educacion Futura (2021) recuperado de https://www.educacionfutura.org/admite-usicamm-que-curso-de-anuies-
para-ingresar-a-la-docencia-en-media-superior-esta-fuera-de-la-ley/

SoyDocente (2020) recuperado de https://www.youtube.com/watch?v=v36001dpaGs

SoyDocente (2021) recuperado de https://www.youtube.com/watch?v=Ar52aj1Tgll

167 | a separacion en dos listas de resultados es producto de las negociaciones que realizé la CNTE con el gobierno
actual a fin de que se restringiera y limitara la participacién de egresados de universidades en los procesos de
admisién en educacidn basica (Primaria y Secundaria) y se les diera preferencia a los egresados de las Normales. Esta
preferencia esta basada en la nueva reforma educativa donde se sefiala la necesidad de fortalecer a las Normales
del pais, una forma de hacer esto es generando en las instituciones la idea del trabajo seguro al finalizar los estudios.
La finalidad de las listas es asignar a todos los normalistas primero sin importar su puntaje, después de ello, aceptar
a algunos universitarios que buscan ingresar en la educacion, aun cuando ellos puedan tener mejor preparacion que
los egresados de las Normales.

La Union de Morelos (2021) recuperado de https://www.launion.com.mx/morelos/sociedad/noticias/165604-
aspirantes-a-una-plaza-de-docente-se-dicen-discriminados.html

La Unidn de Morelos (2020) recuperado de https://www.launion.com.mx/morelos/sociedad/noticias/165671-hay-
dos-listas-de-aspirantes-a-plazas-de-profesor.html

“Soy Docente” (2020) recuperado de https://www.youtube.com/watch?v=88gXZCtP6eU&ab channel=SoyDocente
“Soy Docente” (2021) recuperado de https://www.youtube.com/watch?v=42pFhpMxTBY

168 cuando realicé este apartado a finales de 2020 las autoridades discutian como concluirlo, proponiendo inclusive
la aplicacién del examen de forma remota, situacion que no se llevé a cabo al menos para el proceso de ingreso,
aunque si para otros procesos de evaluacidn, los cuales tuvieron quejas y acusaciones de copiar, venta de respuestas
y otras tantas situaciones. Aun cuando la solucién se implementé la emisién de resultados sufrié constantes cambios
por el ajuste en fechas y plazos administrativos que debian realizar.

El Sol de México (2021) recuperado de https://www.elsoldemexico.com.mx/mexico/sociedad/por-maestros-
copiones-sep-pospone-resultados-de-pruebas-6942115.html

Omnia (2021) recuperado de https://www.omnia.com.mx/noticia/188426/por-copiar-en-el-examen-sep-cancela-
evaluaciones-a-mas-de-5-mil-docentes
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llegé ya entrado el afio 2021 cuando las autoridades decidieron aprovechar el proceso de ingreso actual
2021-2022 para concluir con el proceso inconcluso. Las autoridades educativas estatales recomendaban
a todos los docentes a realizar ambos procesos en caso de que en uno les fuera mal, tendrian otra
oportunidad, o en caso de que les fuera bien, podian rechazar los resultados del proceso posterior.

Entrevista a una docente de Historia'®®

Siempre es necesario en todo trabajo de investigacién escuchar las voces de personas reales, ya
lo hice con anterioridad con los alumnos, ahora toca el espacio a una excompariiera de trabajo que
comparte el mismo gusto por la docencia y la Historia. En varias de mis experiencias docentes no he
compartido la imparticién de la asignatura con algun otro companero, me ha tocado ser el Unico docente
de Historia en la escuela, de las experiencias donde si he tenido esa fortuna he buscado a varios de ellos,
sin embargo, no he podido contactarlos, dejandome solo a Beatriz como voz activa. El principal interés de
realizar la entrevista es indagar en profundidad algunos de los procesos experimentados a lo largo de su
practica docente

Me interesaba conocer la formacién profesional en su universidad: su vocacidon docente, el
proceso de ingreso a la docencia, su cambio y adaptacidn a esta actividad; el ejercicio de la docencia: su
visién sobre la docencia, su practica y de los materiales didacticos, el impacto de la pandemia en su
escuela, la solucidon que habia generado la institucion y la adaptacién a la vida en casa ensefiando y
aprendiendo. En un tema personal-profesional conocer como habia logrado hacer la transicién de
Historiadora a docente de Historia, como conjuntaba la faceta de historiadora/docente/madre de familia

con sus hijas el proceso de profesionalizacién docente, la vision sobre la docencia y la conjuncién entre la

El Sol de Tlaxcala (2021) recuperado de https://www.elsoldetlaxcala.com.mx/local/solicitara-la-seccion-31-del-snte-
revision-en-promocion-vertical-6965298.html

Soy Docente (2021) recuperado de https://www.youtube.com/watch?v=BHH37unAPdM

169 Beatriz Padilla Galvez, (docente de Historia), Entrevista digital via Zoom, 13 de noviembre de 2020.
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Historia como disciplina y la Historia como asignatura al momento de hacer esa transiciéon de Historiador
a docente de Historia, conocer su vocacién docente, el andlisis de la practica docente y los materiales
didacticos; la experiencia de la virtualidad debido a la pandemia y el entorno familiar con la triada
docente/historiador/padre de familia

Su nombre es Beatriz Padilla Galvez, historiadora de profesién (egresada de la FES-Acatlan),

Ill

docente de Historia en el nivel basico (Secundaria) del “Colegio Weikart”, imparte las asignaturas de
Historia (1° Historia del Mundo, 2° Historia de México y 3° Historia de México), con la particularidad de
gue imparte las asignaturas en inglés. Cuenta con 33 afios y con 11 afios de experiencia docente, cursd
una Maestria en Pedagogia Sistémica en su anterior centro educativo, pero no se tituld, ha laborado
principalmente en tres instituciones educativas en estos afios de experiencia docente, en un Colegio
Nacional de Matematicas (CONAMAT), en el Centro Educativo Doctor Emilio Cardenas (CUDEC) y en el
citado centro escolar actual Weikart.

Ella narra que su ingreso a la docencia fue por accidente, durante la licenciatura se dio la
oportunidad para ser la asistente de una maestra, accedié a ello y de ahi comenzd a interesarse en la
actividad docente, sin embargo, ella reconoce que sentia una atraccién a la enseifanza, experimentada
afios atrds cuando participé como catequista en una parroquia cerca de su casa, ella seiala que fue quiza
con esa experiencia que empezd a encontrar el gusto a la ensefianza. Comenta que a partir de esa
experiencia pensd en estudiar la licenciatura en Pedagogia, pensamiento que la acompaiio por algin
tiempo, hasta que optd por estudiar Historia varios afios después.

Ella reconoce que en sus estudios universitarios tuvo una minima formacién docente, pues solo
se le impartio una asignatura de este campo disciplinar (Didactica de la Historia), situacién que discutia
con algunos de sus compafieros de la generacion, preocupados y ocupados de que pasaria al terminar la

carrera y que buscaran trabajo, aunque fuera de maestro, situacion que sucedié para varios de ellos. Hoy

el plan de estudios de la Licenciatura en Historia de la Facultad de Estudios Superiores (FES) ha incluido
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mas asignaturas de formacion docente, brindando una formacién un poco mas amplia de lo que ella
experimenté mientras estaba en la facultad.!’®

una minima presencia de la formacidn docente pues en el proceso del servicio social su actividad
como adjunta de una profesora de la facultad la fueron acercando a esta profesién, posteriormente a esto
al quedar con la Unica actividad de titularse decidié ingresar solicitudes de empleo en diversas
instituciones para laborar como docente, primero teniendo su primera experiencia en un CONAMAT,"
posteriormente en una preparatoria como docente de inglés, para dejar esa actividad e ingresar como
docente de Historia en CUDEC y al dia de hoy en el colegio Weikart.

Resulté interesante escuchar la experiencia de Beatriz sobre la forma en que experimentd el
proceso de adaptacién de la formacidn universitaria a la profesién docente, es decir de historiador a
docente de Historia, fendmeno que igual experimenté sirviendo como imagen en el espejo, sabiendo que
las experiencias vividas no son tan Unicas como uno considera desde su perspectiva personal. Relata que
al inicio fue algo complicado hacer la transicién de historiador a docente de historia, -“queria sorrajarles”
todo el conocimiento de un tema a mis primeros alumnos, era como hacer una sintesis de un curso de la
facultad en 2 semanas, era imposible- relata ella. Comenta que después de esto fue entendiendo lo
inviable e imposible de realizar ese tipo de ensefianza, comenzd a adaptar la ensefianza al nivel de los
alumnos (Secundaria). Un primer momento fue comenzar a cuestionar el que, cémo, por qué y para qué
de la asignatura, establecié como meta que el alumno hiciera contacto con el pasado de una forma activa

y significativa. Su forma de impartir los temas también se modificd, de hacer un uso excesivo de la

170 Al revisar el Plan de Estudios de la FES-Acatlédn aparecen dos versiones de planes de estudio, el antiguo programa
incluia dos asignaturas de formacién docente (Didactica | y Il), mientras que el actual solo incluye una sola asignatura
(Didactica de la Historia).

171 Es un centro educativo que tiene amplia presencia en la Zona Metropolitana de la Ciudad de México y el Estado
de México, donde se imparten cursos de regularizacion o preparacion para los examenes de ingreso a nivel Basico
(Secundaria), Media Superior (Bachillerato) y Superior (Universidad).
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exposiciéon oral muy similar a la ensefianza de tipo universitario paso a uno donde el alumno fuera el actor
principal y que fueran los alumnos quienes construyeran el conocimiento de forma mas activa.

La temdtica de la docencia indudablemente abriria una serie de preguntas indispensables, una de
las primeras fue ¢ Qué habilidades/caracteristicas crees (ti) debe tener el docente?, su respuesta fue clara
y precisa, cito su respuesta: (Primero) “-es importante que domine el campo que estd impartiendo é¢no?,
si no (te) implica un doble trabajo, el aprender tu materia, aprender como darla y luego preparar toda tu
planeacion y lo que de ello se deriva”-; (Segundo) estabilidad emocional, -“o no sé como decirlo, capacidad
de empatia, paciencia, observacion, no se puede ir nada mds por la vida preocupdndote por ensefar tus
contenidos, o sea implica una relacion humana, pues bastante cercana y a veces de contencion, de
autoridad, de muchas cosas ¢no?”-; (Tercero) organizado -“porque la docencia siempre implica trabajo
administrativo, antes, durante y después de las clases, no. Entonces yo creo que la organizacion también
es importante. Yo creo que esas tres dreas son fundamentales”-.

La siguiente pregunta fue relacionada a la preparacién, aspectos que es inseparable de la actividad
docente, ¢COmo te capacitas o capacitan en la escuela? Ella comentd que en su institucidn realizaban una
capacitacién mixta (antes de la pandemia), en la que todos los docentes eran incluidos en un rol donde
todos debian exponer un tema que era también sorteado entre el cuerpo docente, esa capacitacién se
realizaba cada 15 dias;'’? otra capacitacion recibida fue por parte de una empresa colombiana que se
especializa en “couching” de empresas, la tematica abordada con ellos fue el trabajo con todas las
herramientas digitales; con la pandemia se esta trabajando la capacitaciéon de Microsoft ya que la escuela
trabaja con la plataforma de esta empresa (Teams). Aunque estas dos capacitaciones se parecen entre si,

en esta ultima capacitacion se estd abordando mas temas, no solo las de la paqueteria basica de office.

172 5s temas abordados se pueden catalogar como nuevas metodologias educativas en el aula, incluyen temas como
Gamificacion, Aprendizaje basado en problemas, trabajo colaborativo entre otros.
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En cuanto al papel que juegan los Programas Escolares en su labor docente ella resalto que como
todo documento oficial es importante seguirlo y considerarlo como parte fundamental del proceso de
ensefianza. Su utilidad —indicé ella- es que ya estructuran los contenidos, la dosificacién, los aprendizajes
esperados e inclusive la evaluacién, quitando un peso de encima a los docentes que tendrian que hacer
esa labor en caso de que dichos documentos no existieran. Ella comentd que no sigue el programa al pie
de la letra, que hace un proceso de interpretacién y adaptacién de los temas de acuerdo con su
experiencia y conocimiento disciplinar, es decir adapta, adecua y jerarquiza los contenidos con base en
sus conocimientos y experiencia.”®

Su opinién sobre el PE que actualmente se imparte en educacién Secundaria, no es de su agrado,
justifica su opinidn por varias razones: la ubicacién tematica que se establece en cada ciclo escolar, el
poco tiempo que tiene para la amplitud de los temas, aspectos que siempre destacan en los PE de Historia
que son extensos en tiempo de estudio, pero breves en cuanto a su aplicacidn en el aula. Otro aspecto
gue sefala es la diversidad de planes con que los alumnos egresan de la Primaria y como esto dificulta su

trabajo en Secundaria, 174

ingresando a Secundaria con grandes huecos en su formacién académica,
causado principalmente por la predileccion académica de los profesores de Primaria que reducen horas

de Historia, omiten temas o hacen como que ensefian dejando espacios que ella debe resarcir.}”> Aunque

valora de mejor forma el PE de Secundaria anterior, menciona que tampoco era de su agrado en su

173 Ella menciona que toma en consideracidn si ciertos temas seran claros para los alumnos si se explican en el orden
indicado, si hace falta otro tema o si se requiere algliin conocimiento previo para poder incluirlo. De esta forma ella
adecua y modifica los contenidos del Programa para facilitar la comprension de los temas por los alumnos y facilitar
su trabajo.

174 Esta diferencia la sustenta ella en que algunos de los alumnos que se han incorporado a la Secundaria vienen con
un perfil de egreso diferente pues en sus escuelas de origen se han regido por el nuevo o anterior PE que se manejé
en dicha institucién. La poca o mucha instruccién en Historia que recibieron los alumnos y el limitado conocimiento
adquirido en grados anteriores.

175 Ella menciona que los docentes pueden restar horas a asignaturas que no son sus “fuertes” para destinarselas a
los procesos mas apremiantes de la escuela como lecto-escritura y habilidad matematica.
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totalidad, aunque reconoce que tenia una mejor estructura y composicion de temas a impartir, teniendo
una légica y congruencia bastante identificada.

Con las valoraciones hechas a los dos mas cercanos PE que ha empleado en los ultimos afios y
escuchando su insatisfaccién sobre los mismos, me atrevi a preguntarle ¢Qué PE aplicarias con tus
alumnos, si tuvieras la posibilidad de hacerlo? Su respuesta fue inmediata —“el que llevé cuando iba en la
Secundaria”-, las razones de su eleccion se basaron en que ese Programa tenia una coherencia y secuencia
légica de las asignaturas que se impartian en los tres grados.'’® El 1° y 2° grado tenian una
correspondencia, desde la Antigliedad hasta el fin de la Edad Media y del Renacimiento a la Edad Moderna
en dos cursos se veia toda la Historia de la Humanidad, el 3° grado era solo para Historia de México, tenian
sentido (algo que los PE actuales, parece que ya no existe). El comentario positivo sobre ese PE indica que
esta etapa de sus estudios los vivid bien y que quiza tuvo un docente que le impartié clases de una forma
que ella comprendid los temas, siendo hasta el dia de hoy una memoria grata y un ideal de ensefianza.

¢Qué visidn tienes de la Historia que se imparte en la Secundaria? “-sigue siendo muy de bronce,
a pesar de haberse hecho esfuerzos por quitar ese toque de nacionalismo e historia patria, se sigue
ensefiando casi igual. Creo se deberia reformar la ensefianza de Historia desde la primaria, buscar impartir
de otro modo la asignatura, con temas mads cercanos a los alumnos, como por ejemplo la vida cotidiana
del pasado en ese nivel, para Secundaria ya seria incluir un poco de temas mas complejos (y aun asi me la
pensaria)”-.

¢Cémo impartes tus clases? A pesar de la libertad de catedra que puedas argumentar, siempre
hay cosas de las que no puedes escapar, no hay opcion, se deben cubrir ciertas expectativas que marca la

escuela, al menos en la escuela donde laboro es asi, no tengo forma de “inventar”, ni considerar mis

176 | a asignatura de Historia se modificd **hace algunos afios** cuando se elimind la asignatura de 1° Grado, que
era Historia Universal, dejando solo los grados 2° (Historia Universal) y 3° (Historia de México). Hace un par de afios
la asignatura de Historia se reestablecid en los tres grados de Secundaria, pero con un enfoque diferente de
contenidos y tematicas que confirman los comentarios que Beatriz realizd sobre que parecen no tener pies, ni
cabeza.
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necesidades, aunque también hay que reconocer que tampoco es a fuerza el temario. El idioma juega un
papel importante en mis clases, ya que no les puedo pedir aprender contenido especializado cuando llevo
la clase en inglés, de alguna forma esto me permite modificar la ensefianza, cumpliendo las dos metas:
gue practiquen y aprendan inglés, pero que también aprendan Historia. La escuela (en la que trabajo) es
de esas que les importa mucho que el libro se llene, que se use en clase, que se use siempre.

El tema del manual (libro de texto) fue traido a colacién después de su ultima respuesta, resond
en mi mente por los comentarios hechos acerca del mismo y de la importancia que le asigna la escuela.
¢Quién asigna el libro? Yo, para ello tomo como criterios de eleccién tres factores para mi muy
importantes: imagenes suficientes, el costo y que el vocabulario empleado en los textos no sea tan
elevado (recordando que su practica la desarrolla en inglés). ¢Qué criterios deberian considerar los
docentes de Historia para elegir un material didactico que los acomparie en sus clases? Se debe evitar lo
memoristico y repetitivo, buscar nuevas estrategias de ensefianza que se incluyan en el libro y que
permitan llevar la docencia acompafiada de ese recurso.'””

¢Qué estrategias/recursos empleas para tu clase y qué otros has visto emplear? Me gusta trabajar
mucho con imagenes como un producto propio para llevar el tema de la ensefianza a través de ellas, con
la llegada de las clases virtuales, le gusta usar una gran variedad de recursos interactivos disponibles en
la red, asi como en lo poco que permite esta modalidad el que elaboren productos externos a la propia
clase. Las estrategias como las lineas del tiempo, el resumen y la explotacién del libro aun es usado por
varios docentes, sin embargo, considera que estas estrategias no le agrada incluirlas en sus clases.

En relacién con tus alumnos ¢Como los describirias? ¢Qué tipo de interaccion generaste? Creo
son personas inquietas y curiosas, pero a la vez muy enfocados en construir y definir su propia

personalidad, desde la apariencia fisica, la musica, su rebeldia y sus amistades como les ayudan a

177 En esta parte de la entrevista menciond que al menos en la editorial Castillo su libro incluye un acompafiante que
incluye recursos interesantes para incluir y desarrollar en la practica educativa, recomendacion hecha a titulo
personal, pero sustentada en estos procesos de revisidn y seleccion de material educativo.
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construirse. Fue muy poca miinteraccién, primero por lo breve que llevaba de estar laborando ahi (menos
de un afio), ademas de que antes tenia un grupo de primaria y pasaba mds tiempo en esa seccidn que en
Secundaria y después con la pandemia, pues menos.

En relacion con la Historia y los alumnos ¢ Crees necesitan aprender algo de ella? y desde tu dptica
éLes sirve de algo la Historia? Quiza para explicar su mundo cotidiano, las circunstancias que le rodean,
(creo) es mas valioso entender el mundo en que estan parados, eso seria valioso para su edad. Quisiera
decir que si, pero a veces pienso que no, sabes, estoy consciente de que, asi como yo jamds he usado el
calculo diferencial, siento que pasa lo mismo con Historia, muchas cosas que “aprenden” van a caer en el
olvido un dia después del examen o cuando egresen. Siempre habra algin dato que recuerden, pero mas
depende de su historia de vida, por eso (creo) no le encuentran sentido a la materia, porque saben que
hay muchos nombres y fechas, pero al final preguntan ¢Para qué me va a servir eso?

¢Alguna vez te has preguntado qué percepcion tiene el alumno del profesor de Historia y de la
asignatura? Pues creo se ha ido modificando, cuando comencé a dar clases creo tenian la percepcion de
ese maestro viejito, que sacaba sus tarjetas apolilladas y que se ponian a hacer resumenes del libro,
siempre me dicen: es que tu eres joven. La profesora que estuvo antes que yo también es joven, muy
dindmica, ahora estd al frente de la seccién secundaria; en la anterior escuela también habia muchos
profesores jévenes y tenian una vision muy dindmica de cémo ensefiar y que ensefiar, al menos veia
contentos e involucrados a los alumnos en la materia. Sobre la segunda pregunta, pues no muchos le dan
ese valor, es cdmo y esto ¢Para qué?, ahora con la pandemia muchos alumnos no se meten a la clase,
hasta los papas estdan mas preocupados por lo que sacan en mate, en ciencias naturales o inglés,
administrativamente es cdmodo, pero si notas que muchos no le dan importancia a la materia.

En este tema de la Pandemia, uno de los aspectos importantes es conocer cdmo es que las
escuelas han modificado y cambiado su forma de trabajo a la dindmica virtual, al menos se han tenido dos

momentos para experimentar e implementar la virtualidad. ¢ Cdmo fue el camino a la virtualizacidon? Se
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contraté Zoom vy la plataforma escolar era usada para enviar las tareas, se previdé que solo iba a ser por
marzo-abril, casi como un correo electrénico. Después de las vacaciones de semana santa se buscd
mantener el horario de clases y la plataforma Zoom, buscando continuar la dindmica presencial en la
virtualidad, bien o mal, como se pudiera; se buscd acabar los libros, cerrar los temas como se pudiera, que
fuera lo mas normal posible el cierre. Para esta parte del ciclo escolar todo cambié (ciclo escolar nuevo
bajo el disefio virtual al cien), se decidié cambiar a Teams y que todo se trabajara en linea desde un
cuaderno virtual (del curso de capacitacién de herramientas digitales), tratando de llevar la dindmica
escolar, lo mds normal posible, pero tratando de explotar todo lo que fuera virtual, electrdnico y digital
para las clases, en especial las plataformas de las editoriales.

Con esta virtualizacidon ¢ Qué fortalezas y debilidades le encuentras a la Educacion a distancia? La
principal es esa parte de desconexién con los alumnos, no puedes verlo, no puedes decirles abre tu
camara, no los puedes obligar, aqui no sabes si le esta interesando, si estdn o no estan y lo mismo para
las evidencias, creo es algo que muchos profesores coinciden que es mucho batallar para que el alumno
envie evidencias y para que te contesten. También porque estamos en un campo indefinido, o sea en la
escuela en el horario de 7 a 2 son tu responsabilidad, eres la autoridad en el aula, defines las reglas, todo
con un marco institucionalizado, en esa modalidad no tienes autoridad porque estdn en su casa y tu la
invades, la autoridad ahi son los papas, es decir estas en un limbo entre esos espacios de autoridad. Estos
ultimos pueden o no pueden estar, pueden estar trabajando en casa o fuera de ella y eso les permite a
los alumnos escapar de las clases, justificdndolo con mala conexién, enfermedad, problemas miles y ti no
puedes cuestionar eso, solo lo puedes aceptar, la SEP ha establecido que seas flexible y asi tiene que ser,
mas porque existe una fuerte demanda y presidn a los maestros, por lo que se espera de ellos, pero al
mismo tiempo estamos limitados.

¢Es el mismo nivel de exigencia la modalidad virtual a la presencial para los alumnos? No, para

nada, de hecho, en mi caso la escuela establecié de entrada que no iba a haber tareas para los alumnos,
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ya era mucho que pasaran 7 horas frente a la computadora para que pasaran 2 o 3 horas mas para hacer
tareas, fue algo que se les garantizo a los Padres de Familia desde el inicio del ciclo escolar. Otro punto
mas es en las entregas de las evidencias, solo se ha pedido 1 evidencia cada dos semanas, dejando solo 4
entregas a lo largo del trimestre, considerando que esas sean verdaderamente significativas e
importantes, los exdmenes son en linea y la plataforma las evalia automaticamente, facil desde el lado
administrativo, pero complicado por todo lo anterior.

Con todo lo que has experimentado en las clases virtuales ¢Crees que la educacion virtual tiene
futuro en México? Pues podria ser, creo tiene vetas muy interesantes y ya hay muchas instituciones que
ya lo hacen, sea de forma hibrida o totalmente a distancia como la UNAM y algunas otras escuelas. Esto
se ve va a continuar por un buen tiempo y pues este tipo de situaciones o emergencias se dan cada vez
mas seguido (H1N1, el sismo de 2017 y ahora el Covid). No es que este vaticinando algo, pero si ya
tenemos esa alternativa, hay que anticiparse y perfeccionarla, establecer limites bien claros, hasta donde
puedes ser flexible, abierto a la diversidad de circunstancias y saber hasta qué punto te estan viendo la
cara, establecer reglas claras para esta modalidad.

¢Qué niveles crees mas adecuados para la educacidn a distancia? En Preescolar yo creo que no,
en mi caso personal las maestras lo han logrado no sé de qué forma,’® lograr tener la atencién de los
nifios durante 4 horas, es un milagro, veo a las maestras haciendo tantas cosas para atraer a los nifios que
es un verdadero éxito, sin embargo, creo que es fundamental para ellos el contacto con sus pares y los
adultos, es ahi donde ellos aprenden. En Educacién Basica no sé qué tan pertinente sea, creo comparto
mis apreciaciones como en Preescolar; en Secundaria yo creo que si se podria trabajar muy bien; en los
niveles Superiores creo son con los que mejor se trabaja (Preparatoria y Universidad), pero aun asi creo
gue hay maestros de estos niveles que también se han jalado los pelos con sus alumnos y con todo lo que

sale en las redes sociales a diario. Creo el principal problema es que todo ha partido de la improvisacion,

178 Ella es madre de familia con dos nifias una de 7 afios en Primaria y otra de 4 afios en Preescolar.
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de no tener un plan certero a seguir, de no saber hasta cuando se va a seguir con esto y esa incertidumbre
ha jugado mucho en contra tanto de alumnos como de maestros, esa esperanza de regresar a muchos los

tiene estancados y anclados en la melancolia, en la depresion y la incertidumbre.

Los docentes en el COBAEM La Piedad.

Mi incorporacién al plantel fue resultado del proceso de admision en educacién media superior
qgue la Coordinacion Nacional del Servicio Profesional Docente (CNSPD) realiza cada afo para que los
interesados concursen por horas de clase en alguna institucidon de nivel medio superior.?’® Como lo
mencioné anteriormente la decisidon de miingreso se basé en la precaria condicidn que veia sucederia en
mi primera opcion para realizar mi observacion educativa. Opté por realizar el proceso y dejar que la
fortuna me sonriera o me diera un espaldarazo en mis intenciones de encontrar horas en algin centro
educativo donde pudiera realizar mis practicas.

Mi experiencia dentro de este proceso educativo contabilizaba tres procesos previos (2017 a
2019), el primero de ellos lo habia hecho en la Ciudad de México para el Colegio de Bachilleres
(Bachilleres), los dos siguientes procesos los habia realizado para el Estado de México en el subsistema de
las Escuelas Preparatorias Oficiales del Estado de México (EPOEM). En cada uno de los procesos habia
aprendido muchos aspectos sobre el proceso de asignacién, asi como las diferencias entre subsistemas y
autoridades en cada estado.

Estas experiencias me habian permitido conocer las diferencias existentes entre las instituciones
publicas y privadas, en este Ultimo sector me habia desarrollado como docente formal desde el 2012 hasta
el 2019 de manera casi ininterrumpida. La diferencia principal por razones obvias era el proceso de

seleccion, el sector publico se habia transformado desde el 2014 cuando se institucionalizaron las

179 No son plazas, al menos en Historia es muy dificil que haya una base como tal, lo mas comin es que solo se
oferten horas en un centro de trabajo que son temporales y no son basificables.

189



convocatorias publicas y abiertas, antes de este proceso el ingreso a esas instituciones era de forma
discrecional y estaba controlado por los directores, muy similar a un proceso en una escuela privada
donde la institucién valora y selecciona la mejor opcién entre los candidatos disponibles.

Pero una vez inmerso en el sector publico (tanto en el proceso como en la institucion), uno se
encuentra con una diferencia entre los docentes del plantel, no es lo mismo ser un docente de base que
un “prelado” o “idoneo”.*® Los planteles escolares cuentan quiza con un 80%-90% de su plantilla docente

total aproximadamente,®!

solo cuentan con un numero reducido de horas que entran a concurso para
los docentes que realizan el proceso de admisidn, situacion que pone en mucha desventaja al docente de
nuevo ingreso que entra a un territorio en muchas ocasiones hostil, agreste y con escaso apoyo.

A simple vista pareceria que un docente de nuevo ingreso se adentra a un territorio mas salvaje
gue la selva y con mas fieras prontas al ataque que armas con las cuales pueda defenderse, esta no es una
exageracidon, por mas que lo parezca, aunque hay varios aspectos que deben considerarse en esta
situacidn que experimentan los docentes. No todas las escuelas llegan a ser tan hostiles con los docentes
de nuevo ingreso, esto depende de los docentes y de las autoridades escolares con las expresiones que
hagan sobre los docentes de nuevo ingreso, puede parecer casi irreal, pero en muchas escuelas la actitud
de las autoridades determina en buena medida el ambiente escolar.®?

La percepcion casi general de los docentes de base es que los idéneos son inexpertos en la labor

docente, se les tiene que ensefiar todo y desconocen los procesos educativos que se realizan en la

180 prelado, era el nombre con el que nos identificaban a los candidatos aceptados hasta el proceso 2018. El nombre
hace relacion a la lista que se generaba con los resultados del proceso de admision, genéricamente se le conocia
como lista de prelacidn, de ahi el mote que daban a los docentes de nuevo ingreso en muchas instituciones. Después
de los cambios en el proceso de admisidn sucedido para el 2019, se cambid la categoria a idoneo, término que surgié
de la calificacion que obtenia el aspirante para impartir clases en este nivel educativo.

181 Mi adscripcion al COBAEM se dio a que la profesora titular (basificada) pidié licencia para ausentarse por un
semestre, posteriormente pidié un permiso para participar en las elecciones a un puesto de eleccion (Presidencia
Municipal de La Piedad). Al no ser electa, regresé a sus funciones docentes para el ciclo escolar 2021-2022.

182 F| tamario de la plantilla docente y de la institucién cuenta mucho, en un plantel grande hay una mayor cantidad
de docentes en los que se reparte ese ambiente bueno o malo, caso contrario a un plantel pequefio donde la carga
por muy pequefia se hace grande.
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institucion. En cierto sentido estas apreciaciones son parcialmente ciertas, pues algunos de los docentes
gue ingresan tienen sus primeras experiencias en la labor docente y se les tiene que ensefar todo,
mientras otros con un poco mas de experiencia solo requieren conocer los tiempos para adecuar su
trabajo a la actividad docente. Esta necesidad de apoyo es lo que muchas veces les llega a molestar a los
docentes de base, pues consideran innecesario instruir a un docente que tendran un paso breve por la
institucion.®

Esta diferencia entre docentes puede llegar a ser muy notoria, tanto que en algunas instituciones
se llegan a formar dos gremios docentes, uno que corresponde a los docentes basificados y otro a los
docentes de nuevo ingreso. La pertenencia a uno y otro es muy simple de identificar, sin embargo, lo que
se fomenta con ello es una divisién entre profesionistas que tienen un mismo objetivo en la institucion,
pero esta diferenciacién genera mas aislamientos entre unos y otros y no una verdadera convivencia que
fortalezca a la academia.

Como sucede en la mayoria de las instituciones de nivel medio superior la mayoria de los docentes
gue se encuentran en algun plantel ya son basificados, una reducida cantidad de docentes se renueva
constantemente bajo el proceso de admisidn. El ciclo escolar 2020-2021 conté con un total de 35
docentes, de este total cerca de 10 entrabamos en la categoria de docentes de nuevo ingreso, es decir
docentes que no teniamos una base dentro del COBAEM, pero todos contdbamos con amplia experiencia
docente y algunos de hecho repetian en el mismo plantel por afio consecutivo.

La forma de trabajo digital rigio el trabajo de la academia durante todo el ciclo escolar, solo las
ultimas semanas del ciclo escolar se requirioé de la presencia de los docentes en el plantel para trabajar
con algunos de los alumnos que tenian problemas de conectividad o cuyas calificaciones durante el

semestre eran muy bajas y acudieron a “regularizarse”. Toda la comunicacion entre autoridades y

183 | os docentes de nuevo ingreso la mayoria de las veces no se mantiene en la misma institucién porque las horas
cubiertas se someten a concurso cada ciclo y algun otro docente las puede solicitar, no tienen un duefio como tal.
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docentes se realizd mediante un grupo de WhatsApp, las reuniones de academia fueron a través de la
plataforma Meet, solo las reuniones iniciales y finales del ciclo escolare fueron presenciales, el resto del
tiempo la interaccidn y comunicacidn entre los docentes se limitd a casos especificos.

Con este modelo de trabajo, la interaccion entre los docentes fue casi inexistente, durante la
mayor parte del ciclo escolar las comunicaciones fueron escasas, al menos en mi caso particular asi fue.
Las pocas comunicaciones abordaron reportes sobre algunos alumnos y su situacién/desempefio escolar,
las comunicaciones como coordinador del proyecto institucional para solicitar el apoyo de los docentes
para la promocion de las actividades y el seguimiento académico realizado en conjunto con un asesor de
un grupo. Mas alla de la simple comunicacidn entre docentes el trabajo fue tan individualizado que parecia
solo esfuerzos aislados y ocasionales. Platicando en una ocasidn con el director del plantel mencionaba
que era dificil hasta para ellos (como autoridades) contactar a los profesores mediante este modelo de
trabajo, la razén que me dio es que varios habian aprovechado la modalidad para ausentarse
completamente.

La modalidad educativa habia provocado un abismo en el circuito de la comunicacion entre todos
los actores educativos, esto se percibié en todos los aspectos, alumnos, docentes, directivos y padres de
familia sufrieron los eventos de esta situacion tan atipica. Como docente de nuevo ingreso experimenté
este aislamiento docente, solo el director y la subdirectora habian tendido la mano para una comunicacién
abierta conmigo y quiza con los docentes de nuevo ingreso en este proceso de desconocimiento o
adaptacion de los procesos educativos bajo esa modalidad. Los docentes de base del plantel,
acostumbrados a la incorporacién anual de nuevo personal optaron por la indiferencia y se mantuvieron
al margen de cualquier relacion con los idéneos.

En mis anteriores experiencias docentes no era extrafio ver ese tipo de recibimiento a los docentes
de nuevo ingreso, lo mas raro era que los docentes de la institucidn te integraran y te hicieran sentir algo

mas comodo. En una institucién en particular, el buen recibimiento habia sido de parte de los docentes
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de la academia de ciencias sociales quienes pusieron su empefio por hacer de mi ingreso una buena
experiencia. Esta actitud la entendi cuando supe que una parte de la academia estaba conformada por
prelados que habian ganado su lugar en la institucidon algunos afos atras. Esta actitud marcaba la
diferencia entre docentes ya que buena parte de los docentes de base de dicha institucién mantenian una
actitud distante hacia los de nuevo ingreso.

Una justificacion que se puede dar a esa actitud de indiferencia podria basar sus argumentos en
la modificacidon tan sustancial que tuvieron las relaciones humanas a causa del confinamiento y el
distanciamiento social. El impacto y transformacién a causa del COVID es innegable, ha marcado un antes
y un después en las actividades humanas, pero lo que no ha cambiado son las dindmicas ya establecidas,
por el contrario, las ha fortalecido, es decir si el gremio docente ya tenia este tipo de comportamiento
previo a la pandemia, este se ha profundizado y ha delimitado mds firmemente la pertenenciay el rechazo
a personas ajenas a su circulo.

No todas las instituciones generan este tipo de ambientes, depende mucho de la calidad humana
y profesional de los docentes que estan en la escuela para generar un ambiente u otro. En La Piedad,
nunca senti que se desarrollara un proceso de integracion entre todos los docentes, la modalidad influyd,
pero la actitud de los docentes también contribuyd, esta evitd formar vinculos entre el colegiado docente
en general, no asi entre los que ya se encontraban integrados.'® Esto no quiere decir que los docentes
tengan una mala actitud hacia los docentes de nuevo ingreso, simplemente se generaba dos mundos de
convivencia ajenos pero coexistentes en el plano escolar. En mi caso, sabia que seria dificil integrarme al
nucleo docente por la diferencia de afios, mis ideas en cuanto a la propia docencia, porque mi estancia en
la institucion seria de tan solo un ciclo escolar y porque no pertenecia a la comunidad en si misma, todo

esto se conjuntd para estar mas alejado de todos ellos.

184 De hecho, en las semanas finales del ciclo escolar, cuando se solicité la presencia de los docentes en el plantel
era notorio que entre los mismos docentes de base habia diferentes grupos, no era de extrafiarse que, si habia
subgrupos en el grupo docente, los de nuevo ingreso fuéramos relegados ain mas.

193



Las Unicas personas con quien se puede decir tuve una integracion parcial fueron un docente del
area de sociales con quien platicaba durante mis estancias en el plantel (Ultimas semanas del ciclo escolar)
y con la secretaria del plantel, con quien llevaba una buena relacion, fuera de ellos dos para el resto de
las docentes era un desconocido, tanto asi que varios no sabian siquiera mi nombre o la asignatura que
impartia en la escuela, motivo de broma en las sesiones virtuales o presenciales. En esas estancias
semanales que realicé durante junio en La Piedad (miércoles y jueves), mi presencia era una mas dentro
del aula de clases donde nos reuniamos los docentes, escuchaba sus platicas, pero nunca me integré a
ellas. En una ocasién una docente me preguntd porque no me integraba a las pldticas, respondiendo que
desconocia por completo el tema y que me sentiria mas ajeno al intervenir sin haber sido invitado a la
platica. Mi preocupacién principal en aquellas semanas era continuar con la escritura de la tesis y los
planes de mudanza al finalizar el periodo escolar.

La entrevista realizada a ella fue reveladora porque muchas de las situaciones vividas y las
experiencias compartidas que muestran la similitud de experiencias vividas, pero que en la mayoria de las
veces experimentamos y vivimos en soledad, pensando en la singularidad de nuestro camino docente,
pero esto demuestra que hay otros docentes que tienen esas mismas inquietudes, situaciones vy
experiencias en su vida profesional. Esto refleja lo solos y apartados que estamos como profesionales de
la docencia y que ese posible aislamiento conserve la inmovilidad que algunos docentes gustan preservar
para evitar moverse mas alld de espacios ya explorados y conocidos, descubrir otros espacios los
someteria a cuestionar y reformar su esencia y ensefianza, lo que en ocasiones puede ser desde su punto
de vista innecesario.

Parece existir un cambio generacional y de mentalidad en los profesores que imparten la
asignatura de Historia, ya no se busca solo transmitir conocimientos, ahora se busca crear conciencia,
dinamismo e innovacidn a la practica educativa de la Historia, quedaron atras de alguna forma esas formas

memoristicas y repetitivas de trabajar en clase y parece de alguna forma se alejan de la precisién histérica
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hasta no hace mucho existente en las clases y evaluaciones. Y aunque este cambio parece ya estar en
marcha quiza se encuentra limitado por los cinturones restrictivos que el docente tiene que enfrentar,
algunos desde la SEP, otros desde las Instituciones educativas donde se labora, otras mas desde el entorno
escolar y otras provenientes de los recursos educativos.

Quiza la presencia de asignaturas en la formaciéon docente en las Universidades sea casi
imperceptible, la resistencia a ello parece ser mas fuerte que la formacidn de los alumnos listos a salir y
enfrentarse al mundo laboral real, a pesar de esto parece ser una cuestién de tiempo para que esta
formacidn gane mas terreno en las Universidades. La capacitacidén es importante y prueba de ello es que
las escuelas buscan tener docentes preparados (Escuela Privada), conocedores de las novedades
metodoldgicas en la ensefianza escolar y con un alto perfil educativo, en este aspecto habra que analizar
el verdadero impacto de la capacitacién en los docentes y como hacen uso de esos conocimientos
adquiridos a través de las capacitaciones en el aula. La situacion actual ha dejado al descubierto que
muchas de esas capacitaciones no funcionaron o simplemente fueron aprobadas sin ser interiorizadas.
Aunque no haya una formacidn profesional en los egresados de las Universidades, al menos algunos
cuasidocentes empiezan a cambiar aspectos de la ensefanza, sin conocimientos tedricos o marcos
conceptuales claros, pero algo les queda claro, y es que no quieren seguir haciendo lo que se hacia antes.

Conocer el proceso de virtualizacion que decidid llevar la escuela muestra un caso entre muchos
gue sucedieron en las escuelas publicas y privadas, cada escuela fue un mundo, cada escuela reacciond
de forma diferente, cada una lo hizo de acuerdo con las capacidades y alcances que tuvieron, las
estrategias se pueden parecer y ser muy parecidas entre ellas, pero debieron existir diferenciadores que
lograron en unas y en otras alcanzar las metas establecidas. Su experiencia aporto luz sobre el proceso de
ensefianza, evaluacién y condiciones de trabajo a los docentes, capacitaciones y decisiones que se
tomaron sobre la marcha para adecuar el camino. De alguna forma mostré el enorme dilema que trajo

consigo este modelo educativo, no como critica, mas bien como aspectos que se deben tomar para
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redisefiar una forma de interaccion mediante este esquema virtual, incluyendo responsabilidades y forma
de trabajo.

Sus experiencias nos muestran que la realidad con la pandemia no dista mucho en efectos
educativos, sea en la zona conurbada de la Ciudad de México como aqui en Morelia, toda la educacion se
ha trastocado y que tanto alumnos, padres, instituciones y docentes buscan realizar el trabajo de la mejor
manera, pero parece ganar mas terreno la improvisacion y el desorden de la situacidn, sin un plan
elaborado vamos avanzando a ciegas, a veces hacia adelante, otras hacia atrds, otras cayendo y otras mas
en retroceso, pero quizd todos anhelando que todo vuelva a ser a como era antes. A todo esto, le
sumamos los factores humanos que rodean al alumno y al docente, para provocar una situacion bastante
complicada donde comienzan a perder sentido muchas de las motivaciones que pueden tener estos
actores para continuar con su labor, a esto le agregamos la complejidad propia de la asignatura, teniendo
como resultado un caldo de cultivo que concentra mds elementos en contra que aquellos a favor para

impulsar el desempenfio de los alumnos en la escuela.
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El oficio de la docencia en deconstruccion y reconstruccion

La Pandemia que actualmente experimentamos a causa del COVID19, nos ha obligado a todos a
buscar formas alternativas de realizar las actividades que se hacian de manera normal. No hubo aviso,
advertencia o preparacion alguna para la magnitud de este evento, quiza se veia lejana la situacién de la
influenza HIN1. Hoy la sociedad humana avanza buscando regresar lo mas pronto posible a la normalidad,
las medidas de sanidad y la llegada de las vacunas hoy, parecen ser el inicio del restablecimiento de la
vida antes de la pandemia, aunque hoy seguimos experimentando los efectos de esta pandemia de
diferentes formas, dicen los expertos que llegd para quedarse y habra que aprender a vivir con ella. Las
autoridades decidieron establecer acciones de contencién similares al resto del mundo, con el fin de
reducir la difusién de la enfermedad en la poblacién y evitar la saturacion de los hospitales. Aunque la
situacidon parecié alentadora con numeros reducidos en las cifras de contagio, hospitalizacion vy
defunciones, este final de afio 2020 e inicio del 2021, la situacién ha mostrado lo dificil que es la
“contencién” de esta enfermedad cuando se relajan un poco las medidas de prevencion por parte de la
poblacion.

El sector educativo ha resentido las medidas tomadas por las autoridades para evitar convertirse

en un foco de contagio de la enfermedad, de manera inmediata se indicd la interrupcidn de las clases
presenciales y se impulsd la migracidn hacia la ensefianza digital, haciendo uso de las plataformas
educativas y de videoconferencias. Esta modalidad educativa parecia llegar a sortear una coyuntura de
solo semanas, en lo que se daba continuidad a los procesos educativos para regresar a la ansiada
normalidad, de hecho, la SEP en un primer momento solo planted el trabajo virtual por unas semanas,

desde su suspensién a mediados de marzo hasta después de las vacaciones de semana santa, momento

en que consideraban se contendria la difusién de la pandemia. Las preguntas en el entorno educativo
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comenzaron a surgir a la llegada de esta modalidad, en muchos espacios se comenzd a cuestionar cual
seria el verdadero rol de la educacién digital ¢ Competir, compartir o apoyar a la educacion tradicional?

La Telesecundaria (1968)' y el Telebachillerato (2013)® eran los UGnicos modelos educativos
publicos existentes en el pais que se acercaban de alguna forma a la modalidad a distancia, pero no podian
ser tomados como referencia y ejemplo a seguir para una educacién digital como la que actualmente se
estd implementando. Estas instituciones fueron creadas en otros tiempos, bajo otras concepciones
educativa y con objetivos y alcances diferentes, sin duda alguno en su momento fueron pioneros, pero
hoy en dia, no se podian tomar como ejemplo. Ante los desafios que suponia la educacién digital todas
las escuelas publicas, privadas y de todos los niveles enfrentaron el reto de adecuar su ensefianza a esta
nueva realidad, aunque se pensé como medida temporal hasta hoy ha demostrado ser una herramienta
muy Util en algunos casos, en otros no tanto, pero ha servido para mantener a costa de todos los procesos
educativos mientras ha durado la pandemia, aun hoy vigente.®’

188 solo algunas

La modalidad digital tenia poca presencia en el pais antes de esta emergencia,
instituciones a nivel Superior empleaban alguna modalidad digital, las universidades privadas fueron las

primeras en implementarlas en sus planteles, esta modalidad es conocida como las carreras ejecutivas

disefiadas para personas que buscaban concluir o realizar otros estudios, pero al trabajar le podian dedicar

185 E| sistema de Telesecundaria tiene sus origenes en 1965 con el Programa de Alfabetizacién por television,
formalmente el Programa Telesecundaria se establecid en el afio mencionado arrancando en 8 estados de la
Republica.

18  Modelo de Telebachillerato Comunitario (2021) Recuperado de https://www.inee.edu.mx/wp-
content/uploads/2018/12/P1C155.pdf El Telebachillerato comunitario es un programa relativamente joven que
busca llegar a jovenes en comunidades de poblacién reducida.

187 Diario Oficial de la Federacion (2020) recuperado de:
https://www.dof.gob.mx/nota detalle.php?codigo=5589479&fecha=16/03/2020

188 Doy este nombre a la modalidad educativa porque agrupo en una sola categorfa las diversas modalidades
educativas que se implementaron en las instituciones escolares. Esto resulto en ocasiones en confusidn sobre si era
virtual, a distancia u otra categoria. Asi esta agrupacion solo es temporal e incluye a todas estas formas de educacién
sin precisar una de ellas en especifico. La educacién digital se consideraria toda aquella que se imparte a través de
canales informaticos y que requieren de la tecnologia para llevarse a cabo.
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pocos dias de dedicacién, hacerlo de forma asincrénica y desde casa.'® Solo algunas de las universidades
publicas ofrecen algunas licenciaturas via online o una ampliacién de su matricula a través de esta
modalidad,® caso singular es la UNAD,**! que es la primera universidad virtual en el pais en toda la
extensién de la palabra pues ofrece licenciaturas, especialidades y posgrados mediante esta modalidad

sin un plantel fisico.

La modalidad digital y sus caracteristicas en la pandemia.

La emergencia de la educacion digital como alternativa al cierre de las escuelas, ha llevado a ser
considerada como la solucién al acceso de la educacion pues se ha querido ver en ella ventajas como la
universalidad y gratuidad que se pueden alcanzar solo contando con un celular inteligente, una conexién
a internet y energia eléctrica. Estos requisitos en muchas ocasiones son imposibles de cumplir para varios
estudiantes por las condiciones econdmicas que se han experimentado a causa de la pandemia, mas
cuando han tenido que solventar mayores gastos, con una reduccién en sus ingresos econémicos.

La estancia en casa ha supuesto un mayor tiempo de supervision de los padres a hijos, pero
también una multiplicacion de las tareas y trabajos, ambos actores en casa han aprendido a marchas
forzadas el uso de las aplicaciones educativas, del celular y de la paqueteria de Office y de otras tantas
habilidades digitales educativas con las que no se contaba con conocimiento alguno. Hoy el alumno vive
la escuela en su casa, su privacidad ha sido invadida por la institucidn escolar, para continuar con sus
estudios debe permanecer conectado por varias horas al dia mediante un dispositivo electrénico, aparte

de tomar clases, debe realizar tareas, trabajos y actividades de cada asignatura escolar.

189 Este concepto se emplea en el entorno educativo virtual para sefialar que los momentos educativos no son
concurrentes del tiempo presente, pudiendo consultarse o realizarse las actividades en los momentos en que el
docente y alumno puede realizarlo. Caso contrario es el concepto sincrénico que sefala que hay tiempos
establecidos y es en esos momentos que la accién educativa tendra lugar.

190 MADEMS (2020) recuperado de http://madems.posgrado.unam.mx/

191 Universidad Abierta y a Distancia de México (UNAD) es quiza la Gnica Universidad cuya matricula es virtual, no
tiene un espacio fisico y sus cursos son impartidos en la propia plataforma de dicha Institucion.
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De acuerdo con el sitio del Observatorio del Tecnolégico de Monterrey,'*? existen diferencias que
particularizan cada una de las modalidades de ensefianza estableciendo parametros bien claros y
definidos entre ellas. La autora explica que en muchas ocasiones estas se confunden, se mezclan o
simplemente se usan como sinénimos por la falta de conocimiento de las personas que lo refieren, con
esto se va generando confusion y malentendidos entre los docentes y publico en general al hacer uso de
manera indiscriminada de conceptos muy bien definidos. Aqui presento las 4 modalidades educativas y
sus caracteristicas:

Educacidn en linea: esta modalidad implica una interaccién entre docente y alumnos en un
entorno digital, a través de recursos tecnolégicos, como son el internet y los dispositivos electrénicos.
Esta interaccion debe ser de caracter sincrono, es decir, ambos actores educativos deben coincidir en
horarios para la sesidn, el ejemplo distintivo son las clases que se imparten a través de las plataformas de
videollamadas, complementando la actividad educativa en plataformas donde se suben actividades para
su posterior realizacién y revision.

Rol del docente: se le denomina tutor, pues solo acompafia y asiste al alumno en su proceso de
aprendizaje dentro de las aulas virtuales.

Ventajas: accesibilidad sin importar su ubicacién, autogestion en los tiempos de dedicacidn,
promueve el desarrollo de la autonomia personal, acompafamiento personalizado, reduccion en gastos
y tiempos de traslado, asi como se promueve mas el debate y el didlogo.

Educacién Virtual: al igual que la modalidad en linea, esta requiere del uso de recursos
tecnoldgicos y digitales como son el internet y los dispositivos electrénicos. El tipo de interaccidon que se
lleva a cabo es de cardcter asincrénico, es decir, no es necesario que los actores educativos coincidan en

horarios para llevar a cabo la ensefanza. Los recursos se encuentran almacenados en una plataforma

192 Opservatorio Tec (2020) recuperado de https://observatorio.tec.mx/edu-news/diferencias-educacion-online-
virtual-a-distancia-remota
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educativa para que sean consultados y revisados por los alumnos para después ser comentados en algun
foro.

Rol docente: es el encargado de subir los materiales del curso y evaluarlos brindando una
retroalimentacién a los alumnos, su funcidn se asemeja a la de un monitor.

Ventajas: flexibilidad para el trabajo del alumno pues decide sus tiempos para el estudio, la
formula trabajo-retroalimentacién permite un avance constante de los temas

Educacidn a Distancia: esta modalidad difiere de las anteriores porque puede requerir la presencia
en algunas sesiones de docentes y alumnos, pero eso dependera de la institucidon y del propio avance de
los alumnos en la consecucidn de objetivos académicos. A diferencia de la educacién virtual con la que

comparte el caracter asincrono, esta modalidad no requiere el uso de recursos digitales para acceder a la

informacién (internet), aunque si llegan a requerir algunas herramientas tecnoldgicas (computadoras,
radios, dvds, televisiones, cds y usb), los medios mas frecuentemente usados son libros, cuadernos y
fotocopias, inclusive afios atrds la educacién llegaba mediante el correo postal.

Rol docente: su funcidn es calificar y brindar retroalimentacion al alumno al finalizar cada una de
las actividades realizadas.

Ventajas: mayor flexibilidad en los tiempos del estudiante al ser ellos quienes organizan sus
tiempos académicos y personales, mayor accesibilidad para personas de todos los estratos
socioecondmicos debido a la accesibilidad de los recursos brindados.

Educacién Remota de Emergencia: esta modalidad tiene su origen en la crisis sanitaria que
experimento el mundo a causa del Covid19, su finalidad fue trasladar los cursos escolares que se llevaban
de forma presencial a los entornos digitales (en linea o virtual) o no digitales (a distancia). La forma en

gue migraron y aplicaron su nueva estrategia educativa estuvo influenciada por el contexto de su

comunidad y la accesibilidad a los recursos digitales y tecnolégicos.
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Rol docente: En esta modalidad no hay un papel establecido para los docentes, la implementacién
tan intempestiva ha dejado de lado la delimitacién del marco de accidn y se han conjugado varias formas
de trabajo de acuerdo con el contexto escolar. No ha sido el mismo plan de accién en escuelas privadas
que publicas, tampoco ha sido igual por nivel educativo y por regién en el pais.

La indefinicion de la nueva modalidad de estudios ha generado discrepancias en las
responsabilidades del proceso educativo, funciones y caracteristicas que debe tener el mismo. Algunas
personas critican la laxitud del modelo, otros lo inadaptable de este al entorno digital y otros mas,
mencionan la carencia de los recursos minimos que se necesitan para llevarlo a cabo. La realidad es que
todo fue tan vertiginoso, que no ha dado tiempo al proceso de reflexién y andlisis para organizar de mejor
manera estas nuevas modalidades educativas en los entornos educativos reales, difundiendo a docentes
y publico en general las caracteristicas y responsabilidades que tendrian los actores educativos en cada
uno de ellos. La puesta en marcha de una nueva modalidad no implica con ello el aseguramiento del éxito
educativo, por el contrario, debe ser una responsabilidad compartida y supervisada para que todos
participen de modo que puedan alcanzar las metas dispuestas.

La educacion digital ha establecido como su principal soporte las plataformas educativas, todas

las escuelas hacen uso de alguna de ellas,'*

aprovechan las funcionalidades que ellas poseen, se asignan
trabajos, realizan videoconferencias, crean blogs, abren foros, publican avisos, agendan eventos y clases

entre otras funciones. Las posibilidades de estas plataformas no son infinitas, pero si son muy amplias,

permiten una interaccion y forma de trabajo muy completa, tanto como si se estuviera en el aula, pero

193 El Sol de Toluca (2020) recuperado de https://www.elsoldetoluca.com.mx/local/cerca-de-10-plataformas-las-
mas-usadas-en-mexico-en-educacion-a-distancia-
5713616.html#:~:text=De%20las%20tres%20plataformas%20educativas,%2C%20Microsoft%20Team%2C%20y%20
Moodle.

Forbes (2020) recuperado de https://www.forbes.com.mx/actualidad-plataformas-educativas-coronavirus-sana-
distancia/

Cengage (2020) recuperado de https://latam.cengage.com/27-plataformas-virtuales-educativas-gratuitas/

Las plataformas mas usadas son Classroom, Moodle y Teams, pero también se encuentran Edmodo, Blackboard,
RCampus y Claroline entre otros con diferentes funcionalidades y caracteristicas que pueden ser empleadas para
realizar esta modalidad educativa.
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con diferencias sustanciales. El uso de las plataformas educativas se ha diferenciado por nivel escolar, en
Preescolar y Primaria se hace uso principalmente de las videollamadas para la realizar la clase,’* la
entrega de trabajos se realiza en el aula virtual, via correo o por mensajeria instantanea (Whatsapp o
Messenger).1®> Una parte considerable de docentes de este nivel educativo han implementado sus clases
en tiempos reducidos y concentrados, una o dos horas por semana, con trabajos complementarios y han
integrado los contenidos del programa Aprende en Casa, a pesar de que varios de ellos elaboran y disefian
sus propias clases virtuales para sus alumnos, de forma semanal o quincenal, segun el acuerdo establecido
con los padres de familia y autoridades del plantel.'*®

Por su parte en Secundaria y Bachillerato las plataformas fueron el medio mds empleado para

continuar el proceso educativo, la imparticion de clases por videollamada fue establecida de una a tres

veces por semana por asignatura,’’ las aulas virtuales se emplearon como espacio para asignar tareas,

194 Aunque no estaban disefiadas como plataformas educativas y eran mds cercanas al mundo ejecutivo,
empresarial, entretenimiento, deportivo o de streaming para videojuegos, han ayudado a resolver el problema de
la presencialidad en la pandemia.

1951 3 cantidad y frecuencia de horas de clase ha dependido mucho del tipo de institucién (publica o privada) y el
nivel educativo. Las escuelas publicas han reducido su cantidad de horas de clase, mientras las privadas en su
mayoria mantienen los horarios escolares ahora en casa.

196 | as clases de Preescolar y Primaria son amenas por las docentes que en ella participan, incluyen marionetas,
videos, “efectos especiales” y actividades ludicas para los estudiantes, estd muy presente una recomendacion hecha
por especialistas donde sefialan la importancia de pensar en el destinatario del “recurso didactico”. Caso contrario
se presenta en las clases de Secundaria y Bachillerato donde los profesores solo hablan durante toda la clase y si
presentan algun recurso es un fragmento literario de la época, un mapa, una litografia o imagenes que solo
“decoran” la clase, esto sucede recurrentemente con las asignaturas como Lengua e Historia, que producen
verdaderos momentos soporiferos en el televidente. Las clases de Historia para Primaria alta (4°, 5° y 6°) aunque son
destinadas a estudiantes de entre 10 a 12 afios, facilmente podrian ser empleadas para adolescentes de Secundaria
o Bachillerato, el nivel de complejidad, datos y discurso podria ser incomprensible para ellos convirtiéndose en una
asignatura aburrida, mas aiin cuando uno escucha al docente llevar su clase con bajo los parametros de la ensefianza
tradicional (Eventos-Personajes-Fechas), una oda a la memorizacion.

197 Existe una considerable diferencia de lo que pasa en las escuelas publicas y privadas de estos niveles. Pues las
escuelas publicas no exigieron impartir clases regularmente, cuando mucho una sola sesién virtual a los alumnos
(clase) por semana, mientras en las escuelas privadas se optd por una mayor carga de horas/clase en la virtualidad,
en ocasiones casi siguiendo de manera “normal” un horario. Un argumento que se ha generado es la limitacién
econdmica que sufren algunos alumnos (antes y agudizada con la pandemia) lo que imposibilita que se conecten de
manera habitual a las clases, por lo que se busca generar un menor impacto en ellos por la falta de clases, asi que la
carga horaria de la escuela de 40 hrs se ha limitado a mdximo 8 hrs. Esta forma de dar clases varia de escuela a
escuela, depende en mucho de las autoridades educativas del subsistema y del plantel mismo, las diferencias se
hacen mas evidentes cuando se contrasta la forma de trabajo de las escuelas publicas y las escuelas privadas.
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trabajos, lecturas y recursos audiovisuales de apoyo para la clase; el correo electrénico y los servicios de
mensajeria fueron empleados como principal via de comunicacién con los alumnos de manera directa. En
este nivel educativo la supervision de los padres de familia hacia los alumnos fue mas bien ocasional, se
delegé en los alumnos la responsabilidad de su avance académico, entrega de trabajos y resolucién de
conflictos con el docente, desarrollando habilidades de comunicacién. No obstante, esta modalidad saco
a la luz muchos de los vicios que la docencia tiene dentro de sus aulas, casos de discriminacion, rechazo,
bullying, acoso, maltrato y otras situaciones mds fueron expuestas en las redes sociales convirtiéndose en
tendencia en las redes y noticiarios, exhibiendo las carencias de los docentes en cuanto a la formacion
humana.'®®

El aprendizaje en esta nueva modalidad no se concentrd Unicamente en las plataformas
educativas, para acompanar y auxiliar en el proceso educativo en ese ciclo escolar 2020-2021 la SEP diseiio
un programa auxiliar de contenidos educativos conocido como Aprende en Casa.'® El programa estaba
disefiado por niveles y clases, cada programa (clase) tenia una duracion de entre 20-30 minutos por una
asignatura, impartiendo dos asignaturas por hora para un mismo grado escolar, transmitido en un canal
especifico. Cada canal educativo contd con una programacién especifica (Preescolar-Primaria y

Secundaria-Bachillerato)los programas se podian ver en vivo, en su repeticién o bien bajo consulta en su

198 statista (2021) recuperado de https://es.statista.com/temas/7394/la-educacion-a-distancia-en-mexico/

Statista (2021) recuperado de https://es.statista.com/estadisticas/1195811/medios-comunicacion-maestros-
estudiantes-pandemia-mexico/

Observatorio Tec (2021) recuperado de https://observatorio.tec.mx/edu-news/cyberbullying-en-aumento-durante-
la-pandemia

El Pais (2021) recuperado de https://elpais.com/espana/madrid/2020-05-20/el-bullying-durante-la-pandemia-del-
acoso-en-clase-a-la-tranquilidad-de-casa.html

Infobae (2021) recuperado de https://www.infobae.com/educacion/2020/04/26/los-docentes-desbordados-en-
medio-de-la-pandemia-mi-dia-a-dia-se-convirtio-en-un-caos/

199 https://aprendeencasa.sep.gob.mx/ Aqui se pueden consultar tantos horarios, las clases, los canales que
transmiten las clases, materiales de apoyo (libros), otros recursos (socioemocionales) y también cuentan con
convocatorias de algunos concursos para actividades artisticas. Este programa ha tenido 3 momentos que coinciden
con los tiempos de la Pandemia. Aprende en casa | (finalizacion ciclo 2019-2020), Aprende en casa |l (inicio ciclo
2020-2021) y Aprende en Casa lll (final del ciclo 2020-2021)
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sitio web,?® como se muestra en las siguientes imagenes.?! Este programa se desarrolld para que
pudieran ser empleados en todos los niveles educativos sin ninguna restriccién, en el caso personal el
trabajo educativo de las maestras que impartieron clase a mis dos hijas (Preescolar y Primaria), observé
una mayor consideracién e integracién de este programa en la programacién escolar.

A la par del trabajo de clases sincrénicas y los trabajos escolares se pedia que los estudiantes
vieran la barra de programacién que les correspondia a su grado y les enviaban preguntas sobre el tema
del programa para constatar el trabajo sobre esa barra. Situacidn diferente fue Secundaria y Bachillerato,
donde se percibié una poca o minima consideracién e inclusidon de este programa al desarrollo de las
clases, al menos en Bachillerato donde estuve en las practicas docentes, nunca se menciond siquiera que
pudiera considerarse dicho programa para complementar el trabajo digital. Fue una omisidn, olvido
intencionado, omisién premeditada o ni siquiera llegd a pasar por la mente de las autoridades del nivel y
docentes incluirlo dentro de las clases.

Y aunque el andlisis de esas lecciones por television lo hara alguien en alguna otra investigacion,
si debo de mencionar que de las veces que los vi, a manera personal como docente, padre de familia y
estudiante de una maestria en Ensefianza, me dejaron la sensacion de ser un ejemplo de clase escolar
muy aburrida. Los contenidos tuvieron un tratamiento desigual, mientras en Preescolar y Primaria los
temas fueron presentados con juegos, actividades ludicas y de forma dinamica, era totalmente diferente

laforma en que los presentaron para Secundaria y Bachillerato, los temas eran presentados de forma muy

200 Al menos en el ciclo escolar 2020-2021 la pagina de la SEP tenia el repositorio de todos los programas y se podian
consultar sin problema alguno, para este nuevo ciclo escolar 2021-2022, esos programas ya no estan disponibles en
la pagina de la SEP, inclusive el canal de YouTube no cuenta con una actualizacién desde hace meses. Los profesores
qgue hacian la retransmision en vivo del programa y posteriormente lo subian a su canal de YouTube también les
fueron eliminados de su cuenta por derechos de autor. Esto ha generado que esos recursos actualmente sean muy
dificiles de acceder de manera virtual y solo lo pueden hacer mediante transmisidn en directo de televisién.

201 E| Economista (2020) recuperado de https://www.eleconomista.com.mx/arteseideas/Horarios-y-canales-de-
Aprende-en-casa-primaria-20200825-0100.html

El Heraldo de México (2020) recuperado de https://heraldodemexico.com.mx/nacional/2020/8/25/que-canal-
transmite-aprende-en-casa-clases-de-la-sep-202183.html

Aprende en casa (2020) recuperado de https://aprendeencasa.sep.gob.mx/
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arida, satura en datos e informacién. En ocasiones llegué a cuestionar coémo y quién habia disefiado las
clases ¢ Los docentes, la SEP o alglin experto contratado para ello?2°2 Mayor era mi interés cuando la SEP
habia emitido la informacién de que se habian elegido a los mejores docentes para realizar estas clases,
si los mejores docentes impartian asi sus clases ¢ Qué se podia esperar de otros docentes que no fueran
considerados de lo mejor? Lo mencionado anteriormente es un analisis muy breve y sucinto, el analisis
sobre este programa y sus caracteristicas no son parte de mi investigacion, pero decidi incluirlos ya que
son parte también de los recursos didacticos que se emplearon para continuar los procesos de ensefianza
en ese ciclo escolar de Pandemia. Esperando que alguien en el futuro se interese por analizar estos
programas y pueda analizarlos a mayor detalle con la profundidad que merecen, aportando al
conocimiento de lo que se experimentd en ese ciclo escolar y la respuesta que brindd la educacién para
mantener sus procesos.

Esta estrategia tuvo que adaptarse al entorno familiar, cada familia respondié de manera distinta
y se organizdé de acuerdo con sus necesidades, en la medida de las posibilidades se les bridd las
posibilidades y facilidades a los hijos, un cuarto propio, se adaptaron tiempos, recursos, actividades y todo
lo necesario para que pudiera tomar clases sin problema alguno desde su casa. Pero también hubo familias
gue no tuvieron esa posibilidad y tuvieron que superponer las actividades de todos sus integrantes, las
labores del hogar, el trabajo del algun adulto, las clases de otros hermanos, los sonidos ambientales de la
colonia y otros factores mas no hacen mas que demostrar lo imposible que fue para algunos de ellos el

realizar esta actividad y concluir el ciclo escolar.

202 profelandia (2020) recuperado de https://profelandia.com/las-mejores-maestras-y-maestros-para-aprende-en-
casa-ii-amlo/

MClases (2020) recuperado de https://www.youtube.com/watch?v=8vCpeWAhPSE&ab channel=MClases

De acuerdo a las autoridades educativas y al mismo presidente la eleccion del docente fue con base en ser los
mejores en su especialidad, por lo que fueron elegidos para esta labor. Se corrié el rumor de que se involicrarian
actores y conductores de television para hacer mas dindmicas y entretenidas las clases, sin embargo, no paso de un
simple rumor y quizd un intento de deslegitimizar este esfuerzo educativo.
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En las entrevistas que realicé a varios exalumnos un tema de interés fue conocer justo este
proceso, como habian adoptado su entorno doméstico ahora a su escuela en casa. Algunos de ellos
comentaron que habian destinado uno o varios espacios para poder “estar en la escuela”, el principal era
su lugar de estudio, los que tenian la posibilidad de tener un cuarto habian decidido dividirlo y tener dos
areas, uno para la escuela y otro para el relax. Otros con menos posibilidades habian tenido que tomar un
espacio comun en la casa para sus actividades, la sala, el comedor o la cocina se habian transformado en
un drea de clase, no sin dejar de lado los sobresaltos que sucedian en ese espacio por ser un drea comun.
Aunque la mayoria de mis entrevistados eran hijos Unicos, habia casos donde ellos eran los hermanos
mayores y tenian que auxiliar a sus hermanos menores en aspectos técnicos y escolares, nunca faltaba la
interrupcién en alguna clase del hermano mayor porque no sabian cdmo conectarse a la sesién en el
dispositivo, otros tantos también comentaron lo complicado que fue en un primer momento requerir un

dispositivo nuevo o mas reciente de lo que tenian para tomar sus clases.
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Pero esta invasion al hogar también les generd en ellos la necesidad de salir de ambos espacios,
salir de la casa y también de la escuela que estaba en a casa, sin embargo, no podian salir de ese espacio
fisico a causa de las restricciones. La respuesta fue crear ese espacio externo de la escuela y la casa, un
espacio de relajacidon, de paz o de compaiia: uno de ellos me comentd que su azotea se convirtio en ese
espacio de libertad, donde podia salirse de ambos espacios y pensar en si mismo; otros comentaban que
gustaban de acostarse en la cama y perder el tiempo ahi, dejar que su mente se ensofiara y perder su
presencia temporal del mundo pandémico, otros por su parte encontraron en sus mascotas la mejor
compaiiia fiel, constante y carifiosa.

En aquellos meses de mayores restricciones casi ninguno de los entrevistados habia salido de su
casa, las precauciones eran extremas por parte de sus padres pues contaban en el nucleo familiar
inmediato con un adulto mayor el cual era vital cuidar. En el desarrollo de la entrevista, pocos
mencionaron un aumento en servicios de streaming y plataformas digitales como forma de escape a la
realidad, una posible explicaciéon a ello era la sobrecarga que experimentaban en dicha modalidad
educativa, varios de ellos lo Unico que anhelaban era el descanso por el fin del semestre o ciclo escolar.

Dentro de los cambios que trajo esta nueva modalidad el mas importante quiza fue el replantear
la forma de enseiiar y aprender, el modelo que siempre se habia empleado parecia no ser adecuado a la
nueva realidad digital, se debia pensar en una forma nueva de hacerlo, sin embargo, pareciera que poca
atencion tuvo este pensamiento. Los jéovenes comentaron en las entrevistas que tenian una sobrecarga
de trabajos por cada asignatura, muchos eran para realizarse en un espacio muy breve de tiempo, dos o
tres dias era el plazo. Pero a pesar de esta sobrecarga y al excesivo ritmo de trabajo al que algunos de
ellos se habian adaptado, terminaban sintiéndose vacios de conocimiento, muchos no se explicaban como
sucedia esto si cumplian con todo lo dispuesto por el docente: tareas, trabajos, ejercicios, proyectos,
infografias y al final del dia se sentian como si no hubieran hecho nada, aprendido nada, esto los llevo a

algunos a considerar tomar clases extras o de regularizacién que les sirviera como nivelador académico.
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Varios de estos jovenes comentaron la preocupacion que les generaba el estar/no estar lo
suficientemente preparado para continuar con sus estudios el siguiente ciclo escolar o en el siguiente nivel
educativo, era una preocupacion valida y muy responsable, de alguna forma sabian que la forma en que
estaba desarrollandose el ciclo escolar no los estaba ayudando a alcanzar las metas y la formacion
necesaria. El cuestionamiento por parte de varios actores educativos fue en el mismo sentido ¢Era
necesario impartirles todos los contenidos del Programa a los alumnos a pesar de la situacién que se vivia?
Para muchos docentes esa fue la Unica forma de mantener la educacion, buscaron aferrarse a aquello que
conocian y dominaban, el miedo a alguna sancion de la institucién o a transitar por un espacio
desconocido los llevé a mantenerse dentro de su campo habitual, como padre de familia sabia que mis
hijas no iban a tener un ciclo escolar habitual, que los aprendizajes de todo el ciclo iban a ser minimos,
gue las docentes adecuarian el ciclo para cumplir con lo mas indispensable, dejando de lado un poco
aquello que no ocupaba un lugar de primer orden. Esta situacidon lo comprobé en el COBAEM, las
actividades disefiadas para el semestre estaban pensadas en un modelo presencial, se indicaba en la
evaluacién qué y cémo debia estar indicada la informacidn solicitada, la meta no era desarrollar alguna
habilidad en el alumno, solo se precisaba de una actividad que tuviera por fin demostrar la identificacién
o0 memorizacién de la informacion importante.

Esta fue la estrategia que empleo la autoridad educativa para llevar a cabo educacién digital que
se realizé y realiza en estos tiempos pandémicos, no obstante que cada docente haya basado su estrategia
de ensefianza en un disefio propio soportado en las plataformas educativas, apoyado de Aprende en Casa
o en un trabajo institucional, cada docente adecud su practica y ensefianza a sus propios procesos
educativos y a los avances de sus alumnos. Desde mi experiencia personal vivi las tres caras de esta
pandemia, como alumno (de la Maestria), como docente (en el COBAEM) y como padre de familia (con

dos nifias en niveles escolares iniciales Preescolar y Primaria) en cada una de ellas fui testigo de cémo la
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educacion se intentd adaptar a las realidades de cada entorno educativo y social,>® buscando responder

en cada uno de ellos a lo que se consideraba de trascendental para fortalecer el proceso educativo.?*

La experiencia en la Preparatoria #5

Mi ciclo de practicas docentes inicié desde finales de noviembre de 2019 cuando comencé las
gestiones en la Preparatoria #5 “Melchor Ocampo” perteneciente a la UMSNH para investigar los
requisitos que solicitaban las autoridades para realizar ahi mis préacticas profesionales en dicha institucién.
¢Qué motivos me llevaron a elegir esa escuela y no otra? Mi desconocimiento del entorno educativo de
Morelia era una gran limitante, no conocia a nadie ni alguna escuela en que pudiera acercarme a solicitar
de alguna forma el espacio para realizar este ejercicio docente, ser nuevo en la ciudad me traia algunos
problemas. A lo anterior se debe sumar que las practicas por lo regular son algunas semanas, otro
problema seria el posible horario, dejando con pocas posibilidades el buscar un espacio en una escuela
privada, quiza era mas factible hacerlo en una escuela publica.

Las platicas antes de clase y los comentarios de los profesores me impulsaron a buscar el espacio
en alguna de las preparatorias de la universidad, la preparatoria #5 no fue la Unica, pero si fue el mas
accesible en los requisitos y procedimientos administrativos para ingresar la solicitud de mis practicas. Las
autoridades del plantel la Dra. Tania Madeleine y el Mtro. Pavel Alejandro me brindaron todas las

facilidades y me indicaron la forma en que podria incorporarme a la institucion, el siguiente paso a realizar

203 En el caso de la Maestria se buscé fortalecer la capacitacién humanista y tecnolégica a través de cursos
extracurriculares, con el fin de estar en la vanguardia de estos temas, pero también para aminorar el impacto
psicoldgico de la pandemia en nosotros; en el Bachilleres se decidid ir tomar el camino mas laxo posible, evitar la
desercion escolar de cualquier forma, pues la matricula habia comenzado a resentir el impacto de las bajas escolares
a causa del impacto econdémico; con mis hijas las maestras concentraron sus esfuerzos en brindar los conocimientos
mas indispensables a los alumnos, concretos y claros sus trabajos estaban enfocados en desarrollar esas habilidades
basicas.

204 Aprendizaje Clave (2021) recuperado de https://www.planyprogramasdestudio.sep.gob.mx/ La SEP denomind a
estos como Aprendizajes Clave, los cuales son las habilidades y capacidades que el alumno debe poseer al finalizar
el ciclo escolar para poder acceder al siguiente y los cuales son consecutivos y van consolidando los niveles de
aprendizaje del alumno desde el Preescolar hasta el Bachillerato.
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era ir a inicios de febrero del 2020 a observar los horarios y elegir un grupo/docente con el que quisiera
llevar a cabo mis practicas. El avance en las gestiones me llevd a comunicarle de los resultados a mi
asesora, ella me sugirié aprovechar abierta en la escuela para realizar una doble practica en un primer
momento realizar una practica etnografica de la clase de otro docente de Historia para observar la forma
en que los alumnos se relacionan con el contenido, entre ellos y con el docente, la segunda practica seria
la puesta en marcha de mi proyecto en un entorno educativo, de esta forma podria destinar un afio
completo (2020) a la observacion del entorno escolar.

Con esta recomendacién en mente y la posibilidad de estar en la institucion escolar durante un
afo, llegé la fecha establecida en febrero y asisti a observar los horarios disponibles de los docentes para
elegir la mejor opcién posible, considerando a futuro el inicio de mi semestre en la Maestria. El grupo que
elegi era uno en que impartia la misma Dra. Tania y que tenia asignados los horarios de martes 10-11 am
y miércoles de 8-10 am, un horario que consideraba no me afectaria tanto una vez me reincorporara a las
clases presenciales que aun no comenzaban. Solo restaba esperar el inicio del semestre para comenzar a
realizar mis observaciones de tipo etnografico, una labor nada sencilla y que representaba un nuevo reto
para mi.

El espacio educativo donde se desarrollan las clases es un edificio antiguo, a causa de esto los
salones presentan varias caracteristicas que los hacen poco adecuados para dar clases, por ejemplo, el
tipo de puertas, lo estrecho de los salones, el clima que se siente al interior y el eco. Otros factores que
influyen provienen de la toma de decisiones de las autoridades sobre el espacio escolar, el espacio es
amplio, pero no el suficiente para recibir a tantos alumnos como las autoridades lo suponen, el resultado
es que hay un ligero hacinamiento de estudiantes, disminuyendo por mucho la movilidad de todos en el
aula.

En el grupo asistian regularmente 35 alumnos, aunque las sillas y mesas permitian exceder el aforo

mas allda de 50 alumnos, estos podian acomodar entre las 9 sillas por fila, repartiéndose entre las filas
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asignadas en el saldn que eran 7 u 8 filas. La distribucién de los asientos estaba hecha de la siguiente
forma: 8 asientos estaban en un bloque pegado a la pared izquierda, el asiento restante se encontraba
pegado a la otra pared, con lo cual quedaba un pasillo muy estrecho por el cual uno se podia mover,
aunque era dificil por lo estrecho que quedaba. El saléon donde tome las clases en esas semanas no contaba
con ninguna habilitacion para el uso de las TICs, el comentario expresado por la directora fue que estaban
en proceso de habilitar las aulas para que tuvieran al menos un proyector. La distribucidon del aula es
bastante convencional a lo que se tiene en otras instituciones, la parte frontal del salédn contaba con el
pizarrén, el escritorio y la tarima donde el docente podia tener una mejor perspectiva de todo el grupo,
el resto del salén se ubican los asientos de los alumnos.

Las clases presenciales se realizaron desde el 17 de febrero hasta el 16 de marzo, en ese lapso
solo se tuvieron seis sesiones, una sesién fue cancelada por la maestra que tuvo que atender situaciones
relacionadas a la administracién de la escuela, la otra sesidn a la que no asisti fue debido a causas de la
maestria. El grupo estaba compuesto por 35 alumnos (13 hombres y 22 mujeres), la distribucién del grupo
era muy clara: la mayoria de las mujeres se encontraban en las primeras 4 filas, en las siguientes 2 filas se
encontraban los hombres, dos filas casi vacias con algunos alumnos dispersos en dichas filas y en la Ultima
fila 3 alumnos, dentro de los cuales me encontraba yo.

¢Como debia ser mi interaccidon en el aula de clases? éDebia interactuar con los jévenes o
mantenerme aislado? ¢Debia participar en las clases de forma activa o mantenerme como un simple
asistente-observador? Estos fueron los cuestionamientos que tenia que resolver antes de iniciar el
semestre, aunque la recomendacion era interactuar mas con los jévenes para conocer de ellos mismos
sus opiniones, la diferencia de edades se hizo perceptible, tanto que bromearon a mi llegada diciendo que
habia llegado “el profe”, situaciéon que me generd una risa, pero rechace su suposicién indicando que yo

no era el docente, a lo cual ellos continuaron realizando sus actividades sin ninguna limitacion.
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Como siempre pasa en los primeros dias de clase, los mejores lugares se apartan y reservan, en
mi caso sucedié algo similar, las primeras filas estaban ocupadas, los Unicos asientos disponibles se
encontraban en la parte media y posterior del salén. Decidi instalarme en la parte final del salén de clases
para desde ahi poder observar el desarrollo de la clase sin intervenir mucho e interferir con los chicos del
salén, desde ahi pude observar toda la dinamica del salén de clases, tanto a los alumnos como al docente,
valorando las reacciones de todos los integrantes del saldn, sin que tuviera que voltear a verlos.

Mi rol en la clase fue un poco ambiguo, pues la docente me incluia como parte del grupo, pero
mas lo hacia cuando un tema o pregunta no lo recordaba, era una funcidon como asistente, observador y
salvavidas, algunos jovenes se preguntaban cudl era mi “funcién” al ir a tomar clases estando en la
Universidad. Iniciadas las clases, comencé a elaborar mis reportes etnograficos de la clase, para ellos me
hice acompanfiar del trabajo realizado por Maria Bertely, donde detalla de forma bastante clara el proceso
de construccidn de un ejercicio etnografico en la escuela.?®® Esta actividad me resultd bastante compleja
y dificil en ese primer momento, en las primeras sesiones sentia que se me escapa del registro varias
situaciones que debia documentar, sin embargo, al transcurrir de las clases senti una mejoria relativa de
mis notas. Es imposible pensar que en tan pocas sesiones alcance un nivel de desempefio similar al de

profesionistas que tienen largo recorrido en este tipo de observacion.

Notas de la observacion presencial.
La profesora siempre mostrd una buena disposicidon hacia los alumnos durante la clase, realizd
una comunicacion amable, cordial y amena, nunca se le vio molesta, enojada o a disgusto por alguna

actitud que mostraran los alumnos en la clase, a pesar de que en varias ocasiones se veia a los alumnos

205 Bertely, B., Maria, (2000), Conociendo nuestras escuelas, Un acercamiento etnogrdfico a la cultura escolar,
México, Paidos.
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exceder algun limite de normatividad y disciplina.?% En sus explicaciones siempre buscd contextualizar los
contenidos de la clase con aspectos de la vida de los jévenes, su entorno y su realidad diaria (narcotrafico,
género, violencia, economia y desarrollo humano), también relacionaba los contenidos de la asignatura
con otras del semestre, lo que en otras escuelas se le conoce como conocimiento transversal. Una
caracteristica que distingue al docente de historia es la especializacién en que cae varias veces durante
sus clases, me refiero a que hay veces que olvida su rol como docente y regresa a ser el historiador que
tiene abundancia de datos y desea expresarlos para generar verdad en sus palabras.

Durante las sesiones presenciales observé que no se limitaba a ensefiar Unicamente el contenido
disciplinar (y curricular) abordaba temas fuera del PE, de otras asignaturas, incluia muchos elementos de
habilidades socioemocionales y les proporcionaba recomendaciones sobre estrategias de estudio,
fomento a la lectura, habitos para mejorar sus capacidades de aprendizaje y lecciones sencillas de
finanzas. Esta forma de trabajar no tan apegada a la ensefianza curricular, tratando de involucrar varias
de las caracteristicas de los alumnos en cierta forma ayudd a generar atencidn y atraccion de los alumnos
a la asignatura, porque podian abordar cualquiera de sus temas de interés o atraccién a lo largo de la
clase. Esta dindmica al menos desde mi percepcidn mostré un lado mas humano de la docente, dejando
de lado a la profesionista (especialista) y acercando mas a la persona.

Emitir un juicio de su trabajo en tan solo cinco sesiones seria una irresponsabilidad, pues con tan
pocas sesiones seria imposible evaluar el desempefio de la docente y menos aun valorar el impacto de su

trabajo con los alumnos. Se pudo observar la integracién de otros conocimientos disciplinares para

206 Quiza desde mi perspectiva y ejercicio docente esto me generd algln tipo de conflicto cuando conjuntaba en mi
persona tres visiones distintas, la del observador, el docente y el investigador. Desde mi formacion docente puedo
afirmar que aprecio y valoro que exista se sigan las reglas y los lineamientos en el aula, pero también entiendo que
los estudiantes son jovenes que no pueden estar como soldados con una disciplina marcial, sin embargo, creo que
las dindmicas escolares van creando espacios de convivencia armdnica. Ver a los alumnos transgredir esas “posibles
normas” me genero esas visiones contraponiéndose. Es posible que al estar en ambientes tan disciplinados se haya
generado en mi ese tipo de visidn y la experiencia de ser un agente mas en el espacio de practica de otro docente
genera esa intencidén de opinar o intervenir para cuestionar al otro docente, cuando quizd este no requiera ayuda
alguna.
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ensefiar la Historia, el uso casi Unico de la exposicidon del tema casi siempre de forma oral y el registro
escrito en el pizarrdn, incluyd el trabajo con unas imagenes de forma individual, aunque se veia limitada
cuando queria explicar algin detalle de esta a todo el saldn, esta situacion quiza hubiera sido diferente si
el salén hubiera contado con las adaptaciones necesarias para hacer uso de las TICs.2"’

Las actividades que aplicd en el aula no estaban relacionadas directamente con alguin contenido

historico y temético del PrE de la asignatura,?®®

si pertenecian a la Historia, pero no forma directa, se podia
decir que esas actividades estaban disefadas para contextualizar al alumno con la asignatura y de ahi
partir para realizar la ensefianza de la asignatura. La interrupcién de clases presenciales me dejé con esta
actividad inconclusa, no pude observar por mas tiempo su practica docente en presencial, el desarrollo
del trabajo de los jévenes y de ella conforme pasaban las clases, su forma de evaluar, la interaccion de los
jovenes, mi propia intervencién en el aula, la convivencia entre los alumnos, las incorporaciones, las bajas,
los dias de asueto y los eventos sociales. Estos y mas eventos quedaron de lado bajo las nuevas
condiciones escolares y terminé de hacer mi ejercicio, pero de manera virtual, una forma muy diferente
de interaccién y de integracién, hoy lo puedo decir que las escuelas empiezan a abrir de nuevo las aulas y
los alumnos y docentes nos reencontramos en estos espacios.’®

Los alumnos: la interaccidn que tenian los jovenes en el aula y el desenvolvimiento de la dindmica
escolar fue el principal factor que observé durante estas sesiones presenciales, tenia la oportunidad de

hacer este ejercicio desde una dptica diferente en el aula, en esta ocasién no como docente, aunque quiza

parte de estas observaciones tengan parte de esa vision ya muy propia de la actividad que he hecho por

207 | a ocasién que trabajé con las imagenes no considerd el tamafio de estas, permitiendo que solo los alumnos de
las primeras filas se involucraran en la dinamica y el resto del salén poco o nada de atencién prestaron a la dinamica
establecida.

208 Una actividad fue el analisis de unas estrofas del Himno Nacional, la otra fue un mapa de ubicacién y localizacién
de los Estados de la Republica argumentando que la temdtica del curso requeria que al menos estuvieran mas
familiarizados con este contenido.

209 £ fechas de mediados de octubre de 2021 ya las escuelas de Nivel Medio Superior en la Ciudad de México v el
Estado de México comienzan a reactivar las clases presenciales con un aforo limitado. Y en estas primeras clases los
alumnos tienen buenos dnimos de “estar en la escuela”.
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bastante tiempo. Las conversaciones sobre temas de musica, aventuras, experiencias, compafieros
conocidos, fiestas, deportes, gustos compartidos y otras mas iban creando redes entre los jévenes, esto
servia para integrar, pero también se convertia en un factor de diferencia con otros compafieros que por
pena o por no compartir esos gustos no se integraban a esas platicas.

Algunos jévenes se integraban rdpido a la dinamica, otros tardaron un poco mas en incluirse,
tuvieron que pasar varios dias escolares para ver como crecia el nucleo de platicas en el salén.?'° Los
hombres eran los mas extrovertidos para platicar y generar “bulla”, se reunian en la parte frontal del salén
y juntaban varias sillas y mesas para platicar cerca del pasillo que se creaba en el salén, las chicas por su
parte eran mas reservadas, casi siempre estaban sentadas en la parte frontal y pegadas a la pared, entre
ellas habia conversaciones, pero no eran equiparables a la de los chicos en cuanto a cantidad y efusividad.
Las chicas llegaban a participar en las platicas de los chicos cuando algin comentario no les gustabay ellas
intervenian para refutarlo, al menos en las observaciones hechas quizad cerca de un 60%-75% de los
alumnos se integraban en estas platicas previas a la sesion de Historia.

La interaccién que establecian entre ellos llegaba en ocasiones a rozar los limites de lo permisible,
era muy comun ver demasiado contacto fisico entre ellos, expresarse entre ellos y hacia otros con apodos
o de forma peyorativa. Estas acciones no son algo que me asusten o generen sorpresa, después de cinco
afios de impartir clases en este nivel uno comprende que es quiza la forma en que ellos interactuan, no
por eso creo que sea la adecuada, pues ese tipo de comportamiento se dirige hacia el bulliyng. Las bromas
en el espacio de la clase eran constantes, no habia un Unico momento para esto, inclusive cuando la
profesora impartia la clase y concentrara la atencion de buena parte del grupo no era limitante para evitar
sus interacciones o comentarios “graciosos”, en varias ocasiones esto generd interrupciones al desarrollo

de la clase.

210 5opre este tema lo que veia yo era un minimo espacio de su tiempo escolar, ellos convivian durante mas tiempo
y la integracién se hacia mas rapida para ellos, para mi observacion era perder varias clases y dias de interaccidon
hasta mi siguiente dia de estancia con ellos.
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éPor qué lo hacian? Se pueden interpretar como acciones de rebeldia, desafiantes y disruptivas
propias de su edad, tienen un destinatario estas acciones ées el docente o es la clase/asignatura? En una
institucion donde laboré me dijeron una frase que se ha quedado conmigo por mucho tiempo: “No tomes
de manera personal las actitudes del alumno”, esta frase pudiera aplicarse a esta situacion, las acciones
de los alumnos no estdn dirigidas hacia el docente, son producto de sus propias historias personales y de
vida, pero al docente le toca ser recipiente de estas, la escuela se llega a convertir en un lugar donde el
alumno se desahoga de sus otros entornos sociales.

Otra explicacidon a estas acciones puede encontrarse en el propio desarrollo bioldgico del alumno
gue estd en una fase de descubrimiento de si mismo, en el proceso de reconocer y aceptar limites, ain su
I6bulo frontal estd madurando y actda sin medir el riesgo o las consecuencias de sus acciones. Por otro
lado, esto quizd esto se convierte en una forma de llamar la atencidon al docente para indicar que no se le
estd tomando en cuenta y buscan romper con la dindmica de la clase la cual sienten densa y en la que casi
nunca se les toma en cuenta para incluir sus necesidades. Cualquier de estas interpretaciones podrian ser
correctas o podrian existir otras, no tuve la oportunidad de hablar con los jovenes que constantemente
interrumpian la clase, pero constantemente eran los mismos alumnos.

La tecnologia es una constante dentro del mundo de los jévenes, otra forma de expresarlo es decir
gue tienen una “dependencia” hacia los dispositivos electrdnicos, el internet y las redes sociales. El uso
de estos dispositivos a lo largo de las clases era constante y recurrente, no habia un alumno que no lo
usara en clases, algunos de forma ocasional y otros de forma mas continua, la forma de hacerlo también
variaba, unos eran muy discretos y otros parecia lo hacian con toda la intencién de ser vistos.?!?

Durante las pocas clases presenciales, solo en una ocasién y de forma muy “diplomatica” la

docente sefiald a los alumnos la necesidad de evitar el uso de los celulares durante las clases, pero mas

211 En este Gltimo tipo de alumnos habia algunos que desde que iniciaba hasta que conclufa la clase tenfan los
audifonos puestos, no se escondian, ni hacian un minimo esfuerzo por pasar desapercibidos, parecia todo lo
contrario parecia buscaban llamar la atencién
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bien parecid una sugerencia mas que una indicacién. ¢ Indiferencia, resignacion o apatia en los dos actores
educativos para atraerse mutuamente a sus respectivos intereses? La respuesta a esta interrogante esta
en cada uno de esos actores, cada uno con sus historias e intereses resuelve de la mejor manera los
imprevistos que en el aula suceden, en ocasiones como docente también es cierto que se opta por la

212

solucién menos problematica y conflictiva,** ello hace parecer como indiferente y sin autoridad al

docente, situacidn que lleva a los alumnos a superar cada dia més esas acciones.?*?

Otros factores: como en toda escuela hay factores que no estdn dentro del aula y alteran la
dinamica durante la clase, anuncios, colectas, recados al docente, supervision de los prefectos y otras mas
pueden generar pausas inesperadas e interrumpir la dindmica de la clase. En un entorno ideal, lo mejor
seria que estas no sucedieran o que fueran al finalizar las clases, en la realidad, suceden durante la clase
en cualquier momento sin que el docente pueda oponerse a su intromision.

Las interrupciones rompieron el desarrollo del trabajo docente, la interrupcién generada eché por
la borda todo el trabajo que habia realizado la docente durante los minutos previos, esto generd que los
alumnos solicitaran permiso a la docente de salir antes de que concluyera el tiempo de clases, pues
guerian despejarse y ya no se iba a trabajar después, dando por sentado que esa interrupcidn habia sido

el punto final de la clase. Esta es una situacion que las autoridades no toman en cuenta y que afecta de

forma total el trabajo del docente, estas interrupciones echan a perder el trabajo de una o varias sesiones

212 ) lamarle la atencién al alumno significa en algunas instituciones prestarle tiempo, reportarlo a las autoridades,
hablar con su tutor, citar a los padres de familia, hacer un seguimiento semanal, mensual casi interminable con el
alumno, para valorar si existe alguna mejoria. Esta serie de pasos y procedimientos lleva al docente a considerar
mejor ignorar dicha falta y evitar todo este largo procedimiento para evitar mayor carga a su labor docente, es una
respuesta cruda, pero en algunas escuelas abruman al docente si procede con estas medidas.

213 También este tipo de respuestas hablan de una apatia por la persona y sus intereses, los jévenes de esas edades
lo ultimo que consideran es pensar en escuela y aprendizajes, mas cuando se imparten de una forma poco atractiva,
tampoco es que se haga pantomima y teatro para tener su atencion. Sus necesidades inmediatas estdn en otros
espacios, se debe buscar integrar dichos intereses a los contenidos de clase, quiza con ello se pueda atraer a los
alumnos a la disciplina histdrica.
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de clases para solo pasar a dar un aviso que bien podria hacerse de manera general o entre los cambios
de clase alterando lo menos posible las actividades docentes.

A partir de que se inicid oficialmente la suspensién de clases en todo el pais perdi contacto con el
grupo de trabajo de la preparatoria,?’* fue hasta junio que logré contactar de nuevo con el grupo
practicante gracias a que casualmente me encontré con una compafiera de la clase y le pedi su nimero
telefénico para estar en contacto con ellay preguntar que habia sido de las clases durante el semestre. La
comunicacion con la companera la estableci al dia siguiente, en esa platica me comentd que el curso
interrumpido por la pandemia se habia migrado a una plataforma digital, desafortunadamente no tuve
forma de vivir ese proceso de transicidon en la preparatoria. Ante esta situacion de las suspensiones y
reacomodo de las condiciones de trabajo tuve que gestionar de nuevo el permiso a las autoridades de la
preparatoria para acceder a la clase de Historia con el objetivo ya no de realizar la observacion que habia
guedado inconclusa, sino la de ser el practicante con un grupo y poner en marcha mi proyecto, situacion

gue no fue como habia supuesto al principio.

La migracion a la virtualidad en la Preparatoria #5

La preparatoria inicié clases a inicios del mes de septiembre, yo desconocia este inicio, asi como
gue la docente en cuestidon me tenia contemplado para asistir a sus sesiones como oyente, esta situacion
me fue comunicada un dia antes de iniciar el curso con el grupo que tenia de Historia de México.?*> Con
solo unas horas de anticipacion realicé los preparativos para ingresar a concluir mi practica docente

dentro del entorno virtual, esta situacion me generd algunas dudas e incertidumbre de mi actuar,

214 Diario Oficial de la Federacion (2020) recuperado de

https://www.dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5589479&fecha=16/03/2020#:~:text=%2D%205Se%20suspende
n%20las%20clases%20del,medio%20superior%20y%20superior%20dependientes

215 | 3 docente se comunicé conmigo el dia 8 de septiembre a las 23 horas para comunicarme la noticia de que tenia
asignado un grupo de Historia de México y que si era de mi interés podria incluirme en ese espacio para continuar
mi practica. Las sesiones estaban programadas el miércoles de 7 a 9 am mediante |la plataforma de Meet, el aula
virtual seria Classroom.
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participacién y lo relacionado a la forma de trabajo, pero estas se fueron resolviendo con el paso del
tiempo. Con ambas practicas desarrolldndose a la par, tendria la posibilidad de observar y valorar las
diferencias entre dos entornos diferentes, uno ubicado en Morelia y el otro en La Piedad.

Mi incorporacién a la preparatoria se encontré con una dificultad que no habia considerado,
desconocia completamente la forma de trabajo y organizacién de la institucidon, mediante platicas con
otro docente?® fui conociendo algunas de las caracteristicas de la institucion, asi como algunos aspectos
administrativos y académicos. Acercarme a la docente titular no fue mi primera opcion para conocer estas
caracteristicas, consideré que este tipo de cuestionamiento le podria resultar incbmodo y danar la
endeble relacidn de apoyo que tenia con ella para el espacio de mi préctica, por ello la ayuda de Manuel
me facilitd mucho la situacidon y mantener mi rol dentro de la institucion y las clases.

Manuel me comenté que la institucién no fijé una postura obligatoria para la forma de trabajo,
clases, plataformas y demas caracteristicas de desarrollo del ciclo escolar 2020-2021, la actuacién de la
institucion y de las autoridades fue demasiado pasiva y laxa, no hubo un control o seguimiento de la forma
de trabajo de los docentes, simplemente se limitd a confiar en la labor de los docentes frente a sus
respectivos grupos. La institucidon no establecié un protocolo de trabajo, dejé en manos de los docentes
la forma llevar a cabo el curso, su disefio e implementacion (evaluacién, actividades, ponderacion etc.),
con sus capacidades o limitaciones saliendo a flote en este nuevo contexto principalmente cuando surgian
las quejas de parte de los alumnos.

Manuel me comentd que en el plantel se les dio una capacitacién sobre la plataforma educativa
de Google (Classroom y Meet principalmente, aunque incluyeron todas sus aplicaciones para poder
usarlas en las clases digitales), la intencién de las autoridades con esa capacitacion fue que esta se

empleara para desarrollar sus clases durante ese ciclo escolar. La principal resistencia a esta capacitacion

216 Manuel fue un profesor que amablemente me permitié conocer de mejor manera el interior de la Preparatoria,
situacion que no podria haber sucedido solo con mi posible ingreso a la preparatoria.
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provenia de los docentes que llevan afios ahi dando clases, algunos de ellos ya docentes jubilados que se
negaban a incluir estos recursos y varios de ellos expresaban que no contaban con un equipo de cémputo
propio, lo cual en muchas ocasiones era una argucia para evitar el uso de la tecnologia en sus clases.?'’

Como cada docente eligié su forma de impartir clases, algunos intentaron hacer adaptaciones
para adecuarse al entorno y las posibilidades, para ello solo optaron por dar una sesién a la semana y
redujeron cantidad de trabajos que tenian que realizar los alumnos casi a un minimo indispensable de
evidencia de trabajo. Otros solo hicieron uso de las plataformas educativas como banco de actividades,
casi nunca (o nunca) dieron clases solo dejaron trabajos que los alumnos tendrian que resolver (como
pudieran) y se mantuvieron casi en un estado de alejamiento total de la tecnologia. Muy pocos maestros
intentaron trasladar el curso habitual al espacio digital, quiza en el entendido de que las clases eran clases
y no desmerecian, aunque fuera a través de un dispositivo electrdnico élgnorancia, temor o resistencia al
cambio? Cualquiera que fuera la razén de esta decisién, varios docentes mostraron una resistencia casi
total a incluir la tecnologia en su practica docente, toda actividad docente siempre esta en el escrutinio
de la restante comunidad educativa.?*®

Varios docentes en la institucién emplearon la estrategia de usar al jefe de grupo como
interlocutor con los demas alumnos, lo designaron como un canal de comunicacién abierto para mandar

mensajes, recados y avisos, aunque también significaba una menor carga para el docente pues de esta

manera limitaba la presencia de la comunicacién del grupo a una sola persona. La conectividad fue una

217 E] comentaba que dudaba que no tuvieran un equipo mas cuando eran profesores que ganaban bien pues tenfan
una cantidad grande de grupos y muchos de ellos hasta eran ya jubilados. El expresaba que sentia era su forma de
rechazar el uso de la tecnologia y justificar su “estancamiento” en una forma de ensefiar, a pesar de las condiciones
en que se llevaba por aquellos meses la educacion.

218 1 3 docente comentd en ocasiones que, si esas situaciones se mantenian con varios docentes, se haria el
levantamiento de un acta administrativa para solicitar al docente en cuestién que explicard el motivo de su
comportamiento (ya fuera de no dar el seguimiento a las clases o por calificaciones injustificadas). Pero como se
sabe en algunas instituciones publicas el peso de los organismos sindicales es grande, tanto que en ocasiones esas
personas se sienten casi inmunes a las posibles sanciones que se los podria dar, pues saben que tienen el respaldo
de su cuerpo gremial y es dificil que se ejerza alguna sancion.
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situacidon que también representé retos para la institucion, aunque la mayoria de los jovenes era del
entorno urbano con un nivel econémico aceptable, durante el semestre se tuvo una constante queja de
los servicios de internet y ausencias que se mencionaban justificar con fallas en la conexion.

Manuel me comenté que muchos alumnos no pertenecian a Morelia, algunos venian de las
tenencias o de los municipios cercanos para estudiar, otros en una aventura un poco mas lejana venian
de oros estados y tenian la dificil mision de estudiar y trabajar (situacién mas dificil en el entorno de la
pandemia) para solventar los gastos de la escuela, vivienda y comida, lo que habia llevado a que varios
desertaran de la escuela y otros habian decidido regresar a sus lugares de origen en comunidades o
rancherias donde el acceso al internet era muy limitado, pero con la intenciéon en la medida de las
posibilidades de mantener sus estudios hasta donde fuera posible.

Estas fueron las condiciones en las que se realizo el trabajo durante ese primer semestre del ciclo
escolar 2020-2021 en la Preparatoria 5 de la UMSNH, desconozco si esta flexibilidad que se permitié se
haya mantenido en el segundo semestre, después de haber visto la serie de dificultades y problemas que
enfrentaron en las clases digitales. La nota sobresaliente de las preparatorias de la UMSNH fue el proyecto
de reforma curricular que generd un considerable nimero de protestas de parte de profesores que se
opusieron a ese proyecto, pero que hoy ya es una realidad en dichas instituciones.?' Si se comparara la
informacidén de ambas instituciones, al no estar dentro de esta ultima institucion mi conocimiento del
medio y de las caracteristicas fue menor, todo fue en buena medida a Manuel que me facilité dicha

informacién en distintas platicas y que me sirvieron para conocer el entorno en que desarrollaria mi

219 3 Voz de Michoacén (2021) recuperado de https://www.lavozdemichoacan.com.mx/michoacan/umsnh/tras-28-
anos-sin-cambios-actualizaran-plan-de-estudios-de-bachillerato-en-umsnh/

CIC UMICH (2021) recuperado de https://www.cic.umich.mx/noticias/3800-la-umsnh-oferta-el-mejor-y-mas-
actualizado-programa-de-bachillerato.html

Quadratin (2021) recuperado de https://www.quadratin.com.mx/sin-categoria/actualizan-plan-de-estudio-de-
bachillerato-de-la-umsnh/

El Sol de Morelia (2021) recuperado de https://www.elsoldemorelia.com.mx/local/aprueban-reforma-de-
bachillerato-nicolaita-6803074.html
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practica docente como observador; a diferencia de la informacién del COBAEM donde como integrante
de la institucidn tuve que conocer a profundidad los procedimientos y caracteristicas de la forma de

trabajo, asi como el entorno escolar y de los jovenes.

La observacion etnografica.

Ese primer semestre del ciclo escolar 2020-2021 representd un verdadero reto para mi, debia
realizar y compaginar tres actividades relacionadas, pero diferentes a la vez. Las mafianas las empleaba
principalmente para cumplir las labores de la docencia, los estudios en la maestria y mi ejercicio de
observacién educativa afortunadamente estaban repartidas entre los dias de la semana y ninguna se
empalmaba con otra actividad.

Las tardes las ocupaba para avanzar en la redaccion de la tesis, esto sin contar las actividades
personales que necesitaba realizar durante todos los dias. 22° Las actividades como docente y alumno no
tenia opcidén alguna de postergarlas o rechazarlas, sabia que tenia un compromiso adquirido en ambos y
debia cumplir, aunque hubiera ocasiones donde deseaba tomarme un descanso. No era lo mismo con la
observacién educativa, este era un ejercicio para contrastar mi propia practica con la de otro profesional
de la ensefianza, tomando su ejemplo para realizar una reflexion que me permitiera entender su ejercicio
docente y también el mio.

El andlisis de esta practica consta de once sesiones que se realizaron durante el primer semestre

de dicho ciclo escolar, no estan consideradas las sesiones de evaluacion para los estudiantes, ni las ultimas

220 para organizar mis actividades durante ese ciclo escolar opté por elaborar un horario para todas mis actividades,
una rutina que entre semana no tenia un espacio de descanso, los fines de semana eran un poco mas libres, pero
seguia enfocandome en la Tesis de la Maestria. En general las mafianas eran para cumplir mis compromisos en esas
tres actividades, la tarde-noche era para la Tesis, habia ocasiones que hasta muy tarde finalizaba mi jornada, no por
obligacién sino por el insomnio que padeci durante mis dos afios de estudios. Lo mds complicado era cuando tenia
la clase de observacién o que tenia que ir temprano al plantel, pues en esas ocasiones no podia dormir ni siquiera
cinco minutos, generando con ello un cansancio crénico que en ocasiones se reflejaba en mis clases, las clases de la
maestria o en la observacién educativa.
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sesiones del semestre a las que no asisti por motivos personales.??! La duracidn de las sesiones era de dos
horas de las 7 am a las 9 am el dia miércoles, solo se realizaba una sesion sincronica a la semana, teniendo
como asignatura Historia de México | del Programa de las Preparatorias de la UMSNH antes de su actual
reforma.

A pesar de contar con una brevisima experiencia de observacidn educativa, seguia teniendo dudas
sobre los aspectos en los que debia enfocar ese andlisis, la experiencia era distinta a la que habia realizado
algunos meses antes. Las sesiones presenciales me habian dado una experiencia inicial que habia quedado
inconclusa, ahora la oportunidad se me brindaba desde la modalidad digital, en un proceso que necesitaba
asimilar y valorar, sabia que esa observacidn no se iba a parecer en nada a la experiencia presencial.

Desde que se inicié este modelo de ensefianza digital, me ha resultado dificil llamarles clases
virtuales a las reuniones sincrdnicas entre alumnos y docente, quizd ese concepto se encuentra
estrechamente vinculado a mis experiencias educativas y laborales que he tenido por tanto tiempo. Hoy
a mas de dos afios del surgimiento de estos espacios de interaccién educativa, no los puedo identificar
con esa categoria, creo cumplen la funcidén de reunir en un mismo espacio a los actores educativos, pero
pocos docentes han desarrollado un ambiente educativo. Referirme a un ambiente educativo no quiere
decir que sea un ambiente igual al de las clases tradicionales contextualizadas en el espacio escolar, me
refiero a un contexto donde el alumno pueda aprender en esa interaccidon con el docente, sus otros
companieros y los recursos disponibles en la red a los que se tienen acceso bajo la modalidad digital.

Hoy, un afo después de haber tomados sus clases y de experimentar de forma personal en tres
instituciones la ensefianza en modalidad digital, me queda claro que es bastante normal que el docente

convierta sus sesiones en discursos unipersonales borrando cualquier presencia de los alumnos, esto

221 De estas sesiones finales solo una era de “clase” y la otra correspondia a la segunda evaluacién. La cantidad de
clases se redujo en dos sesiones por la coincidencia del dia de clases con las fechas civicas de septiembre, la profesora
nunca menciono la posibilidad de recuperar esas sesiones, asi que pienso ella le restd importancia a la suspension
de clases.
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puede llegar al limite de solo interesarse en saber si siguen conectados o no. Aun hoy, que he pasado mas
de un afo ensefiando a través de esta modalidad uno de pronto se deja llevar por la idea tradicional que
el aprendizaje del alumno es solo y a través del conocimiento del docente.

Si comprendemos el contexto en aquellos meses, muchos docentes entendian estas clases como
el traslado total de la dinamica escolar a un entorno digital, es decir, las clases debian ser tal como eran
en la escuela, con sus mismos defectos y virtudes. Esto no quiere decir que justifique la actividad docente
que se realizé y realizan algunos docentes bajo esta modalidad, sin embargo, considerando lo abrupto
qgue fue este proceso y lo confuso que fue la transicién digital para varios docentes, no es de extrafarse
gue varios hayan recurrido a la Unica forma que conocian para ensefiar.

Las reuniones sincrénicas se desarrollaron casi en su totalidad de forma expositiva, en mis
anotaciones no encontré el registro de alguna interrupcién o pausa hecha como consecuencia de alguna
intervencién de algun alumno. La docente hacia el uso total de la palabra desde que iniciaba hasta que
concluia la sesidn, a pesar de la constante invitacidon de la docente para que los alumnos intervinieran, no
habia interaccién alguna durante las mismas. Ella mantuvo su rol como expositor principal y lo convirtié
en el Unico medio para llevar a cabo el proceso de ensefianza, las sesiones se convirtieron en un monologo.

La docente en la mayoria de las sesiones no hacia uso de algin material didactico para la sesién,
solo en un par ocasiones llegé a hacer uso de una presentacidon que acompafo su habitual uso de la
palabra. EI comentario que expresaba era que el trabajo y otras ocupaciones le impedian desarrollar el
material para la sesidn o que no habia encontrado la presentacién que le interesaba mostrar. La solucién
por excelencia de la docente era recurrir al procesador de palabras para realizar en ellas las anotaciones
de las ideas mas importantes del tema, es decir, empleaba la misma estrategia que desarrollaba en clase,
cuando anotaba en el pizarrdn las ideas relevantes.

Sus clases eran una amplia demostracidn de sus conocimientos, incluia constantemente diversos

temas ajenos a la temdtica de la clase, no habia tema que no fuera vinculado a alguno no relacionado al
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tema original. Su lenguaje era muy técnico, constantemente empleaba conceptos y categorias histéricas,
antropolégicas y arqueoldgicas, que casi nunca explicd a los alumnos. Era dificil seguir el paso a su
discurso, la mezcla de temas y el ir y venir de los mismo hacia complicado mantener la atencién al tema
principal y mucho mas hacer anotaciones sobre ese, la situacion debidé ser mas complicada para los
alumnos que habrdn experimentado una lluvia de ideas y conceptos dificiles de asir ¢ COmo identificar las
ideas centrales del tema principal de aquellas que incluia para amenizar la sesién? Una labor muy
complicada para los estudiantes.

La inclusién de esas digresiones histéricas eran una fuente de distraccién, inclusive yo perdia
contacto con la clase cuando la profesora las incluia.??? En ocasiones sus comentarios eran bastante
atrevidos por las aseveraciones que implicaban, llegué a preguntarme ¢Cudl era la intencion/finalidad de
ese comentario? Dos me llamaron mucho la atencidn: durante la segunda sesidn, cuando explicaba los
diferentes fenotipos del ser humano, entre la explicacion dada ella comentd la “buena ascendencia” que
tenian algunas personas, dando a entender que uno podia tener buena o mala ascendencia.?®

Un segundo comentario que se me grabd fue cuando ella dio a entender que los libros podian
tener informacidn incorrecta o poco precisa, pero que su exposicién debian considerarla como correcta
pues ella conocia de primera mano la tematica. Este comentario lo expresd de forma vedada varias veces
a lo largo del semestre, muy relacionada a la tematica de Michoacan y de la cultura prehispanica
purépecha ¢Acaso ese conocimiento con el que contaba era suficiente para menospreciar cualquier libro

de Historia?

222 pefiero a creer pues la modalidad virtual no permite afirmar las situaciones al no poder observar las reacciones
de los alumnos en la sesién sincrénica.

223 | 3 referencia me hizo pensar en algunas ideas un poco anticuadas sobre la pureza de sangre en las personas o
bien la justificacion que se daba en la frenologia sobre las “tendencias” que arrastraban las personas, solo por su
ascendencia. Este tipo de comentarios no deberian de ser enunciados por un profesional de la educacién, mucho
menos cuando los empleas para justificar o denigrar a cierto grupo de personas basados en su origen.
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Ana Zavala en su trabajo menciona la importancia que tienen los textos en los libros para
conformar ideas, pensamientos y conocimientos, tomando esta idea como guia también es fundamental
pensar en lo que un docente transmite a sus alumnos a través de sus exposiciones y comentarios. Las
palabras expresadas son igual de significativas que las de ideas que se expresan en un libro.

La forma en que abordaba los temas casi siempre estuvo relacionado a la cuestién politica. La
docente prestaba mads atencidn a los temas relacionados al gobernante, la forma de gobierno y a las
acciones que regularmente aparecen en los libros de Historia. Los otros enfoques rara vez aparecian en
su clase, cuestiones sociales, econdmicas y culturales, no formaban parte de la ensefianza de la asignatura,
aunque si los incluia dentro de las digresiones que intercalaba dentro de la explicacidon del tema, su
formacidn académica quiza se evidenciaba notoriamente es los temas que abordaba para ensefiar durante
las sesiones.

Su conocimiento sobre las tematicas en ocasiones parecia estar muy limitada, las referencias y
explicaciones que aportaba en la clase en ocasiones remitian a conocimientos algo anticuados, superados
por los nuevos aportes historiograficos. Esa situacion se veia reflejada en algunas opiniones que hacia
sobre ciertas tematicas, algunas me parecian muy anacrdnicas, mientras otras reflejaban una visién muy
obsoleta del conocimiento. Esto quiza para la docente no parecia tener importancia, los escuchas
habituales de su conocimiento son los alumnos que en muy pocas ocasiones saben mas que los docentes,
quizd por esa situacion la docente no mostraba interés alguno en actualizar sus conocimientos o sus bases
tedricas.

Algo que no puede pasar desapercibido fue la “anarquia” con la que abordaba los temas, algunas
ocasiones hacia uso de la cronologia para abordar un tema, en otras ocasiones iniciaba con una digresion
qgue abria camino al tema, principalmente relacionado a algin aspecto cultural. Parecia (desde mi

perspectiva) que su planeacién de temas provenia de la improvisacion o del recordatorio propio que ella
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se hacia sobre el tema a abordar, sin embargo, parecia aleatorio la decisiéon de avanzar en los temas, daba

la impresién de estar en una ruleta donde dependiendo el giro era el premio obtenido.

La participacion en la practica docente

Mi participacién en el aula fue muy similar a la de los alumnos, fui un espectador mas de la labor
de la docente en esas sesiones, durante el semestre no tuve mds que un par de intervenciones, estas
fueron en momentos en que la profesora me pedia participar para aportar algun dato olvidado dentro de
su explicacién. Me mantuve al margen de las sesiones, dedicaba la clase a realizar mis anotaciones en mi
libreta, en esta practica la docente no me habia presentado con los restantes alumnos o habia justificado
mi rol en la clase. Los alumnos experimentaron la misma situacion, no hubo interaccién con la docente y
los temas de clase, como lo indiqué era un mondlogo, sin queja alguna la docente mantuvo su forma de
trabajo sin problema alguno.

Las Unicas ocasiones en donde se dio un didlogo con la profesora fue cuando los alumnos
expusieron el caso de un docente del cual se quejaban por su proceso de evaluacion que habia afectado
atodo el grupo. La accidn de ese docente habia ocasionado una molestia en los alumnos y se lo expresaron
a la docente (que también era su tutora), pero como lo registré anteriormente, su respuesta fue hablar
con el docente para saber las causas de esa accidn, reconociendo la profesora que era una situacion
recurrente con ese profesor y de la cual no habria mayor sancién que una amonestacion verbal. Si era tan
ineficiente e incapaz dicho docente ¢ Por qué seguir manteniéndolo dentro de la institucidn? La explicacién
a esto lo deberian dar las autoridades del plantel que sabiendo las constantes fallas del docente no hacian
nada para evitarlas y castigarlas.

Los alumnos igual que yo no pocas posibilidades tenian oportunidad de participar, a pesar de que
la docente los invitaba a participar ¢Como lo hacian bajo una dinamica de exposicién oral Unica y

unipersonal? Era un discurso dificil de conjuntar, por una parte, pedia participaciones, pero no las
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promovia, hacia lo posible por acallarla la voz del alumno al hacer sus exposiciones tan largas y Unicas, no
permitioé que el alumno interactuara con el conocimiento, cuestionara o criticara.

En esto también influia la diversidad de temas que incluia durante sus sesiones ¢ Qué informacién
expuesta (el alumno) puede cuestionar, si no sabe cudl (es la informacion) central y cual la
complementaria? Invitar a participar al alumno al finalizar las clases es ignorar su presencia durante toda
la sesién, para al final reconocerla, hacer un gesto de cortesia en vez de un genuino interés de escucharlo.
En la modalidad presencial era dificil ignorar a los alumnos durante toda una clase, estdbamos ahi y nos
veiamos, de alguna forma se interactuaba, sin embargo, bajo esta nueva modalidad se ha vuelto una
accion mas cotidiana el ignorar a los alumnos al no tener una forma de interaccién que permita una
integracion real.

El desarrollo de las sesiones no presentd ningln cambio hasta finales de noviembre, por esas
fechas la profesora comentd que habria una serie de cambios en las clases pues el tiempo se reducia
considerablemente y la lista de temas para cubrir aln era algo extensa.??* Esta situacién la llevé a
mencionar la brevedad con que se tratarian los temas de las siguientes semanas, pues intentaba cumplir
con los avances programaticos que le marcaba la Universidad. El contenido académico del curso estuvo
muy relacionado a las culturas prehispdanicas, desde el principio del semestre hasta esas fechas fue el tema
sobre el que giré el curso.??® Fue asi como de pronto la docente intenté cubrir lo que no habia visto a lo
largo del semestre, en una improvisacidn total y sin un plan alterno para llevar a cabo el curso, intenté
salvarlo tratando de llegar a la meta a costa de cualquier situacién, su solucién fue delegar en los alumnos
el aprendizaje de temas no vistos en clase, eso se vera mas adelante. Esta accion desde mi perspectiva es

consecuencia directa de una falta de planificacién del curso.

224 Al parecer la docente no habia hecho un ajuste considerando tanto fechas, temas y carga horaria, pues abordar
el temario del curso (como lo indicaba el PE de la institucidon era imposible) es dificil pensar que en modalidad
presencial se lograra cubrir en su totalidad, mucho menos bajo esa modalidad que era muy limitante en tiempo.

225 Este tema no aparecia dentro del PE de la Preparatoria, en su justificacién mencioné que por acuerdo de la
Academia se habia decidido incluir para recuperar estas tematicas que no estaban incluidas en el PE.
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Las dos ultimas sesiones fueron “atipicas”, si se comparan con la forma en que habia llevado el
curso hasta la semana previa. Esas dos Ultimas sesiones la cantidad de temas abarcados fue mucho mayor,
no era como antes, un tema que se hacia largo y se llenaba de digresiones, por el contrario, fueron temas
desarrollados con agilidad. Esa penultima sesidn se abarcé el tema de la Conquista de México, se abrevid
el contenido tanto de los antecedentes como el propio evento relevante, como lo mencioné con
anterioridad el enfoque seguia siendo el de los personajes y no el de los procesos. En dicha sesidn sucedid
algo muy atipico, la profesora nunca habia expresado molestia con los alumnos durante el curso por su
comportamiento, mucho menos por saber si le prestaban o no atencidn, ella asentia que esto ultimo
sucedia e ignoraba u omitia el primero.

En dicha sesion la docente hizo un fuerte llamado a los alumnos a que atendieran a la explicacién
del tema, la justificacidn no fue la importancia o trascendencia de este, ella justificé su queja al decir que
para presentar el tema le habia llevado investigar en varios articulos y que al menos debian prestarle
atencion. éPor qué hacer este sefialamiento? ¢Acaso las sesiones previas no tuvieron una preparacién
previa? Fue un comentario que me ha costado encontrarle sentido y razon como docente, al menos desde
mi experiencia nunca justificaria la necesidad de atencién por el simple hecho de haber investigado un
tema para presentarlo en clase. ¢Cual fue la respuesta de los alumnos? Ninguna visible, nadie expresé
nada, una queja, protesta, nadie abrié el micréfono y rechazo la suposicién de la docente, todo se
mantuvo igual que siempre, después del comentario de la docente, continud con la exposicion del tema.

A la luz del tiempo y de la distancia, no he podido encontrarle sentido y razén al comentario
expresado por la docente. Una posible explicacidn es pensar que la presién de las fechas la llevé a romper
la ecuanimidad que habia mostrado a lo largo del semestre, las multiples fallas en la planeaciéon del curso
se observaban como un obstaculo insalvable y que eso le generaba una preocupacion real a la docente
gue canalizo en esa frase dicha durante la sesidn. El comentario expresado no tenia mucho sentido, desde

mi punto de vista la responsabilidad del curso recaia directamente en ella, pues debié haber previsto
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todos los posibles escenarios, realizar una planificacién adecuada y considerar cualquier imprevisto que
pudiera suceder en el lapso de las semanas de clase. Las decisiones del cuerpo docente y de la Academia
debian asumirse, mas cuando el modelo educativo en ese ciclo escolar se orientaba a la reduccion mas
que la adicién de temas, ir en sentido contrario y sumar mds temas a los ya abundantes PE de la
preparatoria, eran un sinsentido, mismo que quiza la docente experimentd en esas Ultimas semanas.

La ultima sesién a la que asisti la docente termind de explicar algunos de los aspectos que habia
omitido del tema de la Conquista. Su intencidn (deducida por mi) era avanzar hasta la tematica del
Virreinato y cerrar con los estudiantes el curso impartiendo este tema, sin embargo, no tuvo el tiempo
para ello y opté por delegar en los alumnos la autocomprensién del tema. Para ello les dejo ver varias
series de televisidn y algunas peliculas que considera les pueden ayudar a comprender el proceso de la
Colonia, delega en los recursos audiovisuales la transmision de la informacidn que ella debié brindar en
el aula. La justificacion que da es que esos recursos audiovisuales son adecuados para su edad, pues estan
pensados para nifios, (uso de caricaturas) y que la informacidn presentada es bastante accesible para
ellos.

Semanas antes habia mencionado lo util que podian resultar los documentales que producian
instituciones publicas con temadticas relacionadas a la Historia, sin embargo, menciona que son muy
técnicos y especializados, que su uso no estaba orientado a estudiantes de Bachillerato, pero si para
especialistas en Historia. Bajo esa premisa ¢Es mejor recomendar una pelicula de corte infantil a los
alumnos de Bachillerato que aborde la tematica histérica o un “documental especializado”? Esta decision
me llamé la atencion no tanto por la idea del tipo de pelicula recomendada, sino por lo limitada que
parecian las recomendaciones hechas para los alumnos

En los comentarios que da sobre el tema a ensefar da un doble mensaje que quiza para ella no
fue perceptible o que lo realiza de forma inconsciente, el primero de ellos fue que para ella esa

temporalidad (tema) no le parecia importante y necesario de ensefar, argumento que desde su éptica no
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sucedid nada importante o relevante para los mexicanos. En un siguiente comentario expresé lo
trascendental que es este tema para comprender el pais en la actualidad, ella no expresé ningin cambio
o0 enmienda a sus comentarios opuestos sobre el mismo tema, parecia una expresidn para ella, sin
embargo, desde una éptica no docente ¢Es relevante y necesario comprender ese proceso o irrelevante

e innecesario?

Conclusidn

La observacidn de esta practica me hizo ver reflejada varios de las acciones que también realizaba
en mi practica docente, ese semestre de observacidon y practica propia me sirvieron para tratar de
enmendar fallas en mis sesiones sincrénicas con los alumnos, al menos quiero pensar las adecuaciones
dieron resultados perceptibles durante el segundo semestre de mi practica educativa en el COBAEM.

La realidad de la aplicacion del modelo digital en los entornos educativos fue mucho mas compleja
de lo que se supone visto eso desde el exterior. Para muchas personas (incluyendo docentes y sociedad
en general) pensaron que la implementacion de esta modalidad era un simple formalismo, se supuso que
esta practica era un simple traslado de la practica a un entorno digital, también la total capacidad y
capacitacién a los docentes y que su labor se reducia a “delegar” en los alumnos y en los padres la
responsabilidad de la educacion. Pocas personas de aquellas que proclamaban la facilidad de este modelo
supieron lo complejo que se volvid para los docentes la ensefianza bajo ese nuevo modelo educativo, lo
dificil que aun sigue siendo para algunos docentes, también las resistencias e inercias a las que se han
enfrentado los docentes para adaptarse a esta nueva realidad.

Los cambios a la luz del tiempo parecieron imperceptibles y demasiado lentos, nunca se logré
avanzar de forma lineal y progresiva, en ocasiones se tenian que dar pasos a un costado e inclusive hacia
atrads para buscar una nueva ruta que permitiera sobrevivir en dicho entorno. La practica educativa

durante ese afio nos mostré que lo Unico seguro e inmutable era que debiamos adaptarnos dia tras dia,
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gue pensar en la “inmovilidad” en la que experimentabamos la educacion era el tiempo de un pasado que
no volveria jamas, ni ain después de que hubiera concluido la pandemia o por mds decretos que hicieran
las autoridades educativas, la disrupcién de lo digital habia llegado para quedarse, ignorarla significa
anclarse en el pasado.

La practica docente de la profesora reflejé esos momentos de duda, de avance, de regreso a lo
tradicional, de innovacidn, de presidn y de rutina. A la vista de varios lectores esta practica esta presenta
mads resistencias que avances, desde mi posicién como observador coincidiria en parte con esta
apreciacion, pero el desarrollo del trabajo docente me mostré que la docente habia aprendido en ese
lapso algunas lecciones sobre esta modalidad, que las aplicard en futuras ocasiones, queda fuera del
conocimiento de este trabajo y forma parte de la decisidon personal de la docente. Esto no quiere decir
gue el aprendizaje de estas situaciones se convierta inmediatamente en cambios dentro de su practica
docente, para llegar a esto debe existir un proceso de reflexion y critica, fendmeno que en los docentes
desafortunadamente no estd muy presente o es casi inexistente. Hoy en dia aln se pueden escuchar a
docentes decir que su experiencia (educativa) justifican sus acciones en el aula, sin que exista un
cuestionamiento de estas.

La docente como muchos otros docentes buscd adaptar su practica a esta nueva modalidad,
proceso en el que me incluyo también, pues a mas de un afio de experiencia en esta modalidad hoy
contindo aprendiendo y perfeccionando mi practica en las instituciones donde laboro. Asi como gran
cantidad de docentes han buscado adaptarse, otros muchos no se han interesado en incluirse dentro de
este proceso educativo, al considerar que la forma habitual (tradicional) de llevar a cabo la educacién
sigue siendo efectiva aln en este nuevo modelo, justificacién en la que sustentan su rechazo para
actualizarse y sumarse a esta nueva modalidad.

Ser docente no es una labor sencilla, es una actividad que siempre presenta retos para quienes la

ejercemos, mas cuando no fuimos formados para ensefiar y por decisién propia nos dedicamos a esta
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labor. Un aspecto que siempre me llamd la atencién de la docente a lo largo de sus sesiones fue el
constante uso o intromision de las digresiones que empleaba para intentar explicar los temas, aunque en
ocasiones siento que estas rebasaban la finalidad con que eran incluidas, eran una forma de acercar la
asignatura a los alumnos.

El otro aspecto que me llamé la atencidn durante las sesiones era su forma de explicar tan tedrico,
abundante en categorias y conceptos propios de la formacion universitaria, caracteristica inseparable de
un historiador. Es comun que como docentes (de historia) hagamos uso de estos conceptos durante
nuestras clases de alguna forma esto crea en algunos docentes la idea de una mayor importancia a las
tematicas expuestas, sin embargo, esos momentos parecen ser mas propios del ego del docente que de
utilidad para la clase pues esta no genera atencién y atraccion de los alumnos a la temdtica expuesta,
quizd provoca el efecto contrario potenciado si no hay una explicacién sobre el significado de estas
palabras.

La forma de ensefiar Historia parece estar en un punto medio de una ensefianza tradicional y una
ensefianza mas contextualizada a la realidad de los alumnos, aunque esta contextualizacion la realiza
externamente a los contenidos del curso. Después de haber visto su practica docente en los dos entornos
(presencial y virtual) queda claro que no hubo una disrupcion de su forma de trabajo bajo el nuevo
formato educativo, por el contrario, recred y mantuvo la misma dindmica a pesar de encontrarse en un
entorno nuevo. También me dio la impresién de que la docente no prepara los cursos que va a impartir,
parece confiar en su amplia experiencia adquirida en varios ciclos escolares para impartir sus clases.

La profesora ya contaba con muchos afios en la institucion impartiendo clases, no solo en ese
plantel, habia comenzado en otro plantel y pasados algunos afios se habia incorporado al plantel #5 donde
también desempefia la funcidn de ser la directora. Si ya contaba con varios afios de experiencia docente
impartiendo estos cursos en la institucién ¢ Aun planificaba y estructuraba sus cursos a impartir? o éLas

planeaciones habian quedado en el pasado suplidas por la experiencia de haber impartido ese mismo
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curso durante varios afios? Estas preguntas me las hice varias veces a lo largo del ciclo escolar, pues su
forma de trabajo me parecia muy pausada, dejando siempre en mi mente la duda de si alcanzaria a cubrir
los temas de ese semestre para los alumnos.

Las ultimas semanas evidenciaron que no habia realizado ningln proceso de planificacion para
organizar los temas y el trabajo con los alumnos, me dio la impresidon de que confié en sus habilidades
como docente y consideré que lograria cubrir los temas basicos del curso. A pesar de esta confianza en
sus habilidades como docente, las caracteristicas de la nueva modalidad educativa no le permitieron
cubrir los temas basicos, ni aquellos extras que habia incluido.

Visto desde la perspectiva de los alumnos el curso fue Unicamente de las culturas prehispanicas,
salvo las Ultimas dos sesiones en que se hizo un salto tematico gigantesco, la mayor parte de los temas
vistos giraron en esta tematica. Desde el desconocimiento de los alumnos sobre lo que debia impartir la
docente en el curso, cualquier tema visto podria cubrir facilmente el requisito de haber cubierto la
tematica indicada ¢Qué alumno investiga los temas que debe ver en un curso de nivel bachillerato? Si
alguno lo hubiera hecho, quiza hubiera seialado el total desapego de la docente al programa institucional,
pero al no existir esto, la docente tuvo margen amplio de accién, para trabajar los temas que ella decidid.

¢Habria una forma de definir su forma de ensefiar historia? Tras haber estado en dos momentos
diferentes de su practica docente, podria decir que su forma de ensefiar retoma aspectos de la ensefianza
tradicional,?%® sin embargo, también incluye aspectos de una forma de ensefiar mas actualizada y menos
densa.??” Esta quiza es la encrucijada por la que atraviesan muchos docentes que se encuentran desde

tiempo atras en la indefinicién de una “forma Unica de ensefiar historia”, situacidon que a varios les puede

226 3 ensefianza tradicional de la Historia se asocia al estereotipo de los profesores que mantienen sus viejas formas
de ensefar y trabajar, que no han cambiado en casi nada sus estrategias y que centran el aprendizaje del alumno en
los eventos destacados de la historia. (Historicismo y la Historia Nacionalista)

227 | 3 ensefianza actual refiere a las diversas formas en que muchos docentes buscan innovar en la ensefianza de la
Historia, que no tienen una filosofia Unica y que incluyen dentro de su practica educativa recursos variados para
brindar al alumno una experiencia diferente al entrar en contacto con esta ciencia.
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quitar el suefio y convertirse en centro de preocupacion, mientras que otros lo toman con mds calma y

deciden seguir experimentando con aspectos de cada modalidad.

La ensefanza digital de la Historia en el COBAEM.

La pandemia habia alterado los planes de realizacién de todo mi proyecto. Las practicas era una
consecuencia de estos cambios, al quedar inconclusa mi observacidon etnografica comencé a cuestionar si
debia mantener la idea de realizar la observacién educativa o debia orientarme Unicamente hacia mi
practica educativa. El tiempo indicado para la practica era el tercer semestre, me encontraba en ese punto
y debia tomar decisiones, las mejores que me permitieran llevar a cabo mi proyecto y concluir de la mejor
forma mi nuevo proyecto que habia comenzado a tomar forma bajo el contexto de la pandemia.

El escenario de la pandemia no parecia generar mas incertidumbre que certeza, ante esa situacién
recurri a platicar con mi esposa para poner en perspectiva la situacién y tomar la mejor decision. La
valoracion de los escenarios posibles y la sospecha que lo gestionado en la Preparatoria se iba a ir por la
borda, tomé la opcién de decantarme por el proceso de la USICAMM para tener horas de practica
profesional, dejando de lado la opcién de la preparatoria, que parecia poco a poco complicarse mas. Solo
restaba esperar los resultados, pues el proceso lo habia iniciado en febrero y los resultados saldrian hasta
septiembre, esto a causa de los multiples retrasos ocasionados por la pandemia.??®

Con un plan alterno de practica docente llevdndose a cabo, en agosto fui a la preparatoria para
entrevistarme con la directora y saber si tendria la posibilidad de realizar mi practica docente en la
institucion aun bajo las condiciones en que se encontraba la institucidn y toda la educacién por aquellos

meses. Durante la entrevista ella me informd que quiza ese semestre no tendria asignado un grupo de la

228 USICAM (2020) recuperado de http://file-system.uscmm.gob.mx/2020-
2021/convocatorias/aprobadas/convocatoria_4/convocatoria_entidad 300/COA-EMS-E-20.pdf
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asighatura de Historia de México, excepto un grupo de repetidores??® y me invitaba a estar en su aula
virtual para concluir mi practica de observacidn que habia iniciado el semestre anterior, ante esa
respuesta, tomaba valor haber iniciado un proceso alterno para implementar mi practica profesional.?®®

Mientras esperaba la conclusién del proceso y la publicacién de resultados, en varios medios y en
las redes sociales comenzd a rondar la especulacién y la incertidumbre sobre el proceso pues se rumoraba
que el proceso no se iba a concretar al no existir las condiciones necesarias para su completa
finalizacidn.?! El proceso de asignacion se atrasdé mds de lo usual debido a la pandemia y el reacomodo
de fechas, a inicios de septiembre se publicaron los resultados en la pagina de la USICAMM y unos dias
después llegd la invitacién al evento de asignacion y se envid en un correo posterior el listado de centros
y horas disponibles en el Subsistema para la asignatura por la que competia.

Mi lugar en la lista de resultados parciales fue mejor de lo que esperé, me ubiqué en el 8° lugar,
sin embargo las opciones de centros educativos no eran del todo favorables, no habia ningun plantel en
Morelia y sus alrededores que tuviera horas disponibles de Historia, las localidades mas cercanas eran
Cheran, Paracho, Uruapan y San Angel Zurumucapio, habia muchos centros pequefios en tierra caliente
pero que ofrecian pocas horas (tres horas por plantel) y habia otros bastante lejanos, cercanos a Jalisco y
Guanajuato (Yurécuaro, Tanhuato y La Piedad), esas furon las opciones disponibles que presentaba el

COBAEM.

229 | os jévenes que repiten son aquellos que han reprobado la asignatura en varias ocasiones impidiendo esta
situacion avanzar al parejo que sus compafieros, lo que lleva a que se desfacen y tomen asignaturas de diversos
semestres, tratando de regularizarse lo mas pronto posible.

230 En |a reunién que sostuve con la docente antes del inicio del Semestre me comenté las posibilidades que tendria
en carga de asignaturas, pero que esa carga aun podia sufrir modificaciones hacia el inicio del semestre y se le
podrian asignar algun otro grupo de Historia donde me podria incluir como participante, si mis intenciones eran
continuar con la observacion de la practica docente que habia quedado inconclusa en el semestre anterior.

231 En el proceso 2020-2021 solo se habia integrado la documentacidn de cada aspirante que formaba el 60% de la
evaluacion total, faltaba el examen que tenia un valor de 40%, pero como no se pudo realizar en presencial y la
USICAMM no tenia un plan alterno se especulaba que el proceso se declararia vacante al no contar con los
instrumentos necesarios para finalizarlo.
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La decisién que tomé fue asignarme a La Piedad, con 18 hrs de clase (6 grupos de 2° afio de
Bachillerato), en el evento también me invitaron a tomar las horas del CEM de La Piedad (6 horas mas),?*?
las cuales tomé, pero decidi renunciar a esas horas ya que la actividad educativa del CEM es mas compleja
y laboriosa que la del bachillerato presencial. Las actividades que desarrollaban en dicha institucion
complicarian en mucho las actividades que ya realizaba: observacién etnografica virtual, mi propia
practica docente, la redaccion de la tesis y el formato de esas clases. La sobrecarga podia generar mas
problemas que beneficios.

De esta forma el primer semestre del ciclo escolar 2020-2021 realicé mis dos practicas a la par,
una de observacién y la otra como practicante, ambas con retos y caracteristicas muy particulares en su
organizacién, desarrollo, obligatoriedad, horario, contexto de los jévenes de cada practica, el tipo de
trabajo desarrollado y las realidades que en cada entorno surgian.

El entorno digital no me era desconocido, antes de la pandemia habia tomado varios cursos sobre
el uso y empleo de estas tecnologias en diferentes dmbitos, uno de ellos el educativo, también en la
Maestria comenzamos a trabajar bajo esta modalidad, pero una realidad era la de conocer tedricamente
esta herramienta y otra muy diferente la de ser docente que aprovecharay explotara los recursos de esas

plataformas, tenia la teoria, mas no tanto la practica.

232 F| CEM (Centro de Ensefianza Mixta) funge a un equivalente de Prepa en Linea, pero también tiene actividades
en las comunidades. El docente debia visitar algunas de las comunidades cercanas a La Piedad para ir a dar clase a
personas de dicha comunidad en su mayoria me comentaron eran personas adultas que buscaban concluir sus
estudios, pero no podian acceder a un sistema escolarizado, por lo cual el docente iba a cumplir esa misién de
acercarles el conocimiento en esas visitas. Aunque la actividad sonaba bastante interesante dentro de cualquier
investigacién educativa, la responsabilidad de la maestria y mi residencia en Morelia, hacian casi imposible pensar
en realizar ese tipo de actividad, si en algin momento se habilitaba de nuevo estas visitas a las comunidades el
trayecto seria muy largo, los gastos serian mayores, el desconocimiento del entorno y la inseguridad fueron factores
qgue me llevaron a rechazar hacerme cargo de esa opcién complementaria de trabajo.
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La ocasidon mas cercana de haber experimentado esta modalidad educativa habia sido en mi
ultima experiencia educativa, pero en aquella ocasién fue mi esposa quien llevé a cabo dicho proceso de
ensefianza, mi labor fue ser intermediario con los alumnos y motivarlos a participar.?*?

Septiembre de 2020 se caracterizd por ser un mes de mucho movimiento debido a que antes de
gue iniciara el ciclo escolar, las autoridades de La Piedad convocaron a todos los docentes de nuevo
ingreso a presentarse al plantel asignado para que los jévenes del plantel conocieran a sus profesores y
para realizar una junta con nosotros donde se presentaria la estrategia disefiada por la institucién para el

trabajo a distancia que se implementaria a lo largo del ciclo escolar.

Caracteristicas de la Ensefianza
Forma de Trabajo: la institucidn establecid el uso de una plataforma propia para concentrar el
trabajo de los docentes y los alumnos, evitando el caos que habian experimentado en el semestre

),3% en esta se

anterior. La institucién denominé a la plataforma Campus Virtual Cobaem (CVC
almacenaron todos los cursos de las asignaturas que se impartirian en el semestre 2020-2 para todos los
grados escolares, esto incluia las asignaturas obligatorias, paraescolares y talleres, asi mismo se incluyé la
modalidad a distancia (CEM). Su principal funcidn era ser el repositorio de cada curso, se incluian todos
los recursos necesarios para el desarrollo de las actividades de aprendizaje, (actividades, recursos

informativos, foros y mensajeria), también se habian habilitado espacios para realizar el seguimiento de

los alumnos (conexion, estadistica, seguimiento y contacto).

233 En ] 2018 alin lejos de la pandemia esa herramienta digital era poco conocida por los alumnos. Para obligar a los
alumnos a participar el trabajo realizado en la plataforma tendria una ponderacidon importante en la calificacidn del
parcial. De esta manera los alumnos se integraron a la actividad, pero era constante escuchar sus quejas por lo dificil
de trabajar bajo esa modalidad, de cumplir con los requisitos y pedian concluir de forma rapida el experimento. Esta
generacion de jovenes les tocd experimentar hacia la migracion digital en el primer afio de la Universidad.

234 campus Virtual Cobaem (2020) recuperado de http://campusvirtual.cobamich.edu.mx/
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La plataforma estaba construida bajo el modelo de las aulas de Moodle, situacién que resulto un
poco dificil de usar al principio por las diferencias que tenia con otras plataformas anteriormente usadas,
esta plataforma también estaria habilitada para los docentes para tomar los cursos de capacitacién

intersemestrales y el curso de induccidn para los docentes de nuevo ingreso.?®

Clases: la institucién habia establecido varios lineamientos para esta modalidad, el primero de
ellos era que no se exigiria al alumno conectarse a las clases sincrénicas que los docentes realizarian para

la asignatura. Otro era la sugerencia al docente de solo impartir una hora de clase por asignatura y por

235 por los comentarios que expresan las autoridades en las reuniones previas al ciclo escolar y posteriormente en la
entrevista realizada al director del Plantel, el semestre 2020-1 con el inicio del confinamiento obligado, cada docente
eligié la mejor forma que pudo para mantener sus clases. Algunos docentes eligieron servicios de mensajeria
(WhatsApp o Messenger), otros eligieron el uso de redes sociales (Facebook), los menos eligieron el uso del correo
electrénico y de alguna plataforma educativa (Classroom). Una de las quejas o inconformidades de los alumnos y
padres de familia era la multiplicidad de redes que tenian que atender para tomar sus clases o realizar tareas o
trabajos, pidiendo que se trabajara en equipo y se unificara el criterio para consultar un solo medio (plataforma)
para llevar todos los cursos escolares.
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plantel, en determinada situacidn si el docente lo consideraba pertinente abrir el espacio a una hora mas
de clase para ayudar a resolver dudas y preguntas que surgieran con la resolucién de la actividad que se
entregaria en la plataforma.?*® Este lineamiento hacia verdaderamente accesible la forma de trabajo del
docente, pues sin importar la cantidad de grupos que tuviera solo se le pedia una hora o maximo dos, la
plataforma no contaba con una plataforma de videollamada, motivo que llevé a que como academia se
decidiera la mejor plataforma para realizar las sesiones sincronicas.??”

Evaluacién: el mecanismo disefiado por las autoridades para generar la calificacion del alumno
fue establecer dos cortes durante el semestre para obtener los dos resultados parciales requeridos y con
ello generar la calificacion final del semestre (sumdandolas y promediandolas). La calificacién de cada
parcial seria el resultado de la entrega de las actividades que integrarian el 100% de la calificacidn,
cualquier otro mecanismo para evaluar el aprendizaje quedaba excluido. La finalidad era no saturar y
sobrecargar a los alumnos con muchas actividades durante el parcial y el semestre. El curso era de caracter
autogestivo, el alumno no requeria ingresar a las clases, solo debia entregar las actividades
(correctamente resueltas) para aprobar el curso, la funcién docente se reducia a ser un monitor que solo

observaba el desarrollo del trabajo del alumno e intervenia cuando si alguien lo solicitaba. 23

236 | 3 indicacién de las autoridades fue que el docente podia realizar una videollamada a los alumnos para darles
una sesion de clase, esta no tenia una duracidn establecida, podia ser de 30 a 60 minutos. La clase no era obligatoria
para todos los alumnos y el docente no podia considerar la asistencia para beneficiar o perjudicar a los alumnos. El
argumento que daba la institucidn era la dificil situacién de muchos de los jévenes para poder conectarse a las clases
y a la plataforma, en el caso del Plantel se comentaba que de acuerdo con su estadistica de conectividad realizada
entre los ciclos escolares 2019-2020 no existian alumnos sin conectividad en el plantel, por lo que todos debian estar
involucrados en el proceso escolar 2020-2021, situacién que nunca se cumplid en ninguna asignatura por los
comentarios de los docentes sobre actividades y evaluaciones.

237 para realizar la funcién de videollamada, para las clases se propusieron Zoom y Meet como las mejores opciones
para realizar las clases digitales. El inconveniente de esta ultima opcidn era la necesidad de crear una cuenta en
Google y a partir de ella poder ingresar a la plataforma sin restricciones, lo cual no era posible pues al parecer no se
contaba con una cuenta institucional. La ventaja de Zoom es que no tenia esa restriccién y se podia usar con cualquier
cuenta de correo que el alumno tuviera, por eso se optd por esta opcién para realizar las clases.

238 | as evaluaciones a las escuelas se basan en los indicadores y no en el contexto experimenta cada institucidn, las
calificaciones de esos alumnos eran reprobatorias porque no se habian hecho presentes (virtualmente) ni habian
realizado actividad alguna en la plataforma. Esto obligd a que las autoridades “invitaran” a los docentes a ser flexibles
y comprensivos de la situaciéon buscando que esos alumnos no reprobaran pues incidirian en el descenso de la
matricula, del promedio de aprovechamiento del plantel y también porque la indicacion de la SEP era no reprobar a
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Estructura del Semestre: constaria de 14 semanas de clase dividido en dos parciales de 7 semanas
cada uno. Las asignaturas se dividieron de acuerdo con su carga horaria: las asignaturas con 5 horas-clase
realizarian 14 actividades totales (1 actividad por semana, 7 por Parcial), las asignaturas con 3 horas-clase
semanal realizarian 10 actividades totales (5 por parcial con 2 semanas de descanso), Paraescolares y

talleres realizarian 4 actividades totales (2 por parcial).
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ningun alumno. En las reuniones de academia uno de los puntos abordados era el promedio de aprovechamiento,
la matricula y el indice de aprobacion.
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La idea fue integrar las actividades de las asignaturas con menor carga entre los espacios que
dejaban las actividades con mayor carga, de esta forma los alumnos tendrian una carga constante de

actividades. La dosificacidon buscaba evitar sobrecargar a los alumnos con las actividades a entregar.

PRIMER PARCIAL SEGUNDO PARCIAL

Nombre de la Actividad 1: ¢Como se hace ciencia?

Nombre de la Actividad 2: Las partes del
rompecabezas.

Nombre de |3 Actividad 6: Metabolismo
celular.

Nombre de la Actividad 3: ¢ De qué estamos compuestos
los seres vivos?

Nombre de la Actividad 7; Elaborando proteinas.

Nombre de la Actividad 8: Biofermento, delicia
adquirida

Nombre de la Actividad 4: Y tu ¢qué bioelementos
comes? Dieta balanceada.

Nombre de la Actividad 5: La célula,
manifestacion elemental de 1a vida.

negativas,

Nombre de la Actividad 9: Alteraciones genéticas ‘g b ]

Nombre de Ia Actividad 10: Células madre: ¢magia o
milagro? s

El primer semestre del ciclo escolar 2020-2021 fue un periodo de prueba pues se tuvieron varios
contratiempos con el uso de la plataforma, uno de ellos fue el atraso en la habilitacion de esta y otro fue
la distribucidn desigual de las actividades de varias asignaturas. En el caso de Historia de México estuvo
distribuido en un formato de 3 (actividades en el primer parcial) y 7 (actividades en el segundo parcial), la
justificacion que dieron de esto fue que el equipo encargado de subir la informacién a la plataforma
desconocia como se iba a organizar el semestre y ellos acomodaron las actividades de esa forma, situacion
que alterd la dosificacion del trabajo y generd un caos en ese semestre. La recomendacién de las
autoridades fue que, en el siguiente proceso de creacién de actividades, fueran los propios docentes los
que disefiaran y subieran las actividades a la plataforma, asi el docente crearia y subiria las actividades,
teniendo menos posibilidad de generar fallos o errores en el disefio de la plataforma y de organizar los
recursos de forma adecuada.

Comunicacion: esta modalidad de trabajo requiere estar en constante contacto y comunicacién
entre todos los actores educativos, en un primer momento se propuso que fueran solo los asesores de

cada grupo los que tuvieran acceso a la comunicacidn con los alumnos y que los docentes de asignatura
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se comunicaran con los grupos a través de los asesores. Se propuso también el contacto directo entre
docentes y alumnos a través de los servicios de mensajeria instantdnea para evitar intermediarios, se optd
en un primer momento el primer plan de comunicacién con los alumnos, el cual segui durante un tiempo,
pero opté por dejarlo ante el retraso en la comunicacion que tenia con los grupos.

Ante esta situacidn me contacté con cada jefe de grupo y les solicité su apoyo para transmitir
mensajes a sus compafieros por algin canal de comunicacién que tuvieran entre ellos, en un primer
momento esto me ayudd a resolver el tema de la comunicacidn, sin embargo, sentia que excedia el
encargo a los jévenes. Esto me llevo a solicitar a cada jefe de grupo creara un grupo de Whatsapp donde
incluyera a todos sus compafieros y posteriormente me incluyera para estar en contacto y en
comunicacion directa, sin solicitarles que ellos fungieran como emisarios, la comunicacién quedaria
abierta y directa hacia mi, si requerian o necesitaban algo.

Capacitacién docente: la institucién al haber establecido el uso de la plataforma para llevar a cabo
en ella el ciclo escolar, solicitdé que todos los docentes estuvieran capacitados con el manejo de la
plataforma digital. Todos los docentes debian de cubrir con este requisito, los docentes regulares, es decir
aquellos que ya estaban adscritos al plantel habian realizado el curso de capacitacién en la parte
conclusiva del ciclo escolar anterior, mientras que los docente de nuevo ingreso tuvieron que tomar la
capacitacién semanas antes de iniciar el ciclo escolar.?® La realizacion de este curso me resulté muy
practico para conocer la interfaz de la plataforma, sus caracteristicas y las particularidades pues facilitd
mucho el uso de la plataforma durante el ciclo escolar, a la par de este curso también me asignaron un
curso especifico sobre la metodologia del Aula Invertida con el fin de implementarlo en las clases.

Conectividad: de acuerdo con la informacidn obtenida por las autoridades escolares a lo largo del

semestre 2020-1 (semestre de inicio de la pandemia en el pais), todos los alumnos del plantel contaban

239 En esas semanas previas al inicio del ciclo escolar tuve que ir en varias ocasiones al plantel a tratar de concluir el
proceso de alta dentro de la Institucion, situacion que mas adelante se expondra con un poco mas a detalle.
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con los medios suficientes para mantenerse involucrados en la escuela ahora de manera digital. Los
directivos expusieron en la reunién inicial que solo tenian conocimiento de unos pocos casos de alumnos
con conectividad limitada, ya fuera por la ubicacién de sus domicilios, el acceso a dispositivos electrénicos
o los servicios de internet, estos alumnos argumentaron tener dificultades para mantener una conexién
estable durante una buena parte del dia, esto los convertia en un sector de alto riesgo para desertar de la
escuela.

A pesar de esto, el diagndstico general indicaba que la mayoria contaban con las posibilidades de
tener una conexién estable y constante para poder ingresar a la plataforma, descargar las actividades y
recursos para posteriormente subir los trabajos a la plataforma. El COBAEM también decidid incluir dentro
de sus lineamientos el no hacer obligatorio el requisito de que el alumno encendiera su cdmara para tomar
clases, esta decisién quedo en manos del alumno que decidia o no prenderla y permitir el acceso a su
espacio personal.

Estas fueron las caracteristicas de trabajo bajo las que ejerci mi practica docente en esta
institucion, cabe sefalar que mi estancia se extendid durante todo el ciclo escolar, aunque mi
nombramiento establecia solo seis meses, fue el director del plantel quién considero darme la continuidad
en el plantel y seguir documentando mi investigacién de la Maestria, pues sabia de la realizacidn del
proyecto y de la investigacion que llevaba a cabo en el plantel.

Las anotaciones registradas detallan ese largo proceso de un primer (y al parecer Unico) ciclo
escolar bajo esta modalidad educativa, pues para este ciclo escolar 2021-2022 parece que a la brevedad
se hara efectivo el regreso a las aulas en diferentes modalidades. Estas caracteristicas son muy

importantes para entender cdmo se llevd a cabo la ensefianza en ese ciclo escolar, algunos de sus
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lineamientos me parecieron demasiado laxos y permisivos, mientras que otros fueron demasiado rigidos
e inflexibles, llevando a que se magnificaran varias situaciones dentro de la institucién.?%°

El horario en que estableci las clases virtuales fue casi el mismo durante todo el ciclo escolar, en
el primer semestre imparti las sesiones sincrdnicas los martes y viernes, mientras que en el segundo
semestre fueron los martes y jueves, en ambos casos el horario que asigné fue de 10:30 a 11:10 a través
de la plataforma Zoom, que habia sido la votada en acuerdo de academia.

La estructura de las sesiones fue el mismo en ambos semestres, en la primera sesion (martes) la
sesion abarcaba la explicacién del tema de forma breve y sucinta, pues como lo mencioné era imposible
pensar en una “clase normal”, la segunda sesidn (viernes o jueves) se resolvian dudas sobre la actividad
de la plataforma y se ampliaba informacién sobre el tema en caso de ser necesario. La modificacion del
segundo dia de clase fue principalmente para darle otro dia mas a los chicos de realizar su actividad y que
no estuvieran tan justos de tiempo para entregar sus actividades, considerando que no era la Unica
asignatura que coincidia en la fecha de entrega.

Como quedd indicado en la dosificacion académica solo se realizaban sesiones sincrdnicas en las
semanas donde estaba programada la entrega de alguna actividad, en caso de no tener actividad los
alumnos podian considerarla como semana de descarga académica de la asignatura. La comunicacion fue
llevada en diferentes formatos mediante WhatsApp, para evitar malentendidos en la ultima fase de
comunicacion decidi establecer un horario de atencién para respetar los tiempos personales y escolares,

evitando generar malentendidos.?*

240 E| COBAEM si permitia una modalidad diferente de trabajo con los alumnos, pero para realizar esto el docente
debia mandar la propuesta de trabajo, su metodologia, justificacidn, caracteristicas, objetivos, la aplicacién de este
proyecto a la realidad educativa del momento, entre otros tantos requisitos. Ademas, se debia comunicar su
intencidn de trabajar de otra forma a las autoridades escolares (Directivos y presidenta de Academia, comunicarlo
a la zona escolar y enviar la solicitud a las autoridades del Departamento de Planeacidn y Académico, el realizar este
proceso no significaba su aprobacién, era solo el requisito de presentacién, en caso de no ser aceptado uno debia
de aplicar el trabajo ya establecido en el CVC.

241 Horario de atencién quedd establecido de lunes a viernes desde las 8 am a las 3 pm, quedaba excluido el fin de
semana y se menciond que cualquier mensaje fuera de este horario seria contestado hasta el siguiente periodo de
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El desarrollo de las actividades docentes a través los medios digitales parecia sencilla y bastante
accesible, sin embargo, la realidad fue en ocasiones distinta, al menos hubo ocasiones en mi situacién que
tuve que atender durante dias completos quejas, aclaraciones y situaciones de incertidumbre académica

previa al cierre de evaluaciones.?*?

La practica docente del 1° semestre.

El inicio de cada ciclo escolar me genera una gran expectativa por conocer y saber quiénes seran
mis alumnos, qué intereses tendran y ahora bajo la modalidad digital el sentimiento fue algo distinto,
aunque tenia la emocion de conocer a los alumnos, sabia que la situacidn era diferente, quiza nunca nos
ibamos a conocer en persona, tampoco coincidiriamos en un aula fisica y siempre nos conectariamos a
una clase mediante algun dispositivo digital desde la comunidad de nuestras casas, debia adaptarme a las
nuevas condiciones escolares. El ciclo escolar fue una mezcla de experiencias, era la primera vez que
experimentaba casi todos los roles educativos de la educacién: era alumno de la Maestria, ejercia la labor
docente en el COBAEM y un poco mas alejado, vivia la educacién como padre de familia con mis dos hijas
(2° Preescolar y 2° Primaria), tres niveles educativos con sus propias caracteristicas y dinamicas que se

tenian que desarrollar por primera vez de principio a fin en los entornos digitales.

atencién, ya fuera entre semana o en mensaje de fin de semana. No obstante, al inicio costd trabajo el que
respetaran el horario, conforme avanzé el curso los alumnos se acostumbraron a esta medida, aunque no estuve
exento de tener que contestar alglin mensaje fuera del horario para evitar comentarios negativos de que ignoraba
la comunicacién de su parte, mas cuando se estdbamos en periodo de evaluaciéon que era el momento de mayor
demanda.

RTVE (2020) recuperado de https://www.rtve.es/noticias/20201201/aumenta-acoso-online-profesores-
pandemia/2058948.shtml

242 La Educacion en  tiempos de pandemia de Covid-19 (2021) recuperado de
https://repositorio.cepal.org/bitstream/handle/11362/45904/1/52000510 es.pdf

Mis conocidos en platicas informales comentaban que la carga de trabajo habia aumentado considerablemente con
las clases virtuales, pues ahora no solo tenian que disefiar sus clases, también debian realizar el seguimiento
personalizado de cada alumno, notificar a las autoridades cualquier situacion con los alumnos, trabajar en sesiones
alternas para aquellos alumnos que no tuvieran una conexidn estable y cualquier imprevisto durante las clases.
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Esta experiencia era nueva en todos los sentidos, por primera vez ejercia la docencia fuera del
entorno que habitualmente conocia,?*® ello me planted pensar en cdmo interactuar con los alumnos de
la comunidad educativa a la que me integraba. Como jovenes, pensé, no podrian ser tan distintos de otros
a los que les he dado clases y que habia conocido, podria encontrar intereses, gustos y necesidades
comunes; sus experiencias y vivencias quiza serian diferentes, esto me obligada a replantear y disefiar
formas de interactuar con ellos que los hiciera sentir comodos para desenvolverse, mas ahora en un
entorno digital.

En esta nueva experiencia la interaccién, comunicacién y relacion con los alumnos era
fundamental, debia buscar establecer nuevos canales y formas de relacionarme, el contexto era
desconocido, debia avanzar con paso cauto y poco a poco para ir desarrollando un plan de accién propio.
Tenia que aprovechar la experiencia docente que vivia en ese momento y en esa modalidad para
reinventarme como docente, experimentando y aprendiendo sin estar bajo la presién de un contexto
educativo habitual y que podria ser recurrente en practicas educativas futuras.

Los alumnos inscritos para el 3° Semestre en el Plantel era de 142 estudiantes (68 mujeres y 74
hombres) repartidos en 6 grupos, dando en promedio 23 alumnos por grupo, aunque la cantidad de
alumnos variaba en cada grupo, unos eran mds numerosos que otros, el mas grande tenia 28 alumnos y
el mas pequefio contaba con 18 alumnos.?** El semestre no inicié en la fecha que habian establecido las
autoridades (21 de Septiembre), el retrasoé se debid a la baja matricula que registraba la institucion dias
antes de iniciar el ciclo escolar, se comentaba que muchos alumnos no habian podido pagar la cuota de
inscripcion y llevar los papeles a los planteles. La situacién apremiaba a la institucién, llevando a ampliar
el plazo de inscripcién una semana mas para que se registraran y con ello aumentar la matricula escolary

matizar el impacto de la pandemia en las estadisticas de la institucion.

243 Nunca habia ensefiado fuera de la zona metropolitana de la ciudad de México y el Estado de México, habia
ejercido la docencia en diferentes municipios y alcaldias, pero nunca en otro estado.
244 E| nimero preciso de alumnos por grupo era el siguiente: 301: 27; 302: 18; 303: 27; 304: 18; 305: 24 y 306: 28.
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El curso inicio el 28 del mismo mes, este retraso trajo consigo un desfase con la calendarizacidn
de las actividades de la plataforma, pues estas estaban fechadas con la semana anterior de arranque y
esto provocd que durante el primer parcial las actividades entregadas en plataforma aparecieran como
actividades entregadas con retraso.?*® Todo el trabajo escolar se organizé de acuerdo con la periodizacidn
establecida por el COBAEM, el semestre estuvo compuesto de catorce semanas, estas se dividieron en
dos bloques de siete semanas (1°y 2° parcial).

La asistencia a las sesiones sincrdnicas inicié con un nimero aproximado entre 70-80 alumnos,
este niumero representaba cerca del 50% de alumnos matriculados para el 3° Semestre segun las
estadisticas del Plantel, no podia considerarse como un éxito tener esa cantidad de alumnos en clase,
pero esperaba que conforme pasaran los dias el nimero de alumnos incrementara. La plataforma indicada
para esas sesiones fue Zoom vy la duracién de las sesiones era de 40 minutos por grado y materia, en mi
caso solo debia impartir una hora de clase a la semana a los seis grupos en total.

Con un tiempo tan breve se necesitaba aprovechar al maximo el tiempo para impartir lo que se
pedia o hacer parecer que se impartia lo que se indicaba. éPor qué digo esto? Porque en realidad no se
podia llamar clase a lo que realizaba con los alumnos en el entorno digital, era una mezcla extrafia entre
una clase, una platica informal, asesoria, monitoreo y apoyo. Me tocé desprogramar mi mente para borrar
la idea de clase virtual, intenté que fueran todo menos una clase, en ocasiones lo logré, en otras no,
siempre fue dificil desplazar mi rol de docente que ya tengo muy interiorizado.

Como docente de nuevo ingreso desconocia todo aquello sobre la forma de trabajo, ni temas, ni
coémo llevar a cabo las sesiones, todo fue dandose sobre la marcha, me comencé a relacionar con los

temas a “impartir” mediante el CVC, ahi se encontraba la dosificacién, los recursos y actividades

245 Este detalle ocasiond un desfase entre el calendario del CVC y el calendario de dosificacidn de la asignatura que
se habia socializado con los alumnos, pues la plataforma marcé hasta el primer parcial todas las actividades
entregadas a tiempo como atrasadas, el segundo parcial se reajusto el calendario de dosificaciéon y el del CVC ya
qguedando los dos sincronizados.
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especificas, asi como los temas. La institucidon nunca hizo llegar a todos los docentes el trabajo que habian
realizado los disenadores de contenidos con los programas y el redisefio de los temas para ensefiar en el
ciclo, solo se limité a difundir la forma de trabajo, pero de forma muy escueta, 2*° entonces ¢Cémo y qué
ensefarian los docentes no involucrados?

Solo un reducido numero de docentes estuvieron involucrados en la elaboraciéon de los recursos
para la plataforma digital, los restantes quedaron al margen de este proceso, a pesar de que fue un
proceso abierto a colaborar, pocos profesores decidieron participar, esto habla también de una falta de
interés o compromiso de muchos por sumarse al esfuerzo, eso o simple reconocimiento de su propia falta
de preparacién. Los docentes restantes solo conocieron esos recursos hasta que la plataforma estuvo lista
y puesta en funcionamiento, solo asi conocieron los temas a impartir y ¢si no lo hacian?

Puedo decir que vivi esa experiencia, tuve que improvisar dar pasos a ciegas con las clases,
realizaba mi mejor esfuerzo para trabajar con los jovenes, pero laincertidumbre de lo que realizaba estaba
siempre presente. La situacidon apremiante era no salirme de lo indicado por las autoridades, cumplir con
el trabajo en el CVC, solicitar las actividades, dar mi hora de clase y seguir lo indicado por la institucion,
de no hacerlo era atraer la atencién a mi labor y cuestionar mi proceder como docente, el margen de
accién era muy estrecho y las demandas eran muchas, no podia decir que era imposible la labor, pero se
acercaba mucho a serlo.?’

Las actividades tenian un disefio muy ad hoc para una ensefianza de tipo presencial, casi todas

estaban pensadas para que el alumno demostrara el nivel de comprension del tema, las actividades eran

248 En el capitulo | analicé los Programas Escolares de diferentes instituciones, la diferencia principal es la cantidad
de Unidades que tiene cada uno, el Colegio solo tiene 3, la DGB incluye 5. La cantidad de temas varia, en el Colegio
son en promedio 3, mientras en la DGB es 4, aunque varian mucho de Unidad en unidad.

Otro aspecto para mencionar es que el COBAEM hace uso de los planes de estudio de la DGB para impartir sus
asignaturas, a pesar de que la institucidn a nivel nacional cuenta con sus propios programas disefiados de acuerdo
con los lineamientos generales de la DGB.

247 Debia al menos aportar “conocimientos” al alumno para que pudiera realizar la actividad, no solo de un tema,
eran varios los que llegaban a incluirse en las actividades, orientarlo en sus dudas sobre la actividad, hacer la tematica
atractiva y diferente para que el alumno se interesara y en la medida de las posibilidades, vincularla a su realidad.
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principalmente resimenes y cuestionarios, este tipo de actividades era un contrasentido de acuerdo con
la metodologia que se impulsaba con el CVC y con la libertad otorgada al alumno para llevar a cabo su
proceso educativo. Se debia buscar otro tipo de actividades que permitieran mayor libertad al alumno y
al docente, uno para aprender y el otro para evaluar el aprendizaje del primero, evitar en la medida de las
posibilidades actividades enfocadas en evaluar la cantidad de informacién adquirida y disociar un poco el
aprendizaje de la memorizacién que comunmente se asocia con la asignatura.

Los recursos que se brindaban a los alumnos en el CVC eran lecturas complementarias muy
generales, la mayoria eran unos archivos en PDF que el docente habia elegido o desarrollado por si mismo,
alguna presentacidon de PowerPoint, ligas de videos en YouTube o libros disponibles en la red, con esos
recursos el alumno debia suplir la asistencia a clase y realizar su actividad semanal de la plataforma. El
principal requisito que pedian las autoridades era que los recursos fueran de uso libre y que no estuvieran
restringidos para que estuvieran accesibles al menos durante seis meses que duraba el semestre.?*®

La participacion de los alumnos en las clases era muy esporadica, solo se limitaban a realizar
algunas preguntas, dudas, comentarios e inquietudes del temay de la actividad, pocas veces lo realizaban
mediante su micréfono, principalmente lo realizaban a través del chat, no existia un dialogo o interaccion
durante las clases. Nunca pude conocer a los alumnos mediante la cdmara, se nos habia indicado a los
docentes que en ninguna circunstancia (o amenaza) se debia pedir o forzar al alumno a encender su

camara, si un alumno lo decidia realizar, era solo bajo su propia voluntad y decisién.

248 Ccuando me integré al equipo disefiador de actividades del CVC uno de los primeros pasos que realicé con otros
docentes de Historia fue la adecuacién curricular, es decir tratar de priorizar contenidos de la asignatura, indicando
los mds importantes y los que son secundarios para partir de ello con el disefio de la asignatura en la plataforma y
también de acuerdo con la forma de trabajo que se disefe para tal fin. Se debia generar recursos para que el alumno
los visualizara (de preferencia se pidié que fueran complementarios a la actividad que se buscaba realizar), en caso
de no contar con recursos buscar en la red e integrarlos en carpetas para que se subieran a la plataforma. El mismo
disefo de las actividades requirié que se conjuntaran visiones diferentes de ensefianza y trabajo, situacidon que en
el primer ejercicio de integracidn fue dificil y en el segundo resulté igualmente complicado.
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La forma de dar clases era extrafa, uno hablaba a personas que se encontraban en el aula virtual
(asi lo indicaban sus dispositivos), pero en realidad no se sabia si estaban presentes, si prestaban atencién
a lo que uno decia, si estaban prestando atencién a lo expuesto y que actividad hacian, era una paradoja
de estar y no estar a la vez, la cdAmara apagada brindaba esta dualidad. 2*° A pesar de que se buscaba
aligerar las sesiones integrando recursos digitales (imagenes y videos), con una platica informal y me
enfocaba principalmente en explicar y clarificar los elementos que se incluian en la actividad, el desarrollo
de la clase no veia casi ninguna mejora, se sentia lento y denso el trabajo de la clase, a pesar de no integrar
de forma tan clara y especifica el contenido académico que se indicaba en el CVC.

La frialdad generada por los dispositivos y la lejania (fisica, emocional y escolar) estuvieron
siempre presentes, no pude establecer con ellos una interaccién mas alld de lo académico, falté esa
integracién mas humana, creo ni ellos ni yo tuvimos esa intencidon de romper esa barrera. Al finalizar el
ciclo escolar, por primera vez desde que soy docente terminé solo conociéndolos Unicamente por su
nombre, sin rostros ni algun vinculo. Fue el primer ciclo escolar que conclui sintiendo que habia dado
clases a unos desconocidos, quiza ellos experimentaron lo mismo, un docente presente, pero desconocido
totalmente éDénde habia estado la falla? Quizd ambos nunca tuvimos la intencidn de romper esa barrera,
la comodidad de la forma de trabajo quiza llevd a que nunca sintiera ello, ademds el no pertenecer a la
comunidad influyd de tal forma que ni ellos ni yo nos sentimos cémodos en nuestras interacciones. A
pesar de que para el segundo semestre la interaccidon fue mayor, no fue general.

La suma de varios factores ocasioné el incremento en la ausencia de los alumnos semana tras
semana, algunos pueden considerarse propios de la escuela y otros pueden considerarse como factores
externos. En el caso de los primeros se puede identificar el poco gusto a la asignatura, el retraso que se

vivid por el reajuste del calendario escolar, la desequilibrada dosificacion de trabajos por parcial, el tipo

249 Esta situacion la trabajé hacia el segundo semestre donde les solicité a los alumnos a cambiar el nombre con que
aparecian en la aplicacion de las videollamadas, algo que cubre otras finalidades, pero que los jovenes han recibido
bien.
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de actividades disefiadas, el desconocimiento de la plataforma empleada para recibir los trabajos, la
modalidad educativa y la excesiva libertad a los alumnos.?° En las causas externas se puede incluir la
situacidn econdmica general y familiar, el impacto de la pandemia en los nucleos familiares con contagios,
mudanzas temporales con otros familiares o al hospital, cuidado post-covid, decesos de familiares directos
y el impacto psicolégico en los chicos a causa del confinamientos y por el deceso de familiares.

La situacidn econdmica no ayudd, la pérdida de empleos o la reducciéon de los salarios era un tema
de preocupacion, mas alla de la obligacién de la educacidon muchos estaban preocupados por la cuestion
econdmica de su familia. Se sabia que varios (mayoria de los alumnos) iniciaron el ciclo escolar trabajando
a contra turno, pero la permisibilidad de la escuela les habia permitido tomar empleos de turno completo
intentando compaginas ambas actividades, aunque les supusiera en un futuro elegir una de ellas,
principalmente la mas redituable. Las autoridades comentaban en juntas que sabian de varios de estos
jovenes habian dejado de ser hijos y estudiantes para convertirse en trabajadores y soportes de su hogar,
pues la situacién econémica los habia llevado a ello.?!

La modalidad de trabajo que habia establecido la institucién tampoco habia ayudado, demasiadas
libertades para los alumnos eran una bomba de tiempo que tarde o temprano le generarian problemas al
plantel. No tengo informacion sobre si la situacidn que experimentd el plantel donde estuve asignado
haya sucedido en otros planteles, seria extrafio pensar que fue un caso Unico en el subsistema y que no
se replicé en otros planteles, mas considerando que las condiciones de la pandemia afectaron todo el pais

y que las instituciones intentaron sobrellevar la educacién en la medida de las posibilidades.

250 Desconozco las actividades que se disefiaron para las otras asignaturas, pero si fueron estas disefiadas mas para
un entorno presencial, su fracaso en esta nueva realidad era algo mas que previsible.

251 A 1o largo del ciclo escolar varios alumnos preguntaban cuando se volveria a las aulas, pues ellos querfan ir a la
escuela, no por gusto a esta, sino por el gusto de estar con sus amigos y compafieros en un espacio comun, buscaban
la socializacién y no el aprendizaje. Quizd por esto los alumnos no participaban y se interesaban porque
empleabamos los medios de socializacion con la finalidad escolar y eso no era de su interés.
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La modalidad también habia causado impacto entre todos los actores educativos, asi me lo
expreso una persona del area administrativa que me acompaiio en un viaje de Morelia a La Piedad. En esa
platica surgié como tema de conversacion la situacidon que experimentaba la institucién con la modalidad
educativa implementada y la responsabilidad que tenian todos los actores educativos en su
implementacion. Ella me comenté que dias atras en una junta en el plantel, una persona del drea directiva
comentd que la institucién habia optado por establecer para ese ciclo escolar la modalidad a distancia con
la Unica responsabilidad para los alumnos de solo entregar actividades, sin necesidad de estar en clases y
gue podian trabajar sin problema alguno, aun si su horario laboral interferia con la escuela. La persona de
administrativo comentd que, si bien en ese momento no podian ir a la escuela, los jévenes seguian siendo
estudiantes con la obligacidon y compromiso de estar en sus clases en la medida de sus posibilidades, de
cumplir con sus trabajos y trabajar en contra turno, si asi lo requerian, pero sin descuidar la escuela pues
era su principal actividad.

Esta platica dejo en mi la misma duda, ¢ Qué modalidad regia el trabajo en la institucion? Si entre
directivos y administrativos habia confusién, esto mismo podria suceder con los padres de familia,
alumnos y docentes, la interpretacidn de lo que cada uno entendia por modalidad educativa generaba
confusion entre todos los actores educativos. Cada actor podia asignar y delegar responsabilidades segun
su interés o desinterés, ejemplo de esto se experimentd durante el segundo semestre cuando las
autoridades escolares llamaron a los padres de familia para informar la situacién académica de los
alumnos, situacidn a la que solo asistieron unos cuantos padres de familia por cada grupo. Los propios
padres de familia no sentian la responsabilidad de preocuparse por el aprendizaje, ni mucho menos por
la supervision de sus hijos en esta modalidad, parecia que ellos estaban también muy cémodos con la
forma de trabajo virtual, todos delegaban responsabilidades a otros y no aceptaban las que eran propias,

el resultado seria obvio en la obtencion de las calificaciones.
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Los alumnos mostraron gran interés en volver lo mas pronto posible a las aulas, extrafiaban las
clases presenciales, mas, cuando el plantel recién se habia mudado a sus nuevas instalaciones, la novedad
estaba presente, sin embargo, las condiciones no permitian pensar en un regreso rapido. Varios alumnos
comentaron el desgano que les ocasionaba la escuela en la modalidad digital, lo dificil que era el tomar
las clases asi y que no sentian que estuvieran aprendiendo, como si lo hacian de forma presencial (o al
menos asi ellos lo expresaban).

En aquellos meses se hablaba con ligereza sobre un probable regreso a las aulas, los alumnos se
interesaban por conocer la forma en que esto sucederia, la modalidad en que se llevarian a cabo las clases
y si habria forma de que ese regreso se pudiera hacer antes de finalizar el semestre/ciclo escolar.?* El
semaforo epidemioldgico y el comienzo del programa de vacunacidn a la poblacién en general y a los
docentes, les regreso a los jovenes la esperanza de volver a la escuela, sin embargo, como fue a finales
del ciclo escolar a ellos ya no les permitio regresar a las aulas, este regreso se ha hecho hasta apenas este
ciclo escolar 2021-2022 después del primer trimestre.

Las actividades eran un elemento que me habian llamado la atencién y que consideraba habian
generado el desaliento en los alumnos durante ese ciclo escolar. Esto me llevé a considerarlas como una
de las areas de oportunidad que presentaba esta forma de trabajo y que si se llegaba a atender podria
haber alguna mejora para la institucién o al menos haber un mejor entendimiento de lo que necesitaba
esta modalidad educativa.

Los alumnos tuvieron dificultades para resolver las actividades: indicaciones ambiguas, la limitada

informacién proporcionada para resolver la actividad, el disefio de las actividades y los requisitos

252 | 3 clase en varias ocasiones se convirtié en ese momento de desahogo para varios de ellos donde expresaban su
deseo de volver a salir a la calle, a ir a la escuela, estar en el saldn de clases y poder charlar con los profesores como
lo habian hecho hasta antes de la pandemia. Muchos tenian una verdadera aversidon a las clases virtuales y
expresaban su deseo de abandonar la escuela al menos en lo que la pandemia se encontraba activa. Muchos de ellos
el entorno familiar era complejo, pues algunos no vivian con sus padres, se encontraban con tios o abuelos, y no se
sentian de forma cédmoda en ese ambiente por lo que su escape en ocasiones era salir a la escuela y perderse una
vez finalizada la misma.
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solicitados en las mismas. Varias de las actividades eran exigentes pues buscaban cuantificar la
informacién en vez de orientarse a procesos de comprensién y apropiacion, lo que hacia dificil tanto para
el alumno como para el docente poder evaluarlas, mas con la cantidad de alumnos que cada profesor
tenia y la cantidad de actividades que tenian que realizar.

La constante en las entregas de los alumnos eran las faltas de ortografia, pero también habia
confusion de los alumnos por la falta de indicaciones claras y de cuestionamientos concretos, la limitada
informacién presentada y el abuso del copy/paste de fuentes de internet. La posterior revisidén mostraba
gue pocos alumnos cumplian con las actividades en tiempo, forma y como se solicitaba en origen, la mayor
parte de los alumnos se iba atrasando con la realizacidon de estas, no cumplia con las caracteristicas
indicadas, pidiendo después oportunidad de entregarlas, aunque fuera con un menor valor.?3

El bajo porcentaje de entregas me llevé a considerar formas alternas de entregas de trabajos en
ambos semestres, en el primero tomé el apoyo que me proporciond la subdirectora al hacer ella también
labor de reenvio e impresién de actividades para ciertos jévenes del plantel, aceptar las actividades a
destiempo a través de diferentes medios. Para el segundo semestre opté por enviar todas las actividades
del parcial mediante los grupos de WhatsApp, el apoyo de la subdirectora ya no fue requerido pues tenia
contacto con todos los alumnos, de igual manera acepté las actividades a destiempo y a través del dicho
canal de comunicacién. Aunque en algin momento las autoridades del plantel y de la institucidon
plantearon entregar cuadernillos con las actividades de todas las asignaturas a los estudiantes del
subsistema, esto nunca se concretd, el principal argumento para esta idea era reducir la brecha entre

aquellos jovenes que tenian conexién estable y aquellos que no contaban con ello.?

253 Ese problema se dio a causa de que las personas que disefiaron las aulas del tercer semestre (recursos didacticos)
no fueron las mismas quienes subieron y organizaron el material en el CVC, lo que provocé el desequilibrio en el
reparto de actividades, dos nomenclaturas diferentes (Bloque, Unidad, Parcial y Tema) y una errénea organizacion
logistica que se reflejé en el trabajo del semestre.

254 | a devolucién podia ser en formato Word si el alumno tenia la posibilidad de realizar toda la actividad en formato
digital o bien en formato PDF/JPG si el alumno tenia que transcribir o imprimir la actividad, resolverla y volverla a
subir usando la camara de su celular o alguna aplicacion para digitalizar su trabajo nuevamente. En el primer
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El hacer uso de las actividades sin un conocimiento previo de ellas, conocer sus caracteristicas y
el objetivo que perseguian fue un reto durante el primer semestre, pues el trabajo se iba realizando de
forma intuitiva. Pasado el primer parcial comencé a interesarme en hacer modificaciones a las mismas de
forma que pudiera adaptarlas a mi contexto escolar y a las caracteristicas de mis alumnos, pero mi interés
fue mds alld de esto y me interesaba conocer la forma en que estas actividades habian llegado a ser
seleccionadas e integradas en la plataforma institucional.

Hacia finales del primer semestre tuve conocimiento de la invitacién que extendia la institucién
para integrarse al equipo colaborador y disefiador de los recursos de la plataforma educativa para el
siguiente semestre, situacion que abordaré un poco mas adelante en dos momentos, la primera
experiencia entre semestres del ciclo escolar 2020-2021 y la segunda en el periodo interanual de 2021-
2022.

Durante las reuniones virtuales de academia que se mantuvieron a lo largo del semestre y del
ciclo escolar, un tema presente fueron la quejas que realizaban padres de familia y algunos alumnos hacia
docentes que no se habian presentado a lo largo del semestre (y presumiblemente desde inicio de la
pandemia) a dar una sola hora de clase. Sefialaban que habian dejado a los alumnos a su suerte durante
el ciclo escolar y pedian que se hiciera algo con ellos, las autoridades solo comentaban que este tipo de
acciones generaban un mal precedente dentro para toda la institucion y en especifico para el plantel, pues
esto impedia solicitar a los padres de familia que los jovenes tuvieran un mayor acceso a las clases, si los
padres de familia evidenciaban que varios docentes no impartian clases de acuerdo a los lineamientos
gue se habian establecido, ¢ Con qué autoridad se les pedia a ellos que sus hijos asistieran a clases virtuales

con mayor frecuencia cuando habia profesores que no lo hacian?®

semestre se hizo de esa manera, para el segundo envié directamente a ellos todas las actividades del bloque a
trabajar para que sin intermediarios las tuvieran y realizaran, sin embargo, encontré otras dificultades en ello.

255 La misma situacién que se refirid en la Preparatoria de la UMSNH, también el Colegio de Bachilleres lo
experimentd, pues fue conocido en el plantel que varios docentes se habian ausentado laboralmente, pero
disfrutaban de paseos o viajes, algunos habian vacacionado en playas, viajado a Estados Unidos y otros mas pues
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El trabajo de la academia se desarrollé a lo largo del ciclo escolar sin problema alguno, la
modalidad a distancia redujo todo contacto e interaccién, al menos en mi caso como docente de nuevo
ingreso nunca conoci a los profesores del plantel (salvo a los directivos y administrativos) hasta finales del
ciclo escolar cuando tuvimos que presentarnos unas semanas hacia finales del ciclo escolar, la convivencia
con ellos no paso mas alld de un saludo y despedida, con un nulo contacto entre nosotros, al igual que
experimentamos con los alumnos.

En el primer semestre en el plantel no se disefié estrategia alguna para la organizacién de los
horarios de trabajo de los docentes, cada docente decidié y eligid su propio dia y horario de trabajo, al
parecer nunca hubo necesidad de realizar cambios o acuerdos entre docentes (no tengo la informacién
precisa, pero nunca se comentd un caso similar en las reuniones). Para el segundo semestre la academia
organizé el trabajo de mejor manera, cada docente eligid su(s) dia(s) y hora(s) de trabajo en un documento
comun, con lo que se evité duplicar carga horaria para los grupos de acuerdo con la eleccién del docente,
algunos docentes prefirieron pasar su hora de clase a un horario mas vespertino, con la anuencia de las
autoridades escolares.

Durante esas reuniones, los docentes del plantel expresaron su constante preocupacién sobre la
disminucion de la asistencia de alumnos a las clases, del ingreso a la plataforma, la escasa entrega de
actividades y el deficiente trabajo que en ellas se veia, varios docentes de afos en el plantel consideraban

un riesgo la situacién del plantel y comentaban que calificarlas con rigor académico no ayudaria en nada

habian “desaparecido” de los grupos de redes del trabajo, pero no asi de las redes sociales donde mostraban las
ventajas del trabajo a distancia. Y aunque en ocasiones se hizo el comentario, en realidad nunca se ejercié accidn
alguna contra ellos, como son personal de base (sindicalizados) tienen pocas posibilidades de ser alcanzados con
algo tan nimio como una queja de alumnos que protestan por no recibir clase de un docente que aproveché la
situacion para viajar y desestresarse. Esta situacion también sucedié de manera frecuente al inicio de la pandemia,
varios exalumnos, de diferentes instituciones de la Ciudad de México, me contactaron para pedirme apoyo o
asesorias en algunas asignaturas para no reprobar ya que sus docentes habian desaparecido durante el curso, pero
milagrosamente habian vuelto a aparecer al finalizar el ciclo escolar, estableciendo habian establecido criterios
inimaginables a los alumnos para pasar la asignatura, como si hubieran dado clases sin interrupcién alguna. Varios
alumnos me comentaron que habian interpuesto quejas en sus escuelas para pedir sanciones a los docentes, pero
qgue no habian procedido y que tenian que cumplir con lo que el docente habia asignado a riesgo de reprobar la
asignatura y con ello atrasarse en el Bachillerato.
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al momento de finalizar el periodo y mucho menos al finalizar el primer semestre, situacién que fue
sefialada, pero que se omitié y al final termind siendo una preocupacion para la comunidad docente.

¢Qué metas esperaba lograr el COBAEM con esta forma de trabajo? Ante el panorama
vislumbrado, volvieron a mi algunas preguntas que habian surgido al momento de incorporarme a la
institucion. ¢ Dénde quedaba el docente en esta modalidad y forma de trabajo? ¢ Por qué dar tanta libertad
a los alumnos para decidir asistir a las clases? é Por qué no se daba la misma libertad en la forma de trabajo
a los docentes? ¢Qué resultados esperaba la instituciéon? ¢Qué resultados se obtuvieron en los alumnos
bajo esta modalidad? ¢Se apoyaba o solapa a los alumnos que no asistian?

Estas interrogantes generaron varios momentos de reflexién donde busqué encontrarle sentido y
respuesta a lo que estaba experimentando en mi prdactica docente, en estas reflexiones las platicas
informales con algunos compafieros docentes me sirvieron para conocer sus experiencias en otras
realidades educativas donde se llevaba de otra forma el trabajo educativo.

La practica docente que experimentaba estaba conformandose de forma muy distinta a lo que
podria entenderse como una practica docente, a la platica con algunos de mis compafieros ellos me
comentaban la forma en que trabajaban en su escuela y lo distinto que era la mia. Sentia que mi practica
se parecia mas a la labor de un monitor, que supervisa, califica y genera reportes de
cumplimiento/incumplimiento a las autoridades correspondientes, en cierto sentido creo todos los
docentes del plantel cumplimos esa funcién, pues nos preocupaba mas el cumplimiento que el
aprendizaje, sin embargo, no se podia hacer mucho pues la forma de trabajo habia sido disefiada de esa
manera.

Desde una visidon positiva, la forma de trabajo resultaba muy comoda, todo ya estaba elaborado,
no tenia que dedicarles mucho tiempo a las actividades relacionadas a la docencia (ensefianza, disefio de

actividades y preparacién de clases), era una forma muy accesible de trabajar, aunque dicen que uno
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busca complicarse la vida cuando la tiene resuelta, por eso quizd mi rebeldia y mi disidencia hacia las
actividades ya establecidas que se habian convertido en mi principal foco de atencion.

Me seguia preguntando porque la institucién permitié esa muy amplia libertad a los actores
educativos y al final terminaba pidiendo a los directivos de los planteles que no hubiera reprobados, que
el promedio fuera en aumento y que se establecieran estrategias de recuperacién para aquellos jévenes
gue no tuvieran una buena conectividad. ¢ Acaso no todo esto se resolvia estableciendo limites claros a
los alumnos y padres de familia? La situacion era compleja en muchos sentidos, pero ni siquiera algunas
ideas como la impresidn de todas las actividades de las asignaturas por semestre se logro realizar, con eso
quizd se pudo revertir las cifras que se generaron al finalizar el semestre, bajos promedios, muchos

alumnos acreditados pero ausentes y por consecuencia un mayor rezago académico en ellos.

La practica educativa del 2° semestre

El inicio del segundo semestre fue muy complicado debido a las condiciones sanitarias que habian
empeorado en todo el pais. A pesar de las recomendaciones para evitar fiestas y reuniones con motivo de
las celebraciones de fin de afio, estas se realizaron entre buena parte de la poblaciéon con resultados
fatales. La omision de las recomendaciones bdsicas de salud implementadas para evitar los contagios
generd un repunte general en los casos, contagios, defunciones y saturacién de hospitales, las primeras
semanas del afio el comidn denominador en las noticias era esta situacion de emergencia. Morelia y La
Piedad no fueron la excepcidn, aunque en el resto del estado las medidas de contencién hicieron que los
contagios fueran disminuyendo paulatinamente, en La Piedad los altos indices de contagios se
mantuvieron por mas tiempo generando con ello un periodo mas largo en la aplicacidn de las medidas de
contencidn levantandose gradualmente hacia marzo.

El inicio de este semestre fue diferente al anterior. Mi participacion en la elaboracién de las

actividades de aprendizaje del CVC me permitié establecer un plan de trabajo para realizar durante ese
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semestre con los alumnos. Después de haber finalizado el primer semestre consideré que la forma de
trabajo que habia establecido durante el segundo parcial habia demostrado mejores resultados que la
forma de trabajo del primer parcial, esto me llevd a considerar solo hacer pequefios cambios en dicha
forma de trabajo.

El primer paso que realicé fue adecuar las actividades de la plataforma a mi modelo de trabajo,
consideraba que las actividades como habian quedado seleccionadas no eran compatibles con mis
objetivos del trabajo en clase, ni a la visidn de la docencia que en ese momento consideraba era necesario
implementar con los alumnos. Asi como habia sucedido en el primer semestre, adecué las actividades a
un formato mds cercano a lo que tenia proyectado realizar en clase.

En cuanto a las sesiones sincrdnicas, mantuve mi formato de trabajo de dos sesiones a la semana,
solo realicé un cambio en los dias de las sesiones, quedando los martes y jueves, en vez de los martes y
viernes. La duracién de las sesiones se mantuvo en los 40 minutos establecidos, la plataforma siguio
siendo la misma, aunque en esta ocasion el ingreso a las sesiones debia tener configurado su dispositivo
con nombre y grupo para llevar un registro de asistencia (personal).?*® Las adecuaciones se realizarian en
las actividades, mds no en las fechas de entregas, por lo cual se indicd se respetarian las fechas limite de
las entregas.

Solo en aquellos casos donde el alumno tuviera problemas de conectividad, salud o alguna otra
situacidn que le impidiera realizar y entregar las actividades en tiempo, forma y por el medio indicado se
les recibiria de forma extemporanea sin penalizacidn, siempre y cuando me notificaran las causas de dicho

retraso.?”’

256 Este registro era exclusivo para mi, pues las autoridades no consideraban importante realizar algun pase de lista.
El objetivo de este era observar la asistencia a las clases, quienes se conectaban y en consideracién final, apoyar en
su calificacidn a los alumnos responsables que asistieron a clases de forma constante.

257 También abri la posibilidad de recibir trabajos via WhatsApp y correo como tltima opcidn.

261



Las actividades que los alumnos debian realizar durante el parcial/semestre como habian sido
modificadas, opté por enviar en la primera semana de clase todas las actividades del parcial a los alumnos
mediante los grupos de WhatsApp ya establecidos. De la misma manera también les envié el calendario
de la dosificacion académica con el objetivo de que los alumnos tuvieran conocimiento de las fechas de
entrega y no se retrasaran en sus actividades, también como una forma de que supieran la carga
académica que tendrian semana con semana. Estas adecuaciones contribuyeron a mejorar los indices de
aprobacién y entregas en comparacién al semestre pasado, tema que era constantemente abordado en
las reuniones de academia donde se enfatizada en el aprovechamiento del alumno y su rendimiento.

Una diferencia considerable durante mi practica docente en ese semestre fue la responsabilidad
encomendada por el director del plantel de ser el coordinador del Proyecto Institucional “COBAEM hacia
una cultura de paz”.*® Esa responsabilidad me tomd por sorpresa, pues crei que (como en otras
instituciones) esos proyectos se les encargaban a los docentes con mas afos en la institucién o que ya
contaban con un coordinador establecido. La cantidad de profesores que laboraban en el plantel hacian
dificil pensar eso, asi que entendi el interés del director de involucrar a todos los docentes en estos
proyectos sin importar el tiempo que estuvieran en el plantel.

En la junta de inicio de ese semestre del ciclo escolar, las autoridades presentaron algunas graficas
para presentar la situacion que estaba experimentado el plantel en relaciéon con la matricula durante los
ultimos semestres, tomando como referencia temporal tres ciclos escolares. El plantel en 2018-2019

registrd una matricula de 556 y 491 alumnos, con una desercién de 65 alumnos; para el 2019-2020 la

258 En |a junta previa al inicio del segundo semestre se pidié a todos los docentes que eligieran el proyecto en el cual
les gustaria colaborar en ese semestre, algunos docentes se propusieron por si solos, mientras otros fuimos elegidos
por el director. El proyecto se debia realizar de forma virtual pues aun las condiciones no eran las adecuadas para
realizar actividades presenciales. La decisién del director estuvo sustentada en el conocimiento que tenia él sobe mi
proyecto de investigacidén de la Maestria y en sus palabras “me podria ayudar” a continuar con la realizacion de mi
proyecto de investigacion el cual estaba enterado y participd a través de una entrevista. Segin me comentd el
director este proyecto habia nacido en el plantel hace algunos afios atras y el COBAEM lo habia establecido como
parte de los proyectos académicos que se realizaban de forma obligatoria en todos los planteles del Estado, un
aporte del cual se sentian orgullosos todos los docentes del plantel.
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42 y 481, habiendo desertado 53 alumnos; para el ciclo escolar 2020-2021 los

matricula fue de 53
numeros eran alarmantes, pues el plantel registré solo una matricula de 405 y 362 alumnos, desertando
43 alumnos.?®®

El impacto de la pandemia y el contexto general habian reducido la poblacidn estudiantil un 36%
del maximo registro de alumnos del plantel (172 alumnos menos), el nUmero total de alumnos descendia
semestre tras semestre y era una preocupacion apremiante de las autoridades del plantel. La poblacion
de alumnos del segundo afio del Bachillerato (3° y 4° semestre) habia reducido 13 alumnos, se pasé de un
registro de 142 alumnos a 129. El nimero de alumnos menos pareciera quizd no sea tan grande, pero la
realidad es que la deserciéon se habia convertido en un gran reto para la institucion que venia a
potencializarse dentro del contexto de la pandemia. Los profesores con mds afios mencionaban de forma
vaga algunas de las posibles consecuencias que tendria el plantel en caso de seguir el camino descendente
de la matricula.?®!

Habiendo mencionado eso, senti que para ese segundo semestre habia aprendido mucho en el
lapso de un semestre, habia aprendido mucho en varios aspectos. Ahora buscaba aprovechar ese
conocimiento adquirido para desarrollar una mejor forma de trabajo, una que permitiera mejorar las

condiciones de aprendizaje de los alumnos, esa era la meta para el segundo semestre. La interaccién e

integracion con los alumnos tuvo una ligera mejoria, pero no la que yo hubiera deseado, miintencion era

259 Este nimero era el tercero mas alto de ingreso de alumnos, solo el afio 2018 registro 564 y 556 alumnos inscritos
gue eran las cifras mas altas que tenia la escuela en aquellos afios.

260 Este se puede decir fue el ciclo escolar de pandemia, con clases virtuales y sin que los alumnos y docentes hayan
pisado la institucién escolar durante un afio. La alarma para las autoridades era grande, pues comentaban que si la
matricula descendia mds, el plantel perderia su categoria (desconozco bien como se clasifique esto y a que se
refirieran), ademas de una reduccién de grupos para el plantel, pues con la cifra de alumnos que tenia el plantel
comentaban que al menos debian de haberse cerrado dos grupos y dejar 12 grupos y no 17 como habia en aquel
entonces.

261 Estas consecuencias por lo que en una junta explicaron era la pérdida de categoria del plantel dentro del COBAEM
(se suponia esa categoria se establecia por el incremento de la matricula, los porcentajes de aprobacién y
acreditacion). También se corria el riesgo de volver a ser un plantel extensidn, es decir que quedaria bajo la direccidon
de algun otro plantel de las cercanias. Las consecuencias mas inmediatas eran la reduccién de grupos y la
subsecuente reduccion de horas para los docentes del plantel.
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mejorar lo experimentado en el semestre anterior. Aunque la mejoria fue evidente, varios alumnos
preferian mantener su distancia y limitar su interaccion hacia mi en lo estrictamente indispensable.

Las medidas que habia implementado para hacer mas accesible la realizaciéon y entrega de
actividades luchaban en contra de una inercia mas fuerte, aquella establecida por la institucién para el
trabajo escolar. Las libertades para el trabajo a distancia estaban haciendo mella en los alumnos, el
comentario general en las reuniones fue el bajo numero de realizacidén y entrega de actividades por parte
de los alumnos. Muchos mantenian una actitud despreocupada, poco responsable y desvinculada de la
escuela, esperaban que fueran aprobados sin haber realizado ningun esfuerzo para ello, como lo habia
sido en semestres anteriores, pero lo peor es que sucederia en ese semestre y alcanzarian su meta sin
problema alguno.

La desigualdad de criterios para asignar calificaciones fue un aspecto que desalenté a los alumnos
responsables a lo largo del ciclo escolar. Hubo profesores que los evaluaban con la misma rigurosidad de
las clases presenciales, evaluaban aspectos no mencionados en sus trabajos o bien parecia que no se
fijaban en el trabajo y solo calificaban sin revision alguna. Varias veces en diversas clases los alumnos
cuestionaban si habia una linea que indicara la forma de evaluar de los docentes. Sabedor de lo cierto de
estos cuestionamientos opté por modificar los criterios de evaluacién establecidos y flexibilicé la forma
de asignar la evaluacion que realizaba a las actividades de los alumnos. Estas acciones tenian como fin
gue los alumnos se sintieran mas comodos con la forma de evaluacidn y evitarme problemas con cambios
de calificaciones.

Para ese segundo semestre, opté por fijar mi atencidn en otras habilidades de pensamiento y no
necesariamente aquellas relacionadas con la asignatura, me habia quedado claro que la modalidad
educativa y la participacion de los alumnos no permitia pensar en llevar a cabo un trabajo apegado al
conocimiento histérico como regularmente se podria llevar en clases presenciales. Las habilidades que

me interesaban involucrar en el trabajo eran la reflexidn, el analisis, la organizacidén y exposicidn de ideas
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de los alumnos, habilidades de las que habia visto presentaban muchas deficiencias en el primer semestre.
Estas son habilidades basicas en el desarrollo del estudiante, pero por diversas razones no se encontraban
bien desarrolladas, mi plan de trabajo era fomentarlas y desarrollarlas en el corto tiempo de trabajo que
tendria. 26
La presencia de varias deficiencias en los alumnos debe atribuirse a varios factores y no solo a
uno, en buena medida los niveles educativos previos son causantes de estas deficiencias en los alumnos,
son pocas las escuelas y ain mas escasos los docentes que fomentan ese tipo de habilidades en los
alumnos. La mayoria de las escuelas y docentes omiten siquiera este tipo de trabajo. De igual manera el
propio entorno familiar ahonda estas carencias al no fomentar en los alumnos un crecimiento intelectual
adecuado, la influencia de los padres es trascendental en la vision que se forman los alumnos sobre el
conocimiento, el pensamiento y la escuela.?®

El propio nivel del bachillerato debe reconocer tampoco contribuye a fomentar y desarrollar esas
habilidades, por el contrario, mantiene una tendencia de marginacion de estas habilidades. Aunque las
directrices generales indiquen que las habilidades de pensamiento, critica y reflexion deben estar
presentes en la ensefianza, la realidad es que en los PE se mantiene una visidn enciclopédica del
conocimiento.

La pandemia hizo mds perceptibles las deficiencias ya existentes y no solo eso, las acrecentd de

forma exponencial generando con ello un mayor rezago en los alumnos de todos los niveles escolares. La

262 £ tiempo se reducia a 10 sesiones sincrénicas y 10 actividades. Era practicamente imposible pensar en llevar a
cabo un cambio radical en el aprendizaje de los alumnos. Quedaba la meta de sentar las bases a algunos alumnos
que tuvieran la posibilidad de continuar sus estudios y aplicar estas habilidades de pensamiento a futuro. Varias de
estas habilidades estds muy presentes en la ciencia histérica al ser base de las habilidades de critica de fuentes y
contrastacion, pero no era mi intencidén presentarlas tal cual, en el trabajo en clase, habia que buscar una forma
diferente de incluirlas en el trabajo de clase y con la propuesta de trabajo elaborada encontraba el canal adecuado.
263 Durante las entrevistas a algunos jévenes varios expresaron la influencia que representa el nivel educativo de sus
padres, pues se sienten comprometidos y hasta cierto punto obligados en alcanzar el mismo nivel que tienen ellos.
Otros por su parte mencionan lo ameno que resulta tener una pldtica con ellos pues su experiencia, conocimiento y
comprensién del mundo les permite hablar de una gran variedad de temas y varios lo relacionan con la preparacion
académica y también con la experiencia de la vida.
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alteracion de la dindmica habitual de ensefianza provocd una dislocacién de la educacién muchos
sentidos, este fendmeno aln hoy sigue teniendo impacto en la educacién a pesar del regreso a las aulas
gue propuso la autoridad educativa. Aun hoy sigue habiendo una cantidad considerable de alumnos que
carecen de una ensefanza sistematica como lo era antes de la pandemia (a pesar de sus limitaciones).

La intencidn de realizar este proyecto era ayudar a fomentar de forma muy focalizada las
habilidades mencionadas, sin embargo, sabia bien que realizarlo en un periodo tan breve de tiempo quiza
no tendria un impacto lo suficientemente considerable en los alumnos, en un semestre los resultados no
podrian ser reveladores. Cuando se implementan proyectos de este tipo, la duracién y continuidad de
estos son la garantia de su éxito, nunca un proyecto puede tener logros tan reveladores en tan solo catorce
semanas. Pero dada las condiciones en las que laboraba, el experimento se hizo y logré ver algunos de sus
resultados.

El inicio del semestre no tuvo incidencias en la plataforma como habia sucedido en el semestre
pasado. De nueva cuenta, el problema que se presentaba en el plantel era la insolvencia econdmica de
buena parte de los alumnos para solventar su pago de la inscripcion. Esto llevé a los directivos a solicitar
el apoyo de los docentes para “apadrinar” a uno o varios alumnos para que se inscribieran y no desertaran
de lainstitucion, situacion que como mencioné era un asunto de gran preocupacién debido a la constante
reduccién de matricula. Algunos docentes se sumaron a la iniciativa (yo entre ellos) y aportamos la cuota
de inscripcién sin considerar que ese dinero algun dia fuera a regresar, sin embargo, meses después se
comento que varios alumnos habian regresado el dinero a la institucién, como muestra de agradecimiento

por ayudarles en ese momento de necesidad.?**

264 cuando se pidio la ayuda dudé un poco en sumarme, sin embargo, dias después me decidi a apoyar la causa al
recordar en parte la frase de una docente que una vez comentd que lo menos que podia hacer era hacer mas
confortable la estancia de sus alumnos en clase, si gracias a ellos tenia trabajo. Creo eso me motivé a sumarme al
esfuerzo del plantel.
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Durante el segundo semestre se dieron algunos cambios en la dindmica de las clases a
comparacion de lo que habia sucedido durante el primer semestre. El aspecto que podria resaltar mas fue
el aumento en el promedio de asistencia a las sesiones sincrdnicas. El nimero de asistentes fue en
promedio de 50 alumnos a lo largo del semestre, nimero superior a lo que se habia experimentado en el
anterior semestre (30 a 40). Aunque el nimero fue alentador, sin embargo, no era constante en las dos
sesiones a la semana, la sesidn del martes siempre presenté mejor asistencia que la del jueves.?®®

¢Por qué se daba la diferencia de asistencia entre ambos dias? Una posible explicacion era la no
obligatoriedad de la segunda sesidén, proyectada solo para apoyar a resolver dudas y a aclarar la
elaboracion de la actividad a realizar. Otra posible causa era que las actividades implementadas eran mas
claras en su composicion, elaboracion e indicaciones lo que hacia que su resolucién fuera mas accesible
para los alumnos, no requiriendo acceder a la sesion del jueves. Esta situacidon era mas evidente durante
el segundo semestre cuando las dudas estaban mas enfocadas en apoyo sobre la construccién de la
actividad y no tanto en la indicacién de la actividad.

Otro aspecto que mejord en el segundo semestre fue la cantidad de actividades entregadas,
aunque este es un aspecto cuantitativo asociado con la acreditacién, lo cierto es que este niumero se
convertia en un indicador muy real de la cantidad de alumnos activos en cada grupo. El claro ejemplo de

esto fueron los indices de los seis grupos a los que les daba clase, algunos grupos aumentaron su

porcentaje de entregas, pero otros se mantuvieron en los mismos porcentajes. Por ejemplo, los grupos

265 | 3 sesidn del martes se abordaba principalmente el “tema”, mientras que la sesién del jueves estaba mas
enfocada a ser una sesion de “apoyo y resolucién de dudas” sobre la actividad que se entregaba en la plataforma el
domingo. Situacion que no era nueva en las sesiones sincrénicas, pero presentaba algunas diferencias notables.
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401, 402, 405 y 406 el porcentaje de entregas aumentaron de 30% a 50% mas,?®® los grupos 403 y 404
fueron los menos participativos, solo el 25% del total de alumnos del grupo realizaban entregas.?®’

Algunos alumnos cuestionaban que a algunos de sus compafieros se les acreditara por el simple
hecho de que no se podia reprobar alumnos, algunos se mostraban molestos, pero también mostraban
cierta consideracidn al momento que todos pasaban.?®® Algunos de estos alumnos que entregaban estas
pocas actividades eran jovenes que laboraban y estudiaban o en casos extremos jovenes que con
ocasionales lapsos de seial en su comunidad intentaban mandar las actividades y algunos mensajes a sus
profesores para notificar las entregas tardias.?®

La cada vez mayor diferencia entre los alumnos que entregaban actividades de aquellos que no lo
hacian me llevé a reconsiderar el proceso de asignacion de calificaciones con el que evaluaba a los
alumnos. Al observar el esfuerzo que hacian varios de ellos por mantenerse activos en el proceso
educativo a pesar de las dificultades, consideré que podria establecer un sistema de valoracién que
reconociera el esfuerzo y constancia de los alumnos en esas condiciones. Esto no significd que asentara

calificaciones sin evaluar verdaderamente la actividad, por el contrario, la evaluacidon se mantenia en los

mismos parametros.

266 En nimeros reales hubo un aumento en la cantidad de alumnos que entregaban las actividades con regularidad,
la cantidad de alumnos que se habian sumado a entregar iba de 3 a 6 alumnos por saldn. Si se consideraba que el
promedio de alumnos que realizaban sus actividades durante el primer semestre fue de 10 a 12 alumnos por saldn,
la suma de esos alumnos mas representaba un aumento considerable en la entrega de trabajos.

267 E| total de alumnos en cada grupo fue de seis y cuatro alumnos que realizaban actividades, el total en cada grupo
era de 24y 16, en ambos casos coincidié que fuera el mismo porcentaje.

268 Como lo mencioné, la institucién acaté los lineamientos de la SEP e indicé que no se podia reprobar a ningtn
alumno. Esto me llevd a asignar el 6 como sindnimo de un alumno que no habia realizado ningun tipo de trabajo, el
7 como un alumno que se habia esforzado minimamente para realizar algunas actividades y las notas superiores las
asigné para las evaluaciones de los alumnos que tenian diferentes grados de entrega de actividades.

269 purante el ciclo escolar un alumno en situacién vulnerable me expresé en un mensaje la dificil situacion que vivia
tanto personal como familiar, pero a pesar de esto hacia el enorme esfuerzo por trabajar las actividades. En las lineas
finales del mismo expresaba que entendia si la calificacion final era reprobatoria pues no tenia forma de tener una
conexion mas estable al internet. Fuera cierto o falso esto, en verdad representaba un esfuerzo sobrehumano para
algunos jovenes mantener su educacion bajo ese contexto. Situacion que hoy en dia no ha cambiado mucho a pesar
de lo que se quiera expresar.
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La entrega de la actividad no aseguraba una nota alta, el ajuste que realicé fue partir del ocho
para aquellos que entregaban actividades, aquellos que no hacian nada tenian asegurado su seis sin
problema alguno. La evaluacidon mejoraba en aquellos alumnos que realizaban correctamente la actividad,
en caso de que la actividad no cumpliera con lo establecido la nota asignada a la actividad decrecia. La
finalidad de esta adecuacidon era que los alumnos no pensaran que solo entregando la actividad
aseguraban una nota alta, debian de realizar correctamente la actividad o disminuia su nota.
Acompafiando esta nueva adecuacién, adjunté una retroalimentacién donde indicaba las areas de
oportunidad y los puntos fuertes del trabajo de los alumnos.

Fue asi como al menos en mi forma de evaluar el seis se convirtio en el equivalente al cinco, es
decir para quien no hizo nada en el parcial y que debia reprobar en una situacién “normal”, pero que la
pandemiay las normas escolares buscan evitar. El siete equivalia al seis, para aquellos que habia realizado
algunas actividades en el parcial, pero eran muy ocasionales o presentaban serias carencias en su
elaboracion; del ocho al diez los reservaba para los alumnos que le dedicaban tiempo a la escuela y
realizaban sus actividades sin falta alguna. La diferencia de la nota como lo comenté se basaba en la
calidad del trabajo presentado.

Los resultados de estas actividades fueron heterogéneos, sin embargo, en esa diversidad se
podian encontrar similitudes en la forma en que estaban resueltos, se pudieron agrupaban en tres
categorias de logro: el tipo de trabajo mas basico era una simple descripcidn o repeticién del elemento
grafico o musical presentado, pero sin realizar un analisis. Un segundo grupo de trabajos presentaban
algunas ideas de reflexion y andlisis muy bdsico, inclusive varios alumnos intentaron asociarlo
directamente al tema de clase de la semana en curso.?’° Por Gltimo, un reducido grupo de alumnos habian

hecho un proceso de reflexion mas detallado, expresaban y debatian ideas que les surgian del analisis

270 | a5 sesiones sincrénicas eran breves y solo eran una vez por semana. Aunque se intentaba detallar los temas en
la sesidn era casi imposible realizar esto, la sesidon era mas cercano a una charla informal que abordaba varios temas
del curso y su relacidn/similitud con un tema actual.
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hecho, varios de ellos se documentaron con informacién extra para afirmar algunas de las ideas
expresadas o complementar la actividad.

Mediante la retroalimentacidn se invitaba a que mas alumnos alcanzara este nivel de desarrollo
de la actividad, sin embargo, casi ninguno podia alcanzar esto, parecia una barrera insalvable de rebasar
alos alumnos.

Como era de esperarse la proporcidon de alumnos que habian logrado expresar sus opiniones e
ideas dentro de este andlisis habia sido muy poco, la mayoria de los alumnos se limitaban a describir o
transcribir el elemento gréfico o literario, no habia un proceso de reflexién. La mayoria de los alumnos
estaba acostumbrado a realizar una transcripcién o acumulacién de informacion, no la procesaban. Las
actividades del primer semestre estuvieron disefiadas de ese modo, cuantificaban la cantidad de
informacién, mas que la calidad. Desafortunadamente ese patrdn de trabajo es el que habitualmente se
ocupa en muchas asignaturas y en varios grados educativos, historia no es la excepcién y su asociacién
con este tipo de trabajos hace complicado el trabajo cuando no se repiten estos patrones de
aprendizaje.?’*

La aplicacion de este tipo de actividades no estuvo lejos de ser cuestionada por los alumnos,
aunque lo justifique con un interés genuino en ayudarles a reducir su carga de trabajo, observar los
resultados de esta nueva forma de trabajo y mostrar una nueva forma de aprender historia. No es que
hayan podido expresar una negativa a la sugerencia de trabajo, sin embargo, varios expresaron un

genuino interés de experimentar esa forma de trabajo que les proponia, pues las experiencias anteriores

271 En mi préctica actual donde combino una visién de la historia reflexiva, sin olvidar los conocimientos tedricos
obligatorios por la institucidn, recibi un comentario de un alumno que expresé su inconformidad porque no ha
aprendido nada de Historia en lo cursado del semestre. Su justificacion se basé en sefialar que siempre habia
aprendido la asignatura mediante resimenes, cuestionarios y subrayado de libros, (actividades que por la modalidad
de ensefianza establecida y mi practica docente no estan contempladas siquiera) que mi forma de ensefiar no le
habia aportado ningun aprendizaje en los dos parciales vistos. Su percepcién de aprendizaje esta mas relacionada
con la repeticion y memorizacion que con la reflexidn, analisis y entendimiento, una visién algo desvirtuada de lo
que deberia ser aprendizaje. Sin embargo, la culpa no es de él, mas bien ha sido la institucidon que ha introducido
esta idea en él durante diez afios y que asocia el aprendizaje a la repeticion.
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con la asignatura no eran muy bien valoradas y varios de ellos tenian una genuina animadversién a todo
lo referente a la asignatura.

Los resultados de la aplicacién de las actividades, la forma de trabajo y de la ensefianza de la
historia aplicada me mostraron el limitado vocabulario que poseian, la poca comprensién de lo que leen
(indicaciones y en la actividad misma), la escaza capacidad de razonamiento, analisis y expresion escrita
de los alumnos. Esto me preocupd y alarmé porque son habilidades bdsicas para la vida, mas alld de
esléganes que emplean las autoridades educativas o actores politicos, la deficiencia de estas habilidades
limitaran a los alumnos en su vida profesional y adulta, situacién que la escuela deberia estar obligada a
solventar. Pero como mencioné anteriormente, no solo es la escuela, son todos los entornos en donde se
menosprecia e infravalora la educacién y el conocimiento, generando con ello una percepcién de poca
utilidad de algo fundamental para el desarrollo humano.

Semaforo de trabajo: después de haber concluido el primer parcial en el segundo semestre del
ciclo escolar 2020-2021, las autoridades plantearon la necesidad de desarrollar una estrategia en la que
todos los docentes capturaran el estatus de riesgo de todos los alumnos de acuerdo con su propia
asignatura, de esta forma se tendria un panorama general de la situacién escolar por grado y grupo. La
idea era establecer una estrategia para reducir el ausentismo escolar, mejorar los indices de aprobacién
y llamar a los padres de familia de los alumnos ausentes para hacerles ver la situacién por la que
atravesaban sus hijos durante ese semestre.

El proyecto fue coordinado por la jefa de academia quien creo un documento en el drive de Google
donde los profesores incluiriamos nuestros propios indicadores de los alumnos de cada grupo basandonos
en el semaforo epidemioldgico que estaba tan de moda en los asuntos epidemioldgicos. El color verde
representaria a aquellos alumnos que estaban libres de riesgo en su desempefio académico, el color
amarillo se establecié para los alumnos que tuvieran un desempefio regular, acercandose mas al bueno.

El color naranja se establecié para los alumnos en riesgo de reprobar y que solo tenian entregadas muy
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pocas actividades o que casi se consideraba un alumno ausente, por ultimo, el rojo se establecié para
todos los alumnos que no habian entregado ni una sola actividad y que se identificaban como ausentes
en el trabajo escolar, hasta la fecha de registro de ese documento.

Una vez que los profesores incluimos la informacion en el documento compartido, las autoridades
se dieron cuenta de la compleja situacion que enfrentdbamos los docentes y por consecuencia la
institucion. Una labor complementaria que se solicité a los tutores de cada grupo fue llamar a los alumnos
para conocer de viva voz cual era su situacion e invitarlos a regularizarse en las asignaturas que tuvieran
problemas. Si no se lograba contactar a los alumnos, las autoridades autorizaron contactar a los padres
de familia para hablar con ellos y exponer la situacién de sus hijos en el ciclo escolar. Aunque yo no era
tutor de ningln grupo, las autoridades solicitaron a los docentes de asignatura nos sumaramos con algun
tutor para apoyarlos en su labor de seguimiento académico a sus alumnos, situacion que me llevd a
integrarme al 301.

El tutor del grupo, el maestro José de Jesus, me contacto para ponernos de acuerdo sobre la
dindmica que estableceriamos para llamarle a los jovenes del grupo. Se optd por dividir al grupo en dos
secciones, me tocd hacerle las llamadas a la primera mitad del grupo, mientras el tutor lo realizé a la
segunda mitad. De los trece alumnos solo me pude contactar con tres, estableci contacto con otros tres
tutores y los demds alumnos no me fue posible contactarlos.

De los tres alumnos contactados solo una alumna tenia un atraso en su desempefio académico y
se comprometid a regularizarse a la brevedad posible; los otros alumnos dos iban al corriente, lo Unico
gue pude hacer fue felicitarlos y motivarlos a que cerraran con el mismo empefio el ciclo escolar. De los
padres de familia, la situacién fue a la inversa, la mama del alumno con un buen desempefio solo recibié
felicitacion y la felicitacidn por lo cumplido de su hijo en ese semestre y los otros dos tutores recibieron
de buena forma mi llamada e indicaron que esperaban que hubiera sido antes pues sus hijas

argumentaban que nadie les notificaba nada y por ello se encontraban en esa situacion de riesgo.
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Con ambos tutores intercambié nimeros telefénicos y les prometi conseguir todas las actividades
de todas las asignaturas para enviarselas por WhatsApp para que las realizaran y pudieran estar al
corriente. La realidad me golped duramente hacia el final del semestre, ambas tutoras y sus hijas no
cumplieron con una sola actividad (de mi asignatura) y al parecer tampoco de otras, su argumento fue
gue habian sido demasiadas actividades y que no les habia dado tiempo de realizarlas, de hecho, pidieron
que se les ampliara el plazo de entrega para enviarlas a los docentes (eso sucedié dos semanas después
de haber subido calificaciones al sistema del SICOBAEM.

De esta experiencia realizando un seguimiento académico a los alumnos, me llamé la atencién el
argumento que usaban las alumnas refiriendo que nadie las notificaba (aun cuando el tutor tenia sus
numeros, varios profesores también y las autoridades), con ese argumento es dificil pensar que en
realidad fuera cierto, pero existiria una posibilidad. Situacion similar fue la llamada de los padres de
familia, ¢Por qué esperar hasta que los llamaran? ¢Qué no sabian de la responsabilidad educativa que
tenian sus hijos? ¢La barrera digital era insalvable para ellos? El caso de las tutoras fue el claro ejemplo
de indiferencia que mostraban los padres a la educacién de sus hijas y mas aun la facilidad con la que
pedian mas tiempo para realizar las actividades, si eso hacian las tutoras con la facilidad de un mensaje,
las estudiantes lo harian y repetirian sin problema alguno, el ejemplo estaba ya en casa.

¢Qué fue los alumnos restantes? Simplemente no respondieron a la llamada que les hicimos los
docentes, de hecho, parece fue una constante en varios grupos, muy pocos docentes (tutores)
comentaron haber tenido éxito en contactar a los alumnos e invitarlos a regularizarse. La mayoria
experimento la misma situacidn que nosotros, muy pocos alumnos contactados, tutores rebasados por la
modalidad educativa vigente y la gran mayoria de los alumnos ausentes de cualquier contacto, a pesar de
gue varios docentes verificaron de forma personay con direccién la veracidad de los nimeros telefénicos.

A decir verdad, simplemente no les dio la gana preocuparse por su situacién académica, la comodidad

273



ganada desde hace un afo, no se las iban a quitar en un semestre y menos sabiendo que tenian asegurada
su nota.

Responsable del Proyecto Por una Cultura de Paz

La asignacion de una responsabilidad institucional durante en el segundo semestre del ciclo
escolar fue algo inesperado para mi. La asignacion me sorprendid y me tomo completamente fuera de
lugar dado el poco tiempo que tenia en la institucion y porque también era una persona ajena al entorno
del plantel y la comunidad. El director comenté que considerd mi perfil era el indicado para llevar a cabo
esta responsabilidad y por ello me lo confiaba para realizar.

Tenia nocién sobre el proyecto pues durante el primer semestre en una entrevista que le habia
realizado al director lo habia incluido en la platica de forma muy superficial, para dicho semestre tenia la
responsabilidad de llevarlo a cabo. La primera informacion con la que conté fue saber que la maestra
Fabiola habia sido la responsable del proyecto durante el semestre pasado, situacidon que alivié un poco
la preocupacién de no saber a quién acercarme para conocer un poco sobre el Proyecto.

Ella me proporciond un reporte muy breve y sucinto donde se abordaba en lineas generales
algunas de las actividades que se realizaban de forma habitual dentro del Proyecto, sin embargo, todas
ellas eran de forma presencial, nada de lo resefiado me indicaba que se hubieran incluido actividades de
forma virtual. El reto era comenzar a generar actividades no presenciales para ese semestre y también
para la modalidad no presencial que se podia prolongar por mas tiempo o combinarla con actividades
presenciales.

Meses mas adelante la profesora compartié conmigo el documento oficial del proyecto, en este
se leia la gran cantidad de actividades en las que los jovenes del plantel participaban (dia de muertos,
desfiles civicos en el municipio, festividades religiosas, concursos de oratoria, poesia, cuentos vy
presentaciones musicales). En un primer momento, muchas de estas actividades me parecieron no tenian

relacién alguna con el propdsito que se mencionaba en el titulo del proyecto. La falta de conocimientos
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sobre la cultura de paz me llevd a buscar y después cursar varios cursos en plataformas educativas para
intentar acercarme a la tematica del Proyecto y conocer un poco mas sobre el mismo. Aunque no pude
acceder a ningun curso especifico que se relacionara directamente con el Proyecto, algunas unidades de
los cursos tomados abordaban la tematica de forma tangencial, esto me permitié acercarme un poco mas
a la tematica relacionada.?’

Después de finalizar los cursos de formacién emergente y en tiempo récord, comprendi que las
actividades establecidas si estaban relacionadas con la finalidad que tenia un proyecto de esas

273 mi percepcidn se hubiera quedado con

caracteristicas. De no haber tomado esa capacitacion exprés,
una idea errénea de lo que era la Cultura de Paz y no hubiera encontrado la pertinencia y relacién de las
actividades con el proyecto en si. La forma en que se aplicaba este proyecto en la institucion me llevo a
cuestionar la razén de que no hubiera un programa mas establecido, consecutivo y progresivo a lo largo
de los tres ciclos escolares que componen el bachillerato en esa institucion, mas considerando que era un
proyecto institucional de gran importancia y relevancia para la institucion.

El tiempo destinado a realizar las actividades del Proyecto era reducido, las semanas de clase eran
pocas y el tiempo dedicado a mi propia capacitacion me habia restado algunas semanas para diseiar
alguna actividad. Las autoridades me habian recomendado realizar una actividad antes de las vacaciones,

tomando la sugerencia de mi esposa se trabajo una actividad exploratoria, sobre la percepcién e

identificacion de la violencia. Su apoyo fue muy importante, pues ella ha aprovechado la pandemia para

272 En |a plataforma MéxicoX accedi a varios cursos con tematicas relacionadas al objetivo del proyecto. Por ejemplo,
el de Proyectos de Intervencion Social, Resolucién de conflictos, Pautas para un lenguaje incluyente y sin
discriminacion, Violencia politica a las mujeres, Promotor de Paz, Género y juventudes, Ciberacoso y algunos de los
diplomados de la CNDH. Algunos de esos cursos estan disponibles cada tres o cuatro meses, se puede consultar su
sitio web.

MéxicoX (2020) recuperado de: https://www.mexicox.gob.mx/courses

CNDH (2020) recuperado de: https://cursos3.cndh.org.mx/diplomados/#cursos

273 | 0s cursos los realicé en menos de mes y medio (de febrero a marzo), varios de ellos los llevé a la par y traté de
tomar nota sobre las posibles relaciones que tenian los cursos tomados con la tematica del proyecto.
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capacitarse en muchos temas sobre Derechos Humanos y violencia, teniendo mas conocimiento sobre el
tema que yo.

Ademas de la capacitacion mas completa, su vision es mucho mas aguda y precisa, contrasta con
la mia que en ocasiones es mas general y difusa, ella llega a percibir con mayor claridad los detalles que a
mi se me llegan a escapar, su precision y claridad de ideas fue un gran apoyo al momento de trabajar el
disefio de esa actividad.

El reto que se tenia era conformar las preguntas que permitieran lograr el objetivo de la actividad,
es decir sondear las percepciones de los alumnos y reflejar su verdadero sentir sobre la violencia. Para
llegar a este objetivo tomamos como referencia una serie de cuestionarios de diversos cursos que
abordaban diferentes aspectos de la violencia, las analizamos y las adecuamos a la necesidad de esta
actividad, que fuera una actividad diagnéstica, se buscd con ello percibir en ese momento como se
encontraba la comunidad estudiantil en relaciéon con esos temas.

Semanas después, la maestra Lourdes (subdirectora del plantel) compartié conmigo el contacto
del Centro Estatal de Prevencidon del Delito y Participacion Ciudadana de La Piedad (CEPYPC) integrante
del Secretariado Ejecutivo del Sistema Estatal de Seguridad Publica (SESESP). Me comentd que ellos ya
habian colaborado tiempo atrds con la institucidn en algunas platicas y talleres previos a la pandemia
abarcando diversos temas, que quiza me podrian ser de utilidad contactarlos y acercarme a ellos para
conocer algunas de sus actividades en el municipio de La Piedad. Aunque en un primer momento no
consideré el entrar en contacto con ellos, opté hacerlo para buscar de alguna forma una vinculacion de la
institucion a una entidad mas grande que podria brindar mas apoyo a la realizacién de este proyecto.

Unos dias después logré contactar a la Licenciada Alejandra Sanchez Martinez jefa del
departamento regional de La Piedad con la cual tuve una platica donde me explicé algunas de las
funciones que llevaba a cabo la dependencia a su cargo. Durante la platica comenté con ella la situacion

en que se encontraba el proyecto, mi funcién como responsable y la pertinencia de impulsar ese tipo de
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proyectos en la comunidad para atender los problemas de violencia y delincuencia que se experimentaban
en el municipio.

En este intercambio de ideas le expresé mi intencidon de que la dependencia a su cargo pudiera
colabora de manera mds activa dentro del desarrollo del proyecto Institucional, intencidon que estaba
acompanada de incluir a otras dependencias locales, como el DIF, el Instituto de las mujeres y el instituto
de la juventud para crear un proyecto que impulsara a los jévenes como agentes de cambio social en la
comunidad. Las ideas que habia expresado en la platica sobre cdmo podria incluirse la participacién de
los jovenes a la comunidad le llamaron la atencién a la Licenciada y nos permitieron estrechar en ese
momento una colaboracién inmediata para los fines del semestre, pero con miras a fortalecerla hacia el
futuro.

Con la apertura de sumarse a la realizacién del Proyecto (al menos en ese semestre), le solicité su
apoyo para colaborar en la realizacién de las actividades restantes que tenia por objetivo realizar durante
el semestre. Las temdticas se establecerian una vez que se tuvieran los resultados de la actividad
diagndstica ya acordada, después de ello se podria establecer los dos temas iniciales que servirian de
arranque para un proyecto mas sdélido. Las fechas tentativas para el desarrollo de las actividades en ese
momento no las tenia, lo Unico que tenia contemplado era que fueran a inicios de mayo y junio para con
ello no saturar a los alumnos y también no encimar las actividades del proyecto con otras que tuvieran en
la dependencia.

La Licenciada Alejandra ofrecié su apoyo para sumarse a las posibles actividades que se generaran
a través del Proyecto, también ofrecid su experiencia laboral y profesional para valorar el cuestionario
diagndstico que se habia elaborado y que ella le daria un visto bueno. En este intercambio de ideas y de
comunicacion, comentd que ellos contaban con una amplia base de datos de preguntas que podrian servir
para disefiar actividades exploratorias de otros temas, dejando abierta la invitacién para poder

consultarla. Unos dias después de haber compartido el boceto de las preguntas de la actividad diagndstica,
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ella me comentd por correo electrénico que le parecian pertinentes las preguntas para una actividad
exploratoria con los alumnos.

El visto bueno de la especialista me permitid presentar la actividad a las autoridades educativas
del plantel, esperando con ello que también accedieran a que fueran aplicadas en la actividad
exploratoria. Pasados unos dias, llegd la aprobacidn del director y comencé a diseiar el formulario en el
que se aplicaria la actividad a los alumnos. Con la fecha establecida (finales de marzo) comencé a pedir el
apoyo de los docentes en el grupo de WhatsApp para que difundieran la actividad y que se lograra una
participacién bastante amplia. La participacion no fue ni por mucho la esperada, aproximadamente de
cada grado participaron un 30% de la matricula escolar (de 30 a 40 alumnos), no puedo decir que haya
existido una razdén Unica para ello, promocién, difusidn e invitacion se realizaron, pero la dindmica escolar
ya parecia estar trastocada. Ese habia sido el comportamiento de los alumnos con relacién a la
participacién en las sesiones sincrénicas académicas, no se podia esperar que fuera diferente de las
actividades extracurriculares.

Los resultados de la actividad exploratoria los analicé durante el periodo vacacional, los resultados
también los comenté con mi esposa y valoramos como se habian distribuido esos resultados en los tres
grados. Una vez que finalicé el andlisis de la informacién se planificaron los temas que estarian
involucrados en el desarrollo de las actividades en los dos siguientes meses el primer tema que surgio fue
la identificacion de formas/expresiones de violencia, el segundo tema fue la inteligencia emocional
especificamente lo referente a la identificacion y manejo de las emociones.

En una segunda reunidn con la Licenciada Alejandra, le mostré los resultados obtenidos en la
actividad exploratoria y se comentaron las apreciaciones que habia realizado de forma individual al
obtener las respuestas. Después de eso, se abordd la propuesta de las tematicas a abordar en las dos
siguientes actividades, ella propuso la participacién de un especialista con el que contaban en la

institucion y que conocia perfectamente ambas tematicas. Yo accedi a ello y comenzamos a definir el tipo
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de actividad que se podria desarrollar bajo esa modalidad digital, siendo la mas socorrida y accesible la
videoconferencia.

Durante la organizacién de las siguientes actividades se planificé la distribucién del espacio virtual
y los dias en que se llevarian a cabo, del primer caso se optd por emplear la plataforma de Meet (aunque
yo habia propuesto Zoom que era la plataforma por la cual se llevaban a cabo las sesiones escolares), del
segundo se optd por realizar un par de sesiones en vez de una sola, para evitar alguna posible saturacion
de la plataforma. Los grupos fueron divididos en dos bloques para su asistencia, el jueves asistirian todo
4° semestre y la mitad de los grupos de 6° semestre, el viernes asistirian todo 2° semestre y la restante

mitad de 6° semestre.
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El personal del CECYPC elaboro un flyer promocional para servir de medio de difusién entre los
alumnos, este se me hizo llegar con un par de semanas de anticipacidn y fue de inmediato puesto a
disposicion de las autoridades escolares para su conocimiento y posterior difusidon con los alumnos. Asi
con ello nuevamente comencé una campana de difusion entre docentes y alumnos para que asistieran a
la videoconferencia que se tenia programada.

El dia en que se llevd a cabo la primera conferencia, se nos cité a los profesores de La Piedad a
asistir al deportivo municipal para recibir la dosis de la vacuna anticovid como parte del plan de
vacunacién del gobierno federal que preveia un regreso a clases de forma presencial.?’* Este llamado
también coincidid con la asistencia al plantel para firmar unos documentos y obviamente con la platica
programa del Proyecto institucional. Aunque tenia la opcion de quedarme en el plantel mientras se llevaba
a cabo la platica, opté por regresar de forma exprés a Morelia para poder coordinar cualquier situacién
que surgiera en el desarrollo de la actividad, situacidon que no podia realizar desde el plantel pues no habia
llevado mi laptop y lo Unico con que contaba era mi celular. A pesar de la travesia tan larga y agotadora,
llegué con treinta minutos de retraso y pude observar casi en su totalidad la actividad programada.

éQué observé en las videoconferencias realizadas? En un primer momento me llamé la atencién
gue la mayor parte de los asistentes fueron estudiantes del género femenino y un escaso porcentaje de
asistentes fueron del género masculino. Esta asistencia evidencié el gran interés que generd en las
alumnas el tema, mostrando la alta frecuencia con que ellas son victimas de esos actos y que el género

masculino tiene poco o escaso interés en revertir esta situacidn, ya sea por cotidianeidad, desinterés o

274 Michoacén fue de los primeros estados en recibir dosis para la vacunacién de docentes, como lo habia sefialado
la secretaria de Salud, con una clara intencion de buscar regresar a clases de manera presencial, sin embargo, dicha
medida no tenia muchas razones pues las fechas ya hacian mas proximo el fin del ciclo escolar que verdaderas
semanas de trabajo. En una buena parte del pais a los profesores se les pidid asistir a los planteles educativos a
finales de mayo y junio a fin de “presentar” el avance de la vacunacién y presumir que en préoximas fechas todas las
clases serian de nuevo de forma presencial. Un uso politico de este recurso que por mucho era la Unica forma de
proteccién ante la enfermedad, fuera de las medidas de distanciamiento social. Y aunque en un primer momento se
habia planteado que el Plan nacional de vacunacidn estaba establecido por rangos de edad, al final termind
moviéndose de acuerdo con los intereses y fines politicos del gobierno que estaba en campafia durante esos meses
previos a las elecciones de 2021.
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porque lo consideran algo normal en las relaciones interpersonales. Esto ha sido sefialado por distintas
organizaciones que refieren al confinamiento como un potenciador de esta violencia al género femenino
en la casa.

Un factor diferenciador fue el tipo de participacion que se dio en cada uno de los dias de la platica,
pues, aunque la temdtica fue la misma esta se fue orientando hacia un tdpico diferente de acuerdo con
las preguntas que realizaban las asistentes.?”> Durante la sesién del jueves una buena parte de las
participaciones que hicieron las asistentes se enfocé en la identificacidn de las formas en que se presenta
la violencia, varias de ellas preguntaron por casos particulares ejemplificdndolos con amigas y personas
desconocidas: si la pareja de mi amiga le hizo esto, si un familiar dijo esto, si vi a una persona en la calle
sufriendo esto, todas con la intencién de conocer en voz del especialista si esa accidn se podria considerar
un acto de violencia.

La segunda sesién no fue tan dindmica como la primera, pero, por el contrario, las dudas e
inquietudes se orientaron en conocer las instituciones que apoyan a las victimas de violencia, asi como
los canales para la denuncia de esos actos. Varias estudiantes preguntaron la forma en que cualquier
mujer podia realizar alguna denuncia, con cuanto tiempo contaban para realizar una denuncia, de que
forma apoyaban a las mujeres y cuestiones muy especificas.

Ambas situaciones me hicieron pensar eran el reflejo de dos momentos diferentes en la vida de
estas estudiantes interesadas en este fenédmeno. Por un lado, mujeres que han sido victimas de actos de
violencia o creen haber sido y que buscan cerrar la puerta para que no se repitan. Del otro lado, mujeres
gue ya han sido victimas constantes de estos abusos o que buscan conocer los canales donde puedan

denunciar o pedir ayuda para no volver a pasar por la misma situacién.

275 | 3 platica centré en concientizar a los asistentes de las formas tan variadas en que la violencia se presenta y como
pueden romper con estos malos habitos muy aceptados socialmente
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En ambas videoconferencias no se registro la asistencia de ninguna de las autoridades del plantel,
solo estuve yo como responsable y los ponentes, esto situacion me dio la impresién del escaso interés
gue mostraron por las actividades que realizaban los docentes asignados como coordinadores de los
respectivos proyectos institucionales. En mi caso la informacién habia sido socializada a las autoridades y
a los grupos de comunicacion del colegiado docente, aun asi, ninguna autoridad u otro docente asistid a
dicha actividad.

Después de hacer realizado esta actividad las autoridades del CECYPC me proporcionaron la lista
de asistencia de los jévenes que habian participado en la conferencia, esta paso a las autoridades y a los
docentes para su consideracién en cada asignatura.?’® Semanas después, cuando comenzaba a organizar
la segunda actividad del proyecto institucional con proyeccién en junio, la subdirectora me comentd que
las fechas en que estaba considerada la segunda actividad ya estaba programado el cierre de las
actividades académicas de los alumnos y que se me recomendaba no programara nada para evitar
distracciones en los alumnos que estarian cargados de trabajos (que no habian realizado en el parcial y
gue muchos aun asi no hicieron) para intentar salvar el semestre y la evaluacion final.

Con esta notificacidon tuve que cancelar la realizacién de la segunda actividad éPor qué? Esa
semana del 31 de mayo al 04 de junio fue la ultima de clases oficial del semestre, después de ello solo se
encontraba cerrar el periodo de evaluacidn del parcial y del semestre, hacer los Ultimos ajustes en las
notas y subirlas al SICOBAEM. Con esto se daba el cerrojazo al semestre y al afio escolar y dejaba listo el
escenario para preparar el trabajo colegiado del siguiente ciclo, buscando preparar escenarios para la

nueva dindmica escolar aun desconocida.

276 Como se habia planteado al inicio del semestre, se buscaba apoyar a los alumnos que mostraran interés en asistir
a estas y otras actividades en su nota, era decisién de cada docente el considerarle dicho apoyo o no, pero dado los
resultados que se veian en las notas de cada parcial, se hacia indispensable brindar ese apoyo a los chicos para aliviar
su bajo rendimiento en términos generales.
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Meses después cuando inicié el ciclo escolar actual (2021-2022) la jefa de academia me solicité
mi reporte sobre las actividades realizadas en mi periodo como responsable del proyecto institucional,
este fue enviado con las evidencias solicitadas y el desglose de lo realizado durante el semestre. Asi,
después de cinco meses al frente dejé dicha responsabilidad con la idea en el tintero de conformar un
proyecto mds en forma que no estuviera tan a la deriva de los vaivenes de los coordinadores y las

autoridades, por uno que tuviera una secuenciacion durante los tres afios del Bachillerato.

Boceto del Proyecto

La idea general del proyecto estaba disefiada para desarrollarse durante los tres afios del
Bachillerato, de manera secuencial e involucrando a los alumnos en un proceso gradual y paulatino sobre
la cultura de Paz y su participacién como agentes activos de cambio en la comunidad. En dicho proyecto
estaba vislumbrado la participacién de instituciones publicas (educativas, de seguridad, de atencion a la
poblacién, politicas entre otras) y entes privados (empresas, PyMES, asociaciones civiles y otras) para
crear una sinergia entre ellos y la sociedad que permitiera la participacion de los jéovenes mas alla del
reducido y cotidiano espacio escolar. La finalidad del proyecto era integrar a los jévenes a su comunidad,
hacerlos sentir parte de ellay promover a través de ellos un cambio que permeara en la escuela, su familia
y la comunidad de forma tal que fueran portavoces de una modificacién en los patrones de violencia y
marginacion que varios de ellos experimentaban.

A continuacidn de forma muy general redactaré las ideas que tenian para cada uno de los grados
en cuanto a actividades y desarrollo que tenia programado llevar a cabo en cada ciclo escolar. Como lo
mencioné, estas ideas quedaron en el tintero pues nunca pude darle forma a causa del poco tiempo y de
la falta de posibilidades de contactar a otras instituciones que se incluyeran en este proceso.

1° ano de Bachillerato: durante este ciclo escolar los alumnos de nuevo ingreso (egresados de

Secundaria) tendrian actividades orientadas a la sensibilizacién, concientizacion e identificacion de las

283



expresiones de violencia que suceden en la vida diaria. Durante ese ciclo escolar los alumnos tendrian
actividades principalmente tedricas, estas tendrian la finalidad de acercar a los alumnos a la tematica y
brindarle los elementos basicos para la comprensién del tema.

La participacion de los jovenes solo lo realizarian dentro del entorno escolar, ellos estarian a cargo
de realizar campafias de concientizacion al interior del espacio escolar, carteles y promocionales que les
permitieran ir ganando en confianza y conocimiento sobre el tema. El objetivo seria familiarizarlos con las
actividades que realizarian en los siguientes ciclos escolares.

2° afio de Bachillerato: los alumnos durante ese afio estarian realizando proyectos de impacto
social en la comunidad, es decir pasarian del espacio escolar al espacio publico. Los jovenes después de
haber participado durante el primer afo en actividades mas tedricas dentro del espacio escolar se
convertirian en actores sociales mas activos, promoviendo campafias de concientizacidn social a nivel
municipal.

Durante este afio escolar los alumnos desarrollarian contenidos propios para llevar a cabo estas
campafias, para realizar esto se apoyarian de las instituciones (publicas y privadas) con las cuales el
proyecto tendria convenios de colaboracion. Las campafas se podrian desarrollar en algln espacio que
las autoridades pudieran proporcionar para ello o bien aquellos donde los entes privados tuvieran la
facilidad de proporcionar para que los alumnos desarrollaran su campaiia.

3° afo de Bachillerato: los alumnos continuarian participando como actores sociales activos en el
municipio, en ese Uultimo afio tendrian la misién de involucrarse mas activamente en temas de
participacién social y propuestas de intervencion social. Las acciones propuestas para este tercery ultimo
afo seria la imparticion de talleres de sensibilizacion sobre la violencia en escuelas de nivel secundaria 'y
primaria. Dentro de las actividades planeadas estaria que ellos empezaran a tomar algunas capacitaciones

en las instituciones colaboradoras para acercarlos a ser capacitadores en algunos talleres y actividades
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colectivas para jovenes en situacion de vulnerabilidad, nifios y mujeres, acercando este tema a las familias
desde una visidon mas cercana, el de un alumno de nivel bachillerato.

Otra de las propuestas seria formar una junta de jévenes que estarian encargados de enviar
sugerencias a las autoridades municipales sobre espacios abandonados o descuidados que podrian ser
recuperados para la comunidad y donde podrian convivir y practicar alguna actividad deportiva o cultural.

El objetivo detrds de este ultimo afio en especifico es que los alumnos se conviertan en agentes
activos que se involucren en decisiones de su comunidad y de su entorno, que vivan la posibilidad de
desarrollar sus habilidades y liderazgos, para hacer crecer este proyecto y seguir fomentando la cultura
de paz en todos los entornos posibles. Convertirlos a ellos en un ejemplo a seguir para las generaciones
pasadas y las futuras generaciones.

Esta idea del proyecto se quedd como un borrador al no lograr entablar contacto con las otras
instituciones publicas que tenia contemplado incluir en el desarrollo de este proyecto. El objetivo era
conocer el programa de trabajo de estas instituciones y vincularlas dentro del objetivo del proyecto
institucional. Se buscaria aprovechar la infraestructura, sus instalaciones y personal para poder realizar
un trabajo en conjunto, donde los jévenes aprendieran a vincularse con las propias instituciones y también
para canalizar las actividades que estas tienen para el desarrollo de una comunidad mas sana en todos los
aspectos.

Como solo habia logrado contactar al CECYPC, no tenia caso seguir avanzando en el disefio de un
programa con mayores alcances, esta institucion me habia proporcionado la informacidon de sus funciones
y acciones dentro de la comunidad. Fue este documento el que me llevé a pensar que las otras
instituciones podrian también sumarse y con ello disefiar un proyecto apoyado e integrado a varias
instituciones con el respaldo del COBAEM.

El proyecto tenia la intencidn de consolidar un trabajo que fuera mas continuo, donde se sumaran

mas instituciones publicas para la realizacion de este, donde los docentes responsables le dieran su propio
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toque ampliando el marco de accién del proyecto, pero mantuvieran una estructura ya establecida y por
ultimo que a este se sumaran entes privados y escuelas de la comunidad como fuera de ella, escuelas del
mismo nivel educativo como de otros niveles, que fuera un esfuerzo en conjunto de toda la comunidad y

no como una accion de una entidad educativa Unicamente.

Integrante del Equipo Instruccional de Historia para el CVC

Hacia finales del primer semestre la jefa de academia en una junta comentd que la Direccién de
Planeacién Educativa hacia una invitacidén a los docentes de todos los planteles a que se incorporaran a la
labor de disefio de los recursos del CVC para el siguiente semestre. Con esa oportunidad en puerta (para
conocer cédmo se elaboraron dichos recursos y quienes lo habian hecho) no dude en agregarme a la lista
de interesados, pensado en que quiza habria bastantes interesados en esa actividad y que podria quedar
fuera de la seleccidon, mas al ser docente de nuevo ingreso y sin ninguna vinculacidn con alguien dentro
de la institucidn. La realidad fue otra, de hecho, eran pocos docentes los interesados en realizar esta labor,
la mayoria de ellos eran maestros con una larga trayectoria dentro de la institucion, de todos los rincones
del estado y con diversos contextos educativos a los que pertenecian.

Hacia finales del mes de noviembre se me notificé que seria incluido dentro del area de Historia
de México y que conmigo se cerraba el equipo que trabajaria esta asignatura, pensando que serian varios
docentes, la realidad me indicé que solo éramos dos docentes los involucrados en el desarrollo
instruccional de la asignatura (el Maestro Arturo y yo). En esa primera experiencia conoci de primera
mano los procesos que se habian desarrollado para organizar y crear las actividades incluidas dentro del
CVC, lo primero que se nos envié mediante correo fueron todos los documentos guia para el disefio
instruccional y el calendario de actividades a realizar durante el periodo de diciembre y enero, periodo en
el cual se debia desarrollar todo el trabajo con el objetivo de subir todo el material en las primeras

semanas de febrero y tener todo cargado en el CVC para el siguiente ciclo escolar.
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Una de las primeras actividades que estaban planeadas era la priorizacion/simplificacion del
contenido disciplinar, es decir, lo que se busca con esa actividad es que el docente elija del temario los
temas mds importantes y relevantes para ser impartidos en el curso escolar. En este proceso el docente
puede eliminar o integrar en una nueva categoria algunos de los temas que por afinidad se puedan
trabajar en conjunto y que permitan avanzar de una forma mas rapida en el desarrollo del trabajo que se
realiza en las breves y pocas sesiones de clase que se tenian. Esta simplificacién también era importante
porque de esta base se partia para elaborar las actividades didacticas de la asignatura, una labor compleja
pues no solo era pensar en quitar o unir temas, sino también pensar en una actividad que lograra cubrir
los conocimientos de los temas establecidos para ella, disefiar una actividad que fuera atractiva para los
alumnos y que rompiera con lo visto en el semestre anterior, sin olvidar que también fuera accesible para
los docentes al momento de calificarlas, una labor nada facil, pues debia de conjuntar varios elementos
para un mismo fin.

Solo se envié un mail dando la bienvenida a los docentes que se habian sumado a la actividad
disefiadora, todo el trabajo se iba a realizar en el propio CVC, para ello se habilitd un nuevo espacio de
curso en la plataforma de esos docentes denominado “Disefio de Aulas Virtuales para el Campus Virtual
COBAEM” donde se cargaron los documentos bdsicos para el trabajo. En un segundo momento se
agendaron sesiones de trabajo sincrénicas a distancia de acuerdo con los equipos que se habian
integrado,?’ dichas sesiones se llevaron a cabo los miércoles de diciembre a las 21:00 horas, también se
abrié un grupo de WhatsApp donde la tutora del grupo mandaba los avisos y notificaciones referentes a
las fechas de entregas proximas, reuniones y notificaciones de entregas de los diversos equipos, ese

semestre mi teléfono celular reventaba de grupos de trabajo.

277 | 0s equipos se habian conformado por areas de conocimiento, en mi caso Historia estaba integrado a Ciencias
Sociales donde comparti sesiones con profesores de Introduccion a las Ciencias Sociales, Historia Universal e Historia
de México. También se integraron en el equipo algunos docentes de Formacién para el trabajo.
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En la primera junta se nos indicé la forma de trabajo y que debiamos de buscar a o los docentes
con los que compartiriamos la asignatura para elaborar de manera conjunta el disefo instruccional e ir
acordando ideas sobre el disefio de las actividades que se incluirian para el siguiente semestre. Como no
conocia ni sabia quién era el otro docente con el que debia trabajar, decidi ir elaborando de manera
personal los formatos para avanzar al trabajo, ante el temor de que no me contactara y la entrega se
realizara de forma extempordnea. Como lo supuse el Maestro Arturo no me contacto y tuve que enviar el
primer formato de forma individual, la retroalimentacién de la tutora fue bueno, pero indicaba que ambos
debiamos trabajar en conjunto y no en modelos distintos, asi que dias después la comunicacién con el
maestro Arturo permitié acordar trabajar en conjunto el siguiente formato, pero no se llegdé a acordar
algo mas, quedando nuevamente en una indefinicién lo que seguiria del trabajo para el CVC.

El primer formato que se encargd a los docentes en la plataforma fue realizar el formato de disefio
instruccional asignatural del CVC, para posteriormente realizar el Disefio de actividades de aprendizaje
para el CVC. Este se puede considerar la estructura sobre la que se asentard el trabajo de disefo de la
asignatura en su modalidad digital, la mayoria de los recursos que se integraban en el formato se
encuentran en el PE de la asignatura.

El segundo formato fue la estructura en si misma de la dosificacion de actividades, en este se
indicaban tanto los temas, objetivos, caracteristicas y justificaciones que se buscaban alcanzar con cada
una de las actividades disefiadas por el docente. Dentro de los requisitos que se debian incluir en la
informacién presentada también se encontraban las ponderaciones de cada actividad, las fuentes y los
recursos que servirian para la resolucidn de esta, esto Ultimo se debia agregar en carpetas separadas en

un almacenamiento digital destinado para ello.?”®

278 Documentos iniciales dentro de la planeacion de las actividades del CVC.

https://drive.google.com/file/d/131z8IwE11J80L9aQIGAQigO7x9MWJJ6U/view?usp=sharing

288


https://drive.google.com/file/d/13Iz8lwE11J80L9aQlGA0iqO7x9MWJJ6U/view?usp=sharing

La entrega del segundo formato fue elaborada en conjunto, parecia que nuestras visiones y
formaciones no eran muy compatibles, mas bien parecian opuestas, la adecuacidn del temario no tuvo
mayor conflicto o problema de dificultad, ambos coincidimos en que la reduccién del temario era
inevitable, coincidimos en temas y en su adecuacion, situacién que no fue igual en el tema de las
actividades. En este tema no hubo casi acuerdos y armonia, las visiones de ambos eran muy diferentes y
perseguian objetivos diferentes.

El tipo de actividades que proponia el Maestro Arturo eran realizar cuestionarios, resimenes y
elaboracion de esquemas que demostraran que el alumno conocia todo sobre el tema, el problema de
este tipo de actividades es que también demandaba al alumno en cantidad de informacién de la cual no
se tenia la certeza de que tuvieran acceso a la misma por la falta de conectividad. Este tipo de actividades
también demandaba al docente al momento de realizar la calificacién de estas, pues tenia que valorar la
cantidad y calidad de la informacidn para poder emitir un valor numérico, el problema se encontraba en
la cantidad de alumnos que cada docente tenia en el plantel, lo que casi imposibilitaba realizar esta
actividad, ademads de seguir la rdbrica que el maestro habia adjuntado a las mismas.

Por mi parte propuse incluir actividades de comprensidon de lectura y de identificacion de
conceptos claves (crucigramas y sopa de letras) que coadyuvaban al fomento de habilidades basicas en el
alumno, a la vez que trabajaban con los temas de la asignatura. También propuse incluir elementos
audiovisuales y gréficos, analisis de imagenes/caricaturas/canciones, elaboracién de memes y recursos
actuales que los llevaran a ver los temas del pasado desde otro enfoque, quizd no tan cercanas al
contenido disciplinar, pero mas cercanas a ellos, por mas que uno no quiera al final del dia el curriculum
no permite que uno se aleje mucho de este para ensefiar. La finalidad de las actividades era ver expresadas
las ideas de los alumnos, sus opiniones y visiones, mas que la repeticién de los contenidos disciplinares,
este tipo de actividades también pensaba en el docente el cual podia calificar y valorar de manera personal

unas lineas del propio alumno mas que cuartillas obtenidas a través del copy/paste del internet.
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El resultado de esta divergencia de opiniones significé que las actividades se entregaran por
separado y que ambos tipos de actividades fueran muy distintas entre si, algunas de las actividades
propuestas por él se basaron en algunas de las propuestas que le habia hecho de actividades que se podian
emplear con los alumnos. Esas actividades fueron enviadas en las primeras semanas de enero a la tutora
para que revisara que contaran con todos los elementos indicados por las autoridades (caracteristicas,
bibliografia y recursos) para ser enviadas al comité dictaminador, aprobarlas o rechazarlas y ya tenerlas
listas para el Ultimo paso que era subirlas al CVC, esto dependia también del trabajo que desarrollaran los
docentes, pues aunque habia una fecha limite muchos lo entregaron a destiempo argumentando fallas en
la comunicacion entre docentes, deserciones de integrantes del equipo o varios rechazos para tener listas
sus actividades.

El conjunto de las actividades y archivos necesarios para el CVC tenian como fecha de envio inicios
de enero, situacidon que de mi parte realicé sin saber si el otro docente las habia enviado, unas semanas
después la tutora se comunicé conmigo para indicarme que no tenian los archivos de la asignatura de
Historia y que debi de haberlos enviado en la fecha acordada, situacidon que me extrafid muchoy le indiqué
gue asi lo habia hecho. Esta situacion se corrigié una vez que la tutora revisé la informacién y corroboré
gue en realidad le habian llegado a su correo, con la confirmacién del correo y la entrega de los archivos
necesarios conclui mi experiencia disefiando actividades de ensefianza bajo esta modalidad educativa.

El dltimo proceso que estaba contemplado era subir los archivos y recursos a la plataforma, para
lo cual solicitaron apoyo de docentes que supieran y tuvieran el tiempo para realizar esto a fin de evitar
los errores que se habian cometido en el primer semestre de trabajo del CVC, para ese proceso no me
senti calificado para participar, por lo que ni siquiera ofreci mi apoyo para el mismo, quiza fue una mala
decisién pues de haberme sumado habria tenido conocimiento y experiencia en este tipo de

conocimientos.
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Al inicio del cuarto semestre mi sorpresa fue mayuscula, cuando se nos informé a los docentes
gue el CVCya estaba listo y se podia comenzar a consultar nuestra asignatura (una semana antes de clases)
me encontré con que ninguna de las actividades que habia disefiado estaban incluidas dentro de la
plataforma, mi trabajo habia sido tirado por la borda y sentia que no habia valido la pena el esfuerzo y
dedicacién invertido al trabajo institucional. La revisién hecha mostrd que varias de mis actividades se
encontraban integradas en las actividades del otro docente, al parecer habian sido transferidas y
combinadas en una especie de alebrije pues no eran las mias propiamente, ni quiza las de él.

Al observar esto senti la impotencia de no poder recurrir a alguien que me pudiera dar
explicaciones sobre las actividades del CVC, aunque el Maestro Gabino en semanas posteriores al inicio
del semestre se comunicé conmigo para apoyarlo a resolver algunas dudas sobre las actividades de la
plataforma y brindarle los archivos originales de las actividades. 2”° En ese intercambio de informacién él
se dio cuenta de que las actividades de la plataforma no correspondian al archivo, me cuestioné esta
discrepancia, pero le comenté que yo habia mandado los archivos y que el Consejo (o alguien mas) habia
hecho los cambios sin considerarme. Su respuesta fue vaga y sin aclarar ninguna situacion.

Esta situacion me generd un desanimo inmediato y me dejé pensando que de poco habia servido
mi labor, pero que de alguna forma se reconocia la labor del maestro Arturo, mas no la mia. El desasosiego
me duro unos dias en los que me hacia muchas preguntas y no tenia respuestas, sin embargo, la solucién
la encontré en el aprendizaje que habia hecho en el semestre anterior. Las actividades presentadas en el
CVC las podia modificar y enviar a mis alumnos, de esta forma realizarian mis actividades y no las del CVC.

A los alumnos no les extrafio esta medida (nuevamente) y la mayoria lo aceptaron de buena manera. Las

279 Aunque la direccidn electrénica del CVC ha cambiado y no es la misma que he puesto en citas anteriores, todavia
puedo entrar a observar los cursos y recursos que ahi quedaron guardados. En el caso del curso de Historia de México
Il la actividad V no estd disponible (error desde la carga de recursos en el CVC), también tengo acceso a los archivos
qgue envié a la tutora sobre el disefio instruccional de la asignatura para ese semestre.

Otra situacidén que se observd en las actividades que se subieron a la plataforma es que estaban con el encabezado
del 3° semestre, situacion que nadie ni tutores, ni consejo editorial se dieron cuenta y se subieron las actividades
con dicho error. En esa comunicacion con el maestro Gabino le comenté la situacién y tiempo después fue resuelta.
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actividades fueron enviadas a los grupos de WhatsApp de manera directa, aun asi, no estuve exento de
aceptar algunas actividades de la plataforma que enviaban los alumnos.

Mi experiencia participando en la creacion y desarrollo de actividades de aprendizaje en entornos
virtuales tuvo una participacién mas cuando a finales del ciclo escolar se me contacto nuevamente para
llevar a cabo un proceso de readaptacion de las actividades disefadas para la asignatura de Historia de
Meéxico | que ya se encontraba en la plataforma.

Las autoridades solicitaron a los docentes que habian hecho el proceso de creacién de las
actividades de Historia de México I, revisaran y valoraran la pertinencia de las actividades elaboradas
para la asignatura de Historia de México | a fin de actualizarlos o mejorarlos para el siguiente ciclo escolar
(2021-2022). La institucidn tenia por meta mantener activo el CVC sin importar la modalidad educativa.

En mi caso solo me involucré temporalmente para el redisefio de las actividades, en esta ultima
ocasion el equipo de trabajo se integraba por cuatro docentes, de los cuales uno nunca se integrd y otro
termind desistiendo de apoyar en la labor, quedando nuevamente el profesor Arturo y yo, como en el
proyecto pasado. El acuerdo al que se llegd en la Gnica reunion que tuvo el equipo nos dividimos la revisién
y readecuacién de las actividades, yo las dos primeras, el maestro Arturo las siguientes dos y el otro
docente la ultima actividad del primer parcial. Realicé y entregué las actividades y dejé de lado esa labor.

Las ultimas semanas de junio fueron un reto a mi persona, en esas fechas se pidié a los docentes
que cubrieran sus horarios en el plantel (ya inmunizados), situacion que me llevaba a estar en La Piedad
tres dias de la semana, de martes a jueves y solicitando un dia econémico para no estar presente el
viernes. El otro pendiente era preparar la mudanza a la Ciudad de México pues se terminaba la estancia
en Morelia con la maestria y también la relacion laboral con el COBAEM. Meses después una de las
autoridades de la institucion me solicitd el apoyo para realizar las actividades y los formatos iniciales de

la asignatura, pues no se habian enviado al consejo y con la cercania del ciclo escolar preocupaba que no
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estuviera todo listo antes del inicio del ciclo escolar. Ese fue mi ultimo apoyo a la institucién y a su labor
de redisefio de actividades de aprendizaje para el entorno digital.

Como mencioné anteriormente la institucién planeaba seguir haciendo uso de la plataforma en
los siguientes semestres, para sus dos modalidades educativas. En el caso de la modalidad escolarizada
no se sabia si esta se integraria completamente a la forma de trabajo de los docentes o si solo seria
empleada como un repositorio para recursos y actividades que los alumnos podrian consultar cuando
fuera necesario. En la modalidad a distancia/mixta se veia con mas facilidad su inclusion, los alumnos y
profesores podrian emplearla como el medio adecuado para el envio, recepcién y concentrado de
actividades para la acreditacién del bachillerato. Al menos durante este semestre la institucién ha seguido
usado la plataforma con las actividades redisefiadas por los docentes, estara por verse por cuanto tiempo

y en qué condiciones de adaptacion siguen haciendo uso de este recurso en la ensefanza.

Conclusidn

Esta experiencia me generd varias reflexiones que se dieron antes, durante y después del trabajo
académico. El primero de ellos fue el relacionado al proceso de difusidn e ingreso, el otro esta relacionado
a la vision educativa y formacion académica del personal docente de la institucidn. Debido a la importancia
y relevancia del proyecto, este ameritaba que fuera anunciado por las autoridades a todos los docentes
de forma institucional, que se notificara via correo, pagina web o un canal oficial invitando a todos los
docentes a que se sumaran a esta labor pues de ellos dependia el trabajo de la institucién en los siguientes
semestres. Sin embargo, la forma en que se realizé esto fue demasiado informal, la informacion fue
transmitida por personal de la Direccidn de Planeacion Educativa en reuniones con los jefes de academia
de los distintos planteles, en dichas reuniones los primeros comisionaron a los jefes de academia que

fueran los portavoces de difundir la convocatoria a los demas docentes ¢Por qué hacerlo de esta manera
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y no de la otra? ¢ Qué motivo tenian para hacerlo de forma mds discrecional y no de forma general? ¢ Acaso
ya tenian a los docentes seleccionados para esa labor?

Posiblemente la institucidon ya habia seleccionado previamente a un grupo de docentes (con las
mejores calificaciones académicas para esta labor) y solo solicitaron el apoyo de algunos docentes para
completar las asignaturas de las cuales no tenian docentes calificados. De esta forma la institucidn tendria
en su cartera a algunos docentes interesados en participar y podrian seleccionar de entre ellos a los mas
capacitados académicamente para incluirlos en la actividad disefiadora. Estas afirmaciones tendrian
sentido si se toma en cuenta que varios de los docentes que se encontraban en las reuniones de trabajo
se conocian entre ellos y que el trato que se tenian demostraba una relativa cercania y familiaridad, de
haber creado un equipo de trabajo de la nada, la comunicacién seria dificil, asi se puede explicar la
comunicacion generada con el otro docente con quien integré el equipo de Historia en ambas ocasiones.

La poca difusion del trabajo del equipo disefiador también tuvo un impacto en el cuerpo docente
en general, al menos asi lo experimenté recién ingresé en la institucién, literalmente solo se me dio la
bienvenida, se me asignd mi horario y me indicaron esperara indicaciones para acceder a la plataforma
institucional, casi senti que abrian la puerta y me dejaban a mi suerte, lo que sucediera, bien o mal era
consecuencia de mi capacidad docente, no hubo inducciéon, ni explicacién, esa la aprendi en el curso
obligatorio. Quiza la experiencia fue mds frustrante para algin otro docente que sin tener un minimo de
conocimiento del entorno digital y tecnolégico, se vio empujado a trabajar durante ese ciclo escolar con
los jovenes. La falta de un acompafiamiento de parte de las autoridades (generales y del plantel) todas
dieron por sentado que tenia las habilidades y capacidades para dar clases en entornos digitales y no
tendria complicaciones ni con la forma de trabajo o la plataforma.

El proceso de adaptacion no fue facil, al menos en mi caso sirvi6 como aprendizaje previo el
semestre en linea que habia llevado en la Maestria, los cursos sobre entornos digitales y el haber

completado (obligatoriamente) el curso de induccién a nuevo personal de la institucién, sin embargo, creo
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que, de no haber contado con la experiencia previa, el curso no hubiera supuesto un aprendizaje facil,
quizd hubiera generado mayor confusidn y complicaciones en el manejo del proyecto institucional. El
sigilo con que se desarrolld el trabajo institucional generé un poco identificacidn con este por parte de los
demads docentes, no por ello digo que todos los docentes debieron participar en el proceso de disefio
(aunque en cierta forma si se debié haber hecho esto), pero en la experiencia de trabajo, resulta dificil
hacer coincidir dos visiones de trabajo, niimaginarse lo que seria intentar hacer coincidir cientos de voces
para un trabajo como este que en cierta forma requiere mas homogeneidad y uniformidad que
diferencias, al menos en el disefno.

Por experiencias previas, cuando llegd a una nueva institucién mi interaccién con los integrantes
de la comunidad escolar es reducida al principio, solo participo si me cuestionan o piden mi opinién, en
caso contario trato de escuchar las opiniones, puntos de vista, posicionamientos y experiencias que llegan
a comentar los docentes sobre el contexto escolar al que llego para tener referencias inmediatas sobre el
ambiente escolar. Esta misma politica segui en mi participacion en el equipo disefador, observé y escuche
qgue las interacciones entre los integrantes parecian ser mds profundas que las de un equipo recién
integrado, algunos mencionaron que ya habian participado en el proceso anterior de disefio de las
actividades, pero aun con ello me parecia dificil pensar que las personas tuvieran tal grado de interacciéon
con tan solo un mes de labor, parecia que varios de ellos compartian tiempo de conocerse y de laborar
juntos en otros proyectos de la institucidn, quizad como instructores en los cursos del COBAEM.2&

En dichas platicas el tema de los cursos intersemestrales e interanuales salié6 a la luz con
frecuencia, esto me hizo pensar que en ese equipo una buena parte de los docentes estaban involucrados

en ese tipo de actividades académicas dentro de la institucién. ¢ Quiénes y cuantos eran los docentes de

280 Algo que no mencioné, es que los cursos tomados al inicio del ciclo escolar empleados como capacitacién docente
(Mi salén de clases facil y rapido: Classroom, Aula Invertida: Classroom Il y Curso de Tutoria para el personal docente
de nuevo ingreso al COBAEM) eran impartidos por docentes sobresalientes de la institucién los cuales compartian
sus experiencias a otros docentes de la comunidad educativa mediante la imparticion y tutoria en esos cursos.
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maximo nivel? No tuve oportunidad de investigar o profundizar en este aspecto, lo que si supe es que la
lider del grupo y algunos docentes de diversas asignaturas eran los docentes con amplia experiencia en
este tipo de trabajo, ellos eran los responsables de llevar a los distintos equipos a lograr los objetivos de
este proyecto institucional, lo cierto es que habia dreas con docentes muy bien capacitados y otras donde
no lo habia, inclusive se llegd a conocer algunos equipos donde el 66% del equipo habia desertado,
dejando la responsabilidad a un solo docente para completar el trabajo programado.

Una situacién que nunca me pude explicar fue la desestimacién de las actividades que yo habia
realizado para el proyecto institucional y posteriormente ver como algunas de ellas habian llegado a
“pasar” a la plataforma, pero de forma diferente. Nunca llegué a saber que habia sucedido, parte de las
actividades que habia disefiado estaban presentes en las actividades finales, pero otras habian sido por
completo borradas y reelaboradas bajo el disefio de actividades de mi compafiero de equipo. Tiempo
después el maestro Gabino me comenté que mis actividades no habian sido incluidas por ser muy
extensas (3 actividades), indicando que solo se nos habia pedido una, pero esa situaciéon no se cumplia
tampoco con las actividades del maestro Arturo que en algunas llegd a pedir 2 actividades en un
entregable, al final terminé implementando las actividades con mis grupos, el andlisis de esos resultados
estara dentro del andlisis del segundo semestre de la practica educativa.

Esta experiencia me permitiéd conocer cémo se habian disefiado las actividades en el primer
parcial, conoci a quien supuse habia elaborado las actividades de Historia y comprendi que la elaboracién
de estas eran fiel reflejo de la vision del docente que las habia disefiado, una visién que desde mi
perspectiva poca funcionalidad tenia para el momento en que se experimentaba la educacién. Para bien
o para mal habian estado presentes en todos los centros educativos de la institucién y cada docente las
habia adaptado, adecuado o rechazado para su propia practica docente, el proceso lo habia
experimentado en primera persona, no puedo atribuirme ser el Unico docente que haya pasado por ese

proceso, mas profesores debieron experimentar lo inflexible que era el sistema de trabajo y las actividades
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dispuestas para ello. Quiza cada docente entendié la realidad educativa del momento y disefiaron algo
mas libre y menos restrictivo, desafortunadamente no cuento con informacidén que sustente esta
suposicién, mi limitado contacto con otros docentes no me permitid dialogar mis apreciaciones con otros
compaiieros de la misma institucién.

Para ser sincero, durante el tiempo que laboré en la institucidn nunca llegué a sentirme parte del
equipo docente del plantel, nunca hubo oportunidad de establecer una comunicacidn y cercania entre los
docentes durante el ciclo escolar, el trabajo académico fue siempre la tematica que nos vinculd. Esta
misma situacién la experimenté durante mi participacion dentro del equipo disefiador, la comunicacién
entre docentes fue minima, solo lo indispensable y entre colegas de la misma asignatura, no se dio mucha,
al menos el Maestro Arturo comentaba que tenia otras actividades y yo también. Tampoco es que tuviera
la intencién de entablar un largo didlogo con el maestro, mas bien nos integramos por la responsabilidad
asumida, creo las visiones tan opuestas en la parte medular del proyecto no permitieron generar puentes,
por el contrario, hicieron que la brecha se hiciera mds amplia entre ambos, mas alla del proyecto no habia
ningun interés en establecer vinculos, el celo profesional como en muchas actividades se hace presente.

Estas actividades y el entorno donde se llevd a cabo la practica educativa me hicieron pensar en
ideas nuevas formas de abordar el contenido académico, de generar evidencias y de disefiar nuevas
formas de trabajo. Algunas de estas podrian decir estdn encaminadas a mantener el proceso cuantificable
de la educacidn, pero siempre he pensado que el aula de clases es el lugar perfecto de la simulacién. No
se entienda esto como engafio, mas bien como el as bajo la manga que el mago muestra al espectador
para hacer creer que su acto es real, el docente puede llevar dentro de ese espacio el engafio de seguir el
trabajo como lo marca la institucién, esto es cuando lo miran e indagan su trabajo, sin esto el docente
puede experimentar y llevar a nuevos horizontes el pensamiento de los alumnos.

Un problema que surge de esta experimentacion es el dificil equilibrio entre los contenidos

disciplinares establecidos y aquellos que el docente quiere impartir, no hablo de rebeldia o disidencia en
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el sentido estricto de la palabra. Hablo de que la ensefianza en las escuelas estd orientado a los procesos
de evaluacidn, certificacidn y acceso a otros niveles educativos, si no cumple esta funcién la ensefianza
escolar ¢Esta fallando en su objetivo? Al menos esto me lo he planteado después de incorporarme a mi
practica educativa actual en donde con la libertad digital y de trabajo de la institucion he buscado
implementar la forma de trabajo que realicé en el COBAEM.

La realizacion de esta forma de trabajo recibié un cuestionamiento de un alumno al entregarle su
primera evaluacién: “En este parcial he sentido que no he aprendido con usted, donde estan las fechas,
nombres y lugares. Eso me lo van a preguntar en mi examen de admisidn de la Universidad y usted no nos
ha dado nada de eso”. Muy cierto en un aspecto, toda la ensefianza escolar busca certificar conocimientos
adquiridos, permitir un ingreso libre a cualquier nivel educativo significaria acabar con los requisitos de
conocimientos basicos para acceder. Por el otro lado su queja puede deberse a que no le gusta cuestionar,
reflexionar y pensar mas alla de lo que ya estd establecido, su calificacidn no fue la mejor, otro factor para
sefialar que mi forma de ensefiar le costé su calificacion.

El sefialamiento del alumno abre la reflexién, éHasta donde se puede pensar en “liberar” la
ensefianza escolar? Al menos en el pais la norma es la certificacion, acreditacién y aprobacién, todo en
datos cuantificables. Lo importante son los nimeros de las calificaciones y los indices que pueden
presumir las autoridades, el conocimiento, ese puede quedar en el olvido. Aquel docente que intente
liberar el conocimiento histdrico de la ensefianza escolar debe estar consciente de que va a enfrentarse a
criticas de padres, alumnos, directivos y en el peor de los casos de las propias instituciones.

La implementacion de esta forma de trabajo fue un buen ejercicio de innovacién en el entorno
donde se aplicd, no se puede decir que fue un rotundo éxito pues no se logrd captar al 100% de la
poblacién estudiantil en su desarrollo. Como lo mencioné si existieron mejoras en aspectos como la
asistencia a las sesiones sincrdnicas, las entregas de las actividades y la calidad en sus trabajos, aunque

otros se mantuvieron sin cambio alguno. El esfuerzo hecho no iba a ser suficiente para generar un cambio
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en toda la institucidn, mas cuando mi posicién de docente era muy endeble,®! yo tampoco podia
abrogarme la responsabilidad de revolucionar la forma de trabajo en la institucion, esa responsabilidad
corresponde a las autoridades de todos los niveles, docentes, padres de familia y alumnos, cada uno con
su papel bien identificado y comprendido.

Los indicadores en la asignatura en general mostraron una mejora al momento de comparar la
entrega de actividades, calificaciones y la calidad de los trabajos de un semestre en comparacién al otro.
¢Coincidencia, casualidad o genuino interés de los alumnos por integrarse a mi propuesta de trabajo? La
novedad de las actividades, la forma de abordar los temas en las sesiones sincrénicas y un renovado
interés por la asignatura quizd fueron elementos que se conjuntaron en la realizacidn de esta experiencia
educativa y generaron interés en los alumnos durante ese semestre de innovacion.

Desafortunadamente en el municipio es dificil pensar en que los alumnos alcancen niveles
superiores de educacién pues el entorno limita las posibilidades educativas. En el municipio hay muy
pocas opciones de estudios universitarios, la mayoria de estas instituciones son de caracter privado,
situacion que complica que varios de los alumnos del COBAEM accedan a estudios universitarios. Aunque
varias de ellas ofrecen planes de becas por logro académico, los costos de estas son un impedimento para
varios de ellos que viven situaciones econdmicas precarias, la mayoria de los alumnos consideran el
bachillerato el maximo nivel de estudios que deben cumplir y después de ellos su meta es incorporarse al
mundo laboral.

El desarrollo de la educacion en estos nuevos entornos exige que el docente reinvente su practica

|M

educativa personal y profesional, que deje de pensar en regresar al “antes de” y mire al “hacer que”. Ya

no es posible regresar al mundo antes de la pandemia, para bien o para mal la ensefianza ha migrado

281 Como docente de nuevo ingreso en ocasiones no es facil expresar las ideas que uno pueda tener, pues la dindmica
de las instituciones lleva a hacer sentir que estos docentes no cuentan con los conocimientos y experiencia necesaria
para aportar a las necesidades de la institucion. También la experiencia de los docentes ahi ya establecidos les
permite ser a ellos la voz de experiencia que opinen sobre los temas de la institucion.
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hacia nuevos entornos educativos cada vez mas alejados de la llamada educacidn tradicional. Como lo
comenta Mariana Maggio en su trabajo, desde hace muchos afios atras la educacién se ha transformado,
no ha sido la misma que recibieron las generaciones de padres o abuelos en el mundo, sin embargo, nadie
habia reparado en reflexionar la forma en que se llevaba la educacion hasta que llegd la pandemia y nos
obligé a salir de los edificios escolares.??

Hoy, las instituciones escolares parecen recuperan su cauce normal,?® la SEP y el Gobierno
Federal no se han cansado de sefialar la necesidad (exigencia y demanda) de regresar a las clases
presenciales si o si, pues consideran los riesgos de contagios se encuentran en niveles muy bajos para
considerar riesgoso el asistir a clases. Mas alla de esto las preguntas que debemos hacernos son élLa
educacion es lo que es, solo en modalidad presencial? ¢ La educacién es inadaptable? ¢ Por qué regresar a
lo mismo? Las autoridades escolares han desestimado la modalidad digital como una forma de educacién
y prefieren regresar a la modalidad, pues consideran esta como la Unica forma de avanzar en la educacion
de los alumnos.

El impacto de este fendmeno en la educacidn es innegable, pero no por ello se le pueden achacar
todas las fallas que presenta la educacidn actualmente. Antes de la llegada de la pandemia ya existian una
serie de problemas en la educacidon que no habia sido resueltos por las autoridades competentes; la
formacidn de los alumnos en las instituciones escolares venia presentando carencias y deficiencias y la
capacitacién docente tenia muchas areas de oportunidad. Estas carencias presentes pasaban

desapercibidas por las comunidades educativas que se habian acostumbrado a lidiar con estas

282 Maggio, Mariana, Educacion en Pandemia, Paid6s Educacion, Buenos Aires, 2021.

283 Acuerdo Secretarial 23/08/21 de la SEP
https://www.dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5627244&fecha=20/08/2021 Este acuerdo sefiala la necesidad
de retomar las clases de manera presencial y elimina de cualquier forma la ensefanza a distancia pues se reclasificé
a la educacién como un sector esencial de las actividades, por lo que el semdaforo epidemiolégico no altera la
realizacién de estas actividades. En este acuerdo se motiva a los padres de familia a retomar las actividades
presenciales manteniendo las medidas de seguridad e higiene pertinentes, pues se seiala que la actividad educativa
tiene que realizarse en la escuela, restringiendo cualquier seguimiento de parte de los docentes a los alumnos que
no asistan a la escuela, salvo aquellos docentes que asi lo hagan.
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caracteristicas, a pocas personas les preocupaba esta situacién, la mayoria se habian acostumbrado a vivir
con ello y a sobrellevar estas situaciones.

La pandemia, en voz de los especialistas, amplié la brecha educativa entre los estudiantes, entre
aquellos que contaban con los recursos para conectarse y continuar con su educacion, de aquellos que
vivieron aislados en este periodo por la carencia de los recursos digitales. Este impacto, mencionan puede
llegar a tardar varios ciclos escolares para “nivelarlo” al nivel que se supondria deberian estar los alumnos
en un entorno sin pandemia. Sin embargo, la SEP ha optado por borrar el aprendizaje digital
experimentado en esos meses de confinamiento educativo, su ideal, mas alla de ver hacia el futuro esta
en regresar al mundo prepandemia: sistema educativo escolarizado y presencial, es decir la ensefianza
tradicional. De educacién humanista y critica, solo tiene las letras en el documento base.

Este rezago educativo se ha consolidado en el sistema educativo nacional gracias a las grietas que
ya se encontraban presentes. Estas diferencias no solo deben pensarse en contextos educativos
favorables y aquellos que no lo son, pues aun en espacios donde se podrian considerar libres de estas
brechas educativas también se dieron. Las escuelas privadas y los entornos urbanos son considerados los
espacios en donde la pandemia quiza generd un menor impacto, aunque si lo provocd. Esto se considera
asi, ya que son espacios donde los alumnos si contaron con los recursos para hacer frente a la migracién
digital. Por su parte las instituciones publicas y los entornos rurales, son por mucho considerados los
principales afectados de este rezago educativo que se ha sefialado con anterioridad.

No obstante, esta diferenciacion puede ser muy convincente, también debe considerase que la
pertenencia a una institucion publica o privada o la asistencia a una institucidon en un entorno urbano o
rural no es garantia de presencia o carencia de esos recursos digitales esenciales. El entorno econémico
generado por la pandemia vino a agravar esta situacion. También dentro de las explicaciones de este
fendmeno debe incluirse la falta de reglas claras que indicaran a los actores educativos cuales eran sus

responsabilidades, obligaciones y compromisos al establecerse el nuevo modelo educativo de emergencia
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a causa de la emergencia sanitaria. Ni la SEP, ni escuelas, mucho menos docentes y padres de familia se
interesaron en tener las reglas claras, simplemente se “migré” a lo digital y como manada, se avanzd sin
preguntar o cuestionar hasta donde se encontraban los limites de esta modalidad.

El resultado de esta falta de claridad se vio durante esos meses: alumnos ausentes y desobligados
de su actividad de aprendizaje; docentes desorientados que no sabian si hacian fuera o dentro del marco
de accidn su actividad; la falta de capacitacion sobre entornos digitales que los docentes de todos los
niveles y de todos los contextos tenian, hizo de esa migracidon una pesadilla para varios docentes que
pusieron empefio y trabajo por aprender, pero también mostro que varios docentes luchan contra toda
innovacion; las abrumadoras tareas y trabajos a los alumnos, que eran el reflejo de lo que en clase se
trabajaba y que en esa modalidad debian de cubrirse si o si para justificar el aprendizaje en los nifios; las
capacitaciones educativas que se dieron en una marcha contra reloj dieron la impresién de ser mas
justificacion que intencion de ensefiar y por Ultimo padres de familia enojados, molestos e irritados por el
poco o mucho compromiso del docente que sobrecargaba al estudiante de trabajos o que simplemente
habia desaparecido al llegar la pandemia. Pocos sabian las caracteristicas de dicha modalidad educativa,
solo inferian o creian entender que podian o no podian hacer, el resultado, es evidente hoy y lo sera por

varios afios mas.
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Conclusiones Generales

La educacidn hoy vive un momento desafiante el contexto en que se encuentra debe generar una
mayor discusién de la que hasta hoy se ha presentado. No solo basta sefialar que la educacién debe
renovarse, tiene que hacerlo tomando en cuenta a todos sus actores y generando sinergia entre ellos. La
revision de los tres momentos de la ensefianza de la Historia realizados en este trabajo es un ejemplo de
ello, no se puede pensar en una renovacion tomando como eje principal solo uno de ellos.

La importancia excesiva que han recibido los Planes Educativos en cada proceso de reinvencién
educativa muestra el desconocimiento de la realidad educativa del pais, al grado de pensar que este
documento por si mismo resolvera las deficiencias y carencias en la educacion. La solucidn que plantean
las autoridades omite las condiciones preexistentes y crea una nueva realidad a partir de la cual todo debe
funcionar, situacidon engafiosa pues solo se disfraza la realidad existente. El destino de cada reforma
educativa es morir al finalizar el sexenio, el legado de cada una es una estela de inconclusidn y dispendio,
recursos econémicos, humanos y otros mas.

Las autoridades siempre se han encargado de resaltar la importancia que tiene la educacién,
siempre se menciona la relevancia que tiene en el presente y el futuro del pais, pero poco se hace por
mejorarla. Nadie habla del estado que guarda cada una de las asignaturas que se imparten en el espacio
escolar, la ensefianza que se hace de ellas por parte de los docentes, la formacidn de estos y la calidad de
los recursos didacticos que en ella se emplean. Todo lo anterior en buena medida esta relacionado con
los lineamientos generales que establecen las autoridades para dirigir la educacién, aspectos que estan
muy presentes en todo el proceso educativo.

El posible descargo que se puede hacer a las autoridades y a las reformas hasta hoy
implementadas justificando la poca efectividad de estas reformas educativas en el pais es la centralizacién

en un solo factor de transformacién y no en un conjunto que atiendan las necesidades especificas. La

303



educacion en una analogia es como la hidra de la mitologia griega, atacar una sola de las deficiencias
provoca que surjan mas y sean mas dificiles de resolver que todas las anteriores.

¢Cémo pensar un cambio en la educacién que impacte positivamente a toda esta y no solo a un
sector? Antes que todo, la educacion debe ser entendida como un proceso multifactorial que requiere ser
atendido desde diversas areas para resolver las deficiencias de este fendmeno. Con esto establecido debe
entenderse que un proceso de renovacién de la educacion no puede provenir de un proyecto politico,
pues la finalidad de la educacién misma se convierte asi en un medio de adoctrinamiento politico, un
verdadero cambio debe incluir a los especialistas y a los actores reales de la educacion en un didlogo que
permita intercambiar puntos de vista y contrastar proyectos y realidades.

Al momento de avanzar en la investigacién durante los tres capitulos es claro que la educacidn en
el pais, especificamente en Nivel Medio Superior y muy particular en el caso de Historia de México |, es
un rompecabezas dificil de construir, a pesar de que se indique de manera general que las piezas
existentes son las correctas y que todas ellas forman parte del sistema educativo nacional. La realidad es
otra, las autoridades, los docentes, alumnos, padres de familia, recursos didacticos, planes y programas
tienen una finalidad propia, tal puede llegar a ser la discrepancia entre metas que generan mas confusion
que claridad en lo que debe lograr la educacion.

Las reformas que se han implementado desde hace unos afos a la fecha han centrado su atencién
en la estructura curricular de la educacidn y en reformar los contenidos y la metodologia de la ensefianza.
Colateralmente han incluido o menciona todas las tecnologias de la informacion y su inclusion en el
proceso educativo, la ensefianza de la lengua extranjera desde el nivel basico de educacién y en ultimas
fechas la profesionalizacién docente. El analisis de los Programas Escolares demostré que cambia la forma,
pero casi nunca cambia el fondo, el texto queda en el nivel de declaraciones y buenos deseos que se

esperan alcanzar.
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Los jovenes asi lo expresaron durante las entrevistas y en las opiniones recolectadas de la
encuesta socializada, sus experiencias con docentes de diferentes niveles educativos, instituciones, rango
de edad y género mostraron el casi nulo cambio en la forma de ensefiar de los diferentes docentes. Esto
demuestra que una renovacion en el papel de poco sirve si no estd acompanada de una renovacién a los
restantes actores educativos que intervienen en la educacidon, en este caso en particular se sefiala al
docente, pero otros también estarian relacionados. De nada sirve cambiar la fachada del conocimiento
modernizandola y dandole toques de actualidad, si el interior es viejo y obsoleto, el ejemplo mas claro de
esto son los PE.

Después de haber realizado el andlisis de los PE uno encuentra aspectos debatibles en cada uno
de ellos, en algunos casos son los temas, la organizacién, la metodologia, la carga horaria, la estructura
general o algln otro aspecto, casi siempre se puede encontrar un aspecto que no cumpla con la finalidad
gue uno cree debe tener. Aunque cada PE se pueda considerar independiente comparten elementos en
comun y es la visién de la historia que buscan transmitir, a pesar de varios intentos por hacer de la
ensefianza de la historia una ciencia mas amena, repetitiva y patridtica, la verdad es que pocos
documentos lo logran, ya ni pensar en como la ensefian los docentes y la forma en que reforzada por
algunos materiales didacticos de los que hacen uso los docentes. Se vuelve de alguna forma a lo mismo,
la atencidn de un aspecto descuida a los otros y no permite una renovacién educativa eficaz.

El andlisis realizado fue un ejercicio de prueba y error, a pesar de conocer la gran mayoria de los
documentos como consecuencia de mi amplia experiencia docente, casi nunca habia hecho una reflexion
sobre las caracteristicas de cada uno de ellos. En esta situacidon puedo aseverar que la carencia de una
formacidn profesional docente fue el principal factor que impidié, realizar alguna reflexiéon sobre el
documento, simplemente me limite a la praxis diaria y a considerar lo que entendia del documento

¢Cuantos docentes no se encontraran en la misma situacién? Quiza una gran parte de los docentes del
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nivel Medio Superior realicen la misma estrategia, ejercer su practica sin una reflexién a realizarla
cuestionando lo que uno estd haciendo.

Tomar lo expresado en el PE de forma literal puede llevar a que el docente se enfrente a la
importancia de no lograr concluir la revision del documento en los tiempos establecidos. La conformacién
de estos casi nunca toma en cuenta a los actores vivos de la educacidn, aquellos que estan frente a frente
en el aula. El disefio de esos programas es realizado en muchas ocasiones por personas en un puesto
administrativo que no tienen relacién con la actividad misma, de ahi que el disefo del PE resulte
abundante en la inclusidon de contenidos, pues para ellos es llenar un espacio como tal, el problema
resultard para el docente que tiene que llevarlos a cabo en condiciones nada éptimas, tanto de la
infraestructura como de las condiciones humanas. El docente asi que tiene que enfrentar una realidad
desde dos dpticas: cumplir a cabalidad con el PE o simular cumplirlo.

La gran mayoria de los docentes en alguna ocasidn han burlado los controles de las autoridades
para indicar el cumplimiento a cabalidad del documento rector. Pero esta accidon no siempre debe ser
pensada de mala manera por muchos detractores de la educacién y de los docentes, no debe ser vista
como una accidén mezquina del docente para no cumplir con su misidn y compromiso social, aunque hay
docentes que si rehlyen a ese compromiso incumpliendo toda acciéon educativa. Hay veces que es
imposible hacerlo, por los alumnos, las actividades extraescolares y escolares, las suspensiones, la
enfermedad y todo aquello que se puede suceder durante el periodo escolar. Nadie puede decir que en
nuestra etapa como alumno no disfrutdbamos que un docente no asistiera a clase, que hubiera una
suspension imprevista, estar enfermo o las ceremonias y actividades que quitaban horas de alguna clase
gue no nos gustaba. La diferencia radica en que el alumno no esta tan preocupado como el docente por
esas horas perdidas que tendrd que recuperar para avanzar en los contenidos.

Este tipo de experiencias muestran las capacidades y limitaciones de varios actores educativos.

Por un lado, la rigidez del PE sefala la obligatoriedad de cubrir los contenidos indicados en el documento
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sin opcidn a negociacion, situacidn que pone presion al docente para cumplirlo a cualquier costo. Del otro
lado, el docente busca alternativas que le permitan cumplir con los objetivos indicados, maniobrando
dentro del margen de accién que le permitan las autoridades y el propio documento navega buscando
soluciones, teniendo en mente que las desviaciones pueden generar repercusiones.

La limitacion de los documentos y su estructura (producto de una metodologia y vision de la
educacion) impiden que se adapten a las realidades escolares, esto deja esos archivos como letra muerta
gue tuvo buenas intenciones, pero nunca se pudieron cristalizar en el plano educativo. No rechazo la
existencia de un documento que contenga y establezca directrices que guien y dirijan a la educacién, por
el contrario, creo que son indispensables, pero su principal caracteristica debe ser la flexibilidad. Dicho
documento debe permitir un margen de maniobra para que los actores educativos puedan interactuar
con él y no solo convertirse en actores pasivos que se vean obligados a cumplirlo solo porque asi lo
establecieron las autoridades educativas.

El andlisis comparativo de los PE de las diferentes instituciones mostro la gran variedad de visiones
y enfoques bajo los que se organizaron los contenidos académicos en las instituciones seleccionadas, esto
generd un documento Unico con caracteristicas particulares, pero que compartia elementos en comun
con los otros documentos. Las categorias incluidas en este andlisis no abarcan la totalidad de la
informacién que presentan estos documentos, como lo mencioné anteriormente, las categorias creadas
en cada uno de los niveles de andlisis se desarrollaron de manera natural al momento de realiza el analisis,
mientras otras surgieron de mi propia experiencia en dichas instituciones.

Los resultados del andlisis mostraron que a pesar de las diferencias existentes entre los diferentes
documentos la gran mayoria cumplen con los requisitos de lo que debe integrar un PE, al finalizar la
investigacion sobre ese primer capitulo sigo desconociendo la existencia de una estrategia o metodologia
gue oriente el disefio de estos recursos, por lo que parece ser estos quiza se disefien tomando como

referencia algun otro documento previo. El grado de cumplimiento de cada documento no debe asociarse
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a un posible nivel de eficacia o calidad que se puede alcanzar en dicha institucién con relacién a la
asignatura histdrica y su éxito en la ensefanza escolar. El documento puede contener todas las
disposiciones establecidas por la autoridad, pero eso no garantiza que su aplicacién en el aula pueda ser
de la misma manera. Pensar que el PE es sindonimo de calidad educativa y que alguna institucién pueda
estar por encima de los demas en calidad educativa seria un error total, no hay forma de que eso pueda
ser cierto si se considera que toda la educacidn estd regida bajo la misma institucién.

La renovacion educativa como lo he mencionado se ha enfocado principalmente en modificar la
ensefianza desde los Programas Escolares buscando establecer una nueva estructura académica y
curricular. En casi todos los procesos recientes de reformas educativas poca o nula atencién se le ha
prestado a otros factores del proceso educativo, algunos de ellos bastante mds importantes que los
elementos declarativos. Lo anterior ha dejado casi siempre en una indefinicién y en una deriva a esos
actores, eso me lleva a cuestionar ¢Por qué no prestarles la misma atencién a otros actores de la
educacion? En el grupo de factores olvidados de la educacidn se encuentran los materiales didacticos, los
contextos escolares, los directivos, docentes, alumnos y padres de familia, es decir, la gran mayoria del
sector educativo estd olvidado de las reformas curriculares.

Cuando se habla del docente y el alumno la gran mayoria da por sentado que ambos actores son
entes casi estaticos y perfectamente definidos en sus respectivos roles, tanto que nunca han cambiado su
papel de emisor y receptor del conocimiento durante el largo proceso devenir. Algunos trabajos
mencionan la importancia de flexibilizar la actividad docente y de que el alumno modifique su rol a uno
mas activo y participativo durante las sesiones de clase. La importancia de estos actores deberia significar
gue su presencia deberia estar asegurada en todos los trabajos que aborden la tematica educativa, sin
embargo, lo mas frecuente es que sean omitidos o abordados de forma muy general y homogénea. La
omisidn que se hace de dichos actores podria no representar un olvido intencionado, sino una forma de

evitar la redundancia de algo que se supone ya todos conocen y entienden.
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La diversidad de factores y caracteristicas que poseen estos individuos hace dificil encasillarlos en
una sola definicién o categoria, cualquier descripcidon que se haga de ellos tiene que ser personalizado o
particularizado a un contexto especifico, no se puede hablar de un concepto genérico como alumno o
docente aplicable a toda realidad. Como ejemplo de lo anterior nadie puede negar que el concepto
alumno puede referir desde a un estudiante de preescolar o un bachiller, lo mismo sucede cuando se
piensa en un profesor, pudiendo ser un profesionista que labora en el nivel primaria o en una universidad.
A partir de estas caracterizaciones las diferencias se hacen mas notorias si les incluimos las
caracterizacionesy contextos particulares, urbana, rural, publica, privada, escolarizada, abierta ente otras.
Aqui las piezas que antes parecian ser demasiado similares comienzan a ser distintas en muchos aspectos.

Después de haber experimentado la educacién en tres escenarios distintos (sector publico y
privado de la Ciudad de México y el Estado de México, asi como el sector publico en Michoacdn) no me
cabe la menor duda que los espacios, instituciones, alumnos, docentes, autoridades y modalidades son
muy diferentes entre si. Las diferencias son considerables una vez se comienza a desarrollarse la practica,
no solo importa e influye el lugar donde se labora, también juegan un papel importante los otros factores
gue interactdan y dan forma y sentido a la comunidad educativa. Intentar explicarlo es algo complicado
porque entrarian consideraciones que no podrian llamarse cientificas o académicas, pero estan dentro
del rango de la percepcién personal que es muy subjetiva.

No sé si un buen ejercicio para mejorar la practica docente sea justamente el tener que impartir
la ensefianza en otro contexto al que uno esta acostumbrado, esto podria permitir a los docentes
experimentar todo el contexto de una practica diferente a la propia. Este tipo de ejercicios tendrian que
ser de varios dias, no se podria experimentar estas situaciones en cuestiéon de dias y horas, por el
contrario, tendria que hacerse una inmersién quizd de un semestre o un ciclo escolar completo. Asi el
docente saldria de su realidad cotidiana y tendria la experiencia en primera persona de conocer otra

realidad.
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Al menos en mi caso el haber desarrollado mis practicas en un entorno distinto al que habia estado
acostumbrado me generd un reto en todos los sentidos de la palabra, algunos fueron debidamente
cumplidos, mientras otros quedaron inconclusos o parcialmente cumplidos, no tanto por mi, sino por los
demads factores que enfrentaba para realizar dicha actividad. Hoy después de haber concluido ese ciclo
escolar en un entorno completamente desconocido puedo decir que fue un afio de aprendizajes y
experiencias significativas tanto a nivel personal como profesional.

La modalidad en que se impartié la educacion durante ese ciclo escolar también fue una
experiencia Unica, hoy en dia puedo decir que ese primer ejercicio de modalidad digital me permitio
configurar algunas de las ideas que actualmente llevo a cabo en mi practica profesional posterior a la
maestria. Aunque no ha sido facil poder conformar de forma clara esta nueva idea en mi mente de lo que
debe ser la docencia. Esta indefiniciéon ha estado acompanandome durante estos afios de la maestria y
después porque creo que la forma en que se ensefia Historia es anticuado y arcaico en todos los sentidos,
sin embargo, para los alumnos este contenido tiene una finalidad posterior a ser evaluados en cada parcial
y ciclo escolar, esta asignatura forma parte casi siempre de los exdmenes de ingreso a Educacién Superior.
Al llegar este momento uno o dos afios después de haber cursado la asignatura de Historia los alumnos
voltean al pasado e intentar recordar lo mds posible de los contenidos ensefiados para mejorar su
desempeiio en estas evaluaciones, es aqui donde uno pregunta ¢Es mejor ensefiar el pensamiento
histdrico como proceso o los datos histéricos como coleccidn de informacién?

La reflexion sobre cémo ensefiar la Historia tiene dos aristas muy diferentes para un mismo nivel
educativo, pero con caracteristicas diferentes. En mi trabajo matutino en una escuela privada incorporada
al sistema de la UNAM experimento con los alumnos y conmigo mismo la forma de ensefiar la Historia.
éPor qué razén diria que experimento en ambos actores? Primero porque el PE es nuevo para mi, aunque
lo conoci en mi ultima experiencia laboral, nunca lo implementé porque consideré que dejaba fuera la

esencia de la historia y se convertia en un programa mas sociolégico que histérico. Segundo porque
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conforme avanzo en la ensefianza del PE hago ajustes a la forma de trabajo, ensefiar, interactuar, evaluar
y presentar los temas a los alumnos, es un camino constante de prueba vy error.

En este ejercicio de ensefianza Histdrica por primera vez en mis muchos afios de experiencia
docente (que yo recuerde claramente) he terminado sesiones con los alumnos y ellos mismos me
agradecen la explicacion del tema dado, en otras ocasiones la dindmica se ha salido de lo planificado para
escuchar opiniones y debates sobre los temas del PE, pero relacionados con temas de actualidad. Lo
sorprendente de ello es que varios alumnos comentan que la forma de dar la clase, nunca la habian tenido

antes y que en varias ocasiones se motivan a participar o a expresar sus dudas a través del micréfono. Al

entablar platicas con algunos alumnos para conocer sus opiniones y puntos de vista la opinion sigue siendo
favorable a mi practica docente adaptable.

Situacidn contraria sucede por la tarde en una escuela publica del Estado de México, en este
subsistema se han llevado las clases de forma hibrida a lo largo del semestre, en una primera etapa todo
fue a distancia y para la segunda parte del semestre las sesiones han pasado a la presencialidad con dos
bloques de jévenes asistiendo de lunes a jueves y el viernes en digital. En esta institucidn el PE me es mas
familiar pues he impartido en experiencias laborales previas una versién muy similar a la actual. Como ya
conozco un poco mas dicho PE el disefio de las sesiones ya esta previamente cimentado y recupero
algunas estrategias que empleé en el pasado para llevar la ensefianza de la asignatura. De igual manera
he intentado romper un poco la inercia y la dinamica escolar habitual cambiando de perspectiva algunos
temas a fin de hacerlos mas dinamicos y menos densos.

Al contrario que la mafiana los alumnos casi nunca participan y como un dato curioso, pero que
me provoco reflexion y sorpresa fue la aseveracidon de un alumno al finalizar el primer parcial,
sefialdndome (y acusandome hasta cierto punto) de que en lo que llevaba de clases conmigo sentia que

no habia aprendido nada de Historia. El comentario me cayé de sorpresa y tuve que responder a razén de

que los demas alumnos no expresaron ningin comentario, esperando quiza que estallara contra el
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alumno y perdiera el control. La respuesta que le brindé al alumno le sefialé que cada docente emplea las
metodologias y estrategias particulares que considera necesarias para fomentar el aprendizaje de los
alumnos, que yo era tan Unico como docente, como él como alumno. Después de ello tuve que justificar
mi respuesta y avisar a las autoridades escolares a fin de que eso no se prestara a una mala interpretacién
por parte de los padres de familia.

Estas experiencias me hicieron cuestionar ¢ Por qué la diferencia de resultados en las dos practicas
docentes? El Unico factor constante en la ecuacién es el docente, fuera de ello los demds factores que se
involucraban si eran ligeramente diferentes, pero no tanto para crear situaciones tan dispares en la
practica educativa. Los jévenes de una y otra escuela provienen de entornos ligeramente diferentes, pero
no tanto para que fueran diametralmente opuestos, habia algun factor que determinara la ensefianza de
forma tan diferente. La presencialidad, considerada por las autoridades el factor clave que permitira la
estabilidad en la ensefianza, tampoco brindé soluciones en mi practica docente vespertina.

La diferencia no esta centrada Unicamente en pensar que un sector educativo es mejor que el
otro, entre los mismos grupos que tengo existe una considerable diferencia. En cada institucion cuento
con un grupo con el que he desarrollado mas afinidad, existe una relacion mas armaénica en las sesiones
fluyendo de mejor manera, participan y realizan las actividades de mejor manera, el didlogo creado ya no
es tan formal como la relacidn docente-alumno, hay bromas, interaccién y las sesiones se sienten menos
como eso y mas como un didlogo. Pero también hay otro grupo que es mas reservado, menos participativo
y comprometido con el trabajo de clase, las sesiones se sienten como clases, la comunicacion es muy
formal y pocas interacciones externas a los contenidos. Las diferencias no se encuentran especificamente
ni en los PE, ni en el modelo educativo (publico o privado) las diferencias se encuentran en la
individualidad de cada sujeto que participa en las sesiones, asi como en la dindmica que establecen los

integrantes de estas pequefias comunidades entre ellos y hacia las demas personas.
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La diversidad mencionada en estos casos esta solo considerando minimamente dos aspectos,
como son el aspecto personal y el aspecto educativo. ¢ Qué sera de un analisis que incluya mas factores?
No quise dejar de lado incluir esta experiencia de mi practica profesional porque refleja de alguna forma
las inquietudes que tienen los alumnos para seguir sus estudios, pero también la dificil labor que tengo
yo como profesional, buscando hacer convivir mis dos intereses en un solo cuerpo docente. M3s allad de
un ego o interés personal se encuentra la finalidad del contenido disciplinar a los alumnos, mas alld de la
simple evaluacién parcial o la acreditacién escolar este conocimiento debe ayudar a formar personas
reflexivas o solo autématas de respuestas breves y concretas condicionados a responder preguntas
predeterminadas.

Aqui también deben tener responsabilidad las autoridades escolares y los creadores de los
recursos didacticos, casi siempre se considera que los libros son la fuente principal y primordial del trabajo
docente en el aula, sin el libro no hay ensefianza. A veces se considera al libro en igualdad de importancia
gue el docente, pero también se le equipara al propio PE, sin la existencia de estos dos recursos la docencia
casi estaria incompleta. Aunque parezca una exageracion en realidad no lo es, tanto que el primer criterio
gue emplean las autoridades educativas para la seleccién de los recursos didacticos en las escuelas es el
apego total del libro al PE de la asignatura y el grado, libro que se rige por él, esta en el siguiente proceso
de seleccién, aquel que se desvia o innova un poco en su composicién, queda excluido.

Las instituciones buscan brindarle al docente una guia mas cercana a su actividad, por si el docente
desconoce o ignora el funcionamiento de un PE, lo mejor es brindarle un soporte a diario, un bastén que
guie su actividad sin posibilidad alguna de un error u omision. El libro es igual de valioso que el PE, sin
embargo, al igual que este es estatico y poco flexible, tanto que los docentes muchas veces prefieren
evitar incluir un libro en su practica educativa para no sentirse limitado o lo emplean en condiciones
especificas y puntuales buscando evidenciar el uso que tiene el libro durante las sesiones. Autoridades y

padres de familia son muy perceptivos sobre el uso o no de este recurso.
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La caracteristica mas destacada de este recurso es el fiel acompafiamiento que realiza al PEy a las
directrices institucionales, esto lleva a que la ensefianza que promueva el libro sea idéntica lo mas posible
a las directrices institucionales. El libro esta orientado hacia el tipo de evaluacién y acreditacion que el
sistema educativo solicita, pensar en un recurso didactico que no tenga esas orientaciones, debe ser un
recurso independiente y que no esté pensado en ser parte de la dindmica escolar, si el recurso se orienta
a ser incluido en la escuela lo mas probable es que su finalidad termine diluida en el contexto escolar o
no quizd sea rechazado por no orientarse a la finalidad educativa.

Las editoriales privadas reinan en este nivel educativo generando recursos didacticos para ser
empleados en las diferentes instituciones privadas, en pocas o casi ninguna escuela del sector publico
pide a sus alumnos adquirir algun libro para acompanar el curso, lo mas frecuente es el uso de fotocopias.
La solucién no es que el sector publico disefie un recurso didactico que puedan emplear los alumnos de
este nivel, si dicho recurso estd elaborado bajo las mismas directrices que los libros de secundaria o
primaria, de nada servira, seran recursos invertidos en vano pues no contaran en su interior con un
germen de cambio, sino todo lo contrario estaran imbuidos de los mismos temas, datos y visiones que los
alumnos conocen de niveles educativos previos.

La ensefianza de la Historia ha presentado pocos cambios en los ultimos afios en términos
concretos. La revisién de los PrE muestran constantes cambios, pero pocos logros alcanzados por estos
cambios posterior a su implementacion. La realidad es muy diferente, si retomo los libros de secundaria
y bachillerato que usé en mi época escolar se puede observar que si hay cambios en cuanto a la forma en
gue se busca ensefiar el contenido, aunque en esencia el contenido presentado es casi el mismo ¢De qué
sirve proponer ensefiar la asignatura de otra forma si el contenido sigue casi de forma inalterable? Esta
situacidon no solo debe considerarse bajo la luz de las reformas instauradas desde hace afios atras, el
fendmeno de la pandemia ha demostrado lo dificil que es la adaptacién y la innovacion en el sistema

educativo en general y en particular también.
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La modalidad digital planteada como una alternativa al proceso educativo tradicional no pudoy
ha podido demostrar su eficacia dentro del proceso educativo. Expreso esta idea en dos tiempos porque
su implementacidon ha estado rodeada de criticas, incomprensién e indefinicidn, tanto en su primer
momento de aplicacién como en el actual. La modalidad entré sin avisar a la vida educativa del pais sin
tener siquiera una definicién de su uso y manejo, sin establecer reglas claras de su funcionamiento y los
roles que debian tener los actores educativos involucrados en su aplicacién.

Después de un ciclo escolar que quiza estuvo marcado por las constantes quejas sobre docentes
ausentes e irresponsables, pero también de alumnos y padres de familia igualmente ausentes e
irresponsables, las autoridades sugirieron regresar a la modalidad presencial. Es entendible este regreso
por cuestiones econdmicas, pero también como una forma de presionar a los padres de familia para que
no sean complices o tapaderas de sus hijos que no realizan sus actividades académicas y son acreditados
sin el menor esfuerzo. En mi experiencia como docente y padre de familia vi ambos lados de la misma
moneda, alumnos que nunca se presentaron y simplemente se tuvieron que acreditar porque los
lineamientos escolares daban esa indicacidn; otros casos donde jévenes comentaban la desaparicion de
su docente desde inicio de la pandemia, preocupados por sus escasos conocimientos adquiridos y por la
forma en que obtendrian la acreditacion; por ultimo también, ver el desprecio que tenian padres de
familia de nivel Preescolar y Primaria burlando la responsabilidad de coadyuvar en la educacién de sus
hijos solo por apatia.

La responsabilidad es muy diferente dependiendo el nivel educativo del que estemos hablando,
no es lo mismo pedirle a un nifio de preescolar y primaria que sea responsable por si mismo de ingresar a
la sesidn, prestar atencion y cumplir con sus tareas. El escenario es totalmente opuesto para un joven de
bachillerato, él si puede ser responsable de sus acciones, compromisos educativos y consecuencias en
caso de no cumplirlas, aunque esto también trae consigo una serie de consideraciones externas al entorno

escolar.
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Pocos actores educativos entendieron la modalidad digital y las responsabilidades que implicaba
llevarla a cabo; los docentes que entendieron esto lo hicieron gracias a su formacién y su interés por estar
actualizados en su actividad docente, pero no fue gracias a las instituciones educativas que dirigen los
lineamientos educativos. Padres de familia resintieron los efectos de esta medida; sin embargo, lo
sucedido con los padres de familia, me parece estuvo influenciado por el nivel académico de los padres
de familia. ¢ Por qué comento esto? Dentro del circulo de personas con las que estuve en contacto durante
el ciclo escolar digital pude establecer una asociacion muy simple pero constante, los alumnos cuyos
padres habian alcanzado un nivel de Licenciatura tenian el compromiso personal de ingresar a las sesiones
(Bachillerato), situacidn no tan diferente en Preescolar y Primaria donde los padres dedicaban el tiempo
para asistir y acompafiar a sus hijos durante las sesiones. Los alumnos que no se presentaban o estaban
siempre ausentes la mayoria de sus padres de familia no habian alcanzado niveles de estudio mas alla de
primaria o secundaria.

La asociacion de casos con el contexto familiar no es determinante para sefialar que esta fue la
principal causa del ausentismo y abandono escolar; sin embargo, si es importante sefialar que esto
sucedid y que también deben considerarse otras causas o factores, entre ellos el econémico, psicoldgico
y social. Asi mismo también hubo casos de alumnos que a pesar de tener que trabajar, de vivir en
condiciones econdmicas dificiles e inclusive de haber perdido a uno o dos padres a causa de la pandemia,
hicieron su mejor esfuerzo para mantenerse dentro de la escuela y superar las adversidades. No se puede
generalizar la informacidn, sin embargo, hay evidencias que sefialan a una mayor o menor resiliencia de
las personas para enfrentarse a estos cambios tan abruptos.

Los PE también sufrieron el estrés de estar sometidos a una revisidon imperativa a causa de los
tiempos establecidos para llevar a cabo la educacién digital, temarios extensos y abundantes fueron
sometidos a una transformacién radical, la eliminacion, unificacién y supresion de temas se convirtieron

en la norma para los docentes que dieron un giro a los contenidos indicados en los PE.
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La ensefianza de la historia debe armonizar y conjuntar varios de los factores que en ella se
incluyen, por ello propongo que las voces de los actores educativos se incluyan en los trabajos de analisis
sobre temdticas educativas. Su inclusiéon no tiene un fin meramente complementario, son de vital
importancia sus experiencias, voces y consideraciones que integran el proceso educativo en el que son
participes. La simple descripcidon tedrica de estos actores tiende a crear una imagen idealizada y poco
fidedigna de los mismos, se pierde la identidad y caracteristicas particulares por crear un sujeto
homogéneo y carente de matices propios, se busca explicar los procesos desde caracterizaciones
generales que apliquen a cualquier contexto. La nocidon de homogeneidad limita el alcance de cualquier
trabajo educativo, no hay nada incorrecto en mostrar las caracteristicas propias de un entorno especifico,
se debe buscar romper con las generalizaciones y abrir espacio a los casos particulares, aquellos donde
estdn los docentes, alumnos y contenidos disciplinares interactuando y creando sinergias tan Unicas o
comunes como puedan ser consideradas en los procesos de andlisis. La investigaciéon de un contexto en
particular no debe considerarse como un trabajo incompleto o un trabajo carente de sustento, el sustento
estd en referir todas las caracteristicas de ese entorno, para mostrarlo como un fenémeno individual del
cual distintos lectores pueden obtener informacién valiosa para si mismos.

La coincidencia debe generar didlogos para el intercambio de experiencias en todos los niveles,
tanto dentro y fuera de la escuela, asi mismo debe existir una comunicacién en los diferentes niveles de
la institucidn. Los docentes, un activo de la educacion que deberia estar en constante cambio y adaptacién
a las nuevas realidades sociales es nulificado de participar dentro de los procesos de adecuacidn curricular
de los contenidos escolares. La experiencia acumulada los deberia de colocar en el centro de la discusiéon
para llevar a cabo las adecuaciones, sin embargo, son relegados de tomar parte en ello. El mensaje que
se da es que el disefiador curricular es mas importante que aquella persona que esta frente a grupo. El

conocimiento que tienen sobre todos los aspectos de la educacidn en un entorno escolar no se considera
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importante porque forma parte de un caso, un escenario particular y no de uno que puede establecerse
como general a todo el pais, nulificando las caracteristicas particulares de cada contexto escolar.

La diversidad de temas no es una de las fortalezas de la asignatura histdrica en la escuela, los
temas vistos en Bachillerato son los mismos en Secundaria y Primaria, las formas de ensefiarlos y
cuantificarlos no presentan muchas variaciones. La novedad de la asignatura se pierde en la monotonia
de la repeticion de afo tras afio. El fomento del conocimiento histérico se pierde en los lineamientos
administrativos, curriculares, metodoldgicos y de otra indole que se suma a la institucién escolar. Hoy
resulta dificil pensar que el contenido diseifiado por las autoridades nacionales le resulte significativos y
atractivos a todos los alumnos del pais, que se puedan sentir identificados consigo mismos y con su
comunidad o que piensen mas alla de datos econédmicos, hechos politicos y personajes destacados como
parte fundamental de la Historia.

En esta libertad del docente él debe ser un agente propositivo, si las autoridades no lo hacen, él,
desde su espacio generar un cambio que deje una impronta en sus alumnos. Cambiar los temas a impartir,
integrar nuevas estrategias, ensefiar de otra forma la historia, pocas personas como él para crear una
forma de ensefar que resulte mucho mas adecuada para sus alumnos, el conocimiento de los individuos
en particular le brindan una mayor ventaja que seguir lineamientos establecidos para entornos irreales
de una comunidad escolar.

Hoy se observa en la educacién un atraso considerable que fue evidente con el impulso de la
educacion digital hace un par de afios, esto mostré que ni docentes, ni alumnos, ni padres de familia, ni
directivos, ni instituciones, ni autoridades ni la sociedad en general estaba capacitada para adaptarse y
responder ante esta nueva necesidad por obligacion. La respuesta mas fécil de la sociedad fue buscar
culpables entre los actores educativos, pero no de las autoridades que han sumido a la educacién en una

serie de carencias evidentes que fueron expuestas gracias al COVID y a los cambios impuestos.
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Siglario
HMI (Historia de México 1)
NMS (Nivel Medio Superior)
Programas de Estudio (PrE)
Planes de Estudio (PIE)
Reformas Educativas (RE)

Colegio de Bachilleres del Estado de Michoacan (COABEM)

Instituto Nacional de Estadistica Geografia e Informatica (INEGI)

Curriculum Escolar (CE)

Comisidn Nacional de Libros de Texto Gratuito (CONALITEG)

Nueva Escuela Mexicana (NEM)

Comisidon Metropolitana de Instituciones Publicas de Educacién Media Superior (COMIPEMS)

Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM)
Universidad Autonoma Metropolitana (UAM)
Secretaria de Educacién Publica (SEP)

Subsecretaria de Educacion Media Superior (SEMS)
Mapas Curriculares (MC)

Reforma Integral de la Educacién Media Superior (RIEMS)
Proyecto Educativo Nacional (PEN)

Bachillerato General (BG)

Marco Comun Curricular (MCC)

Direccién General de Bachillerato (DGB)

Colegio de Bachilleres (COLBACH)

Escuela Preparatoria Oficial del Estado de México (EPOEM)
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Escuela Nacional Preparatoria (ENP)

Sistema Incorporado (SI)

Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo (UMSNH)
Estructura Socio Econdmica de México (ESEM)

Nucleo Basico de Formacion (NBF)

Metodologia de la Investigacién (M)

Introduccion a las Ciencias Sociales (ICS)

Historia Universal Contemporanea (HUC)

Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TICs)
Camara Nacional de la Industria Editorial Mexicana (CANIEM)
Organizaciéon Mundial de la Salud (OMS)

Coordinacion Sectorial de Desarrollo Académico (COSDAC)
Servicio Profesional Docente (SPD)

Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacién (INEE)
Sistema Nacional de Evaluacion Educativa (SNEE)

Ley del Servicio Profesional Docente (LSPD)

Sistema de Carrera para los Maestros y Maestras y de su institucién reguladora (USICAMM)

Facultad de Estudios Superiores (FES)
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