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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion muestra un panorama acerca de la historia del
bachillerato, sus bases y antecedentes. Al igual que un breve historia del nivel medio
superior y en particular en las preparatorias Melchor Ocampo y José Maria Morelos y
Pavén de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo.

En ellas se realizaron encuestas para identificar las probleméticas que tiene la
asignatura de historia en la actualidad, el proceso de ensefianza- aprendizaje, el papel del

docente y el alumno en el aula, lo anterior como parte de un proceso educativo.

ABSTRACT

This work is an outlook about the history of the high school, its foundations and its
background. We present the history of the preparatory school level, and in particular the
Melchor Ocampo and José Maria Morelos yPavonhigh schools of the
Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo.

Several surveys were performed to identify the problems that the subject of history
presents, the teaching-learning process, and the teacher and the student role in the
classroom as part of the educational process.
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INTRODUCCION

La educacion tiene un valor indispensable para nuestra sociedad; es por eso, que cada
individuo debe ser consciente de los beneficios que su instruccion le aporta. Esta idea
deberia servir a los alumnos que cursan los diferentes niveles educativos, para delimitar su

relacion con sus comparieros, maestros e institucion escolar.

En el siguiente trabajo, se resalta la ensefianza de la historia en el nivel medio
superior: su importancia, la problematica que se percibe en las aulas, en lo que respecta a su
aprendizaje, y sobre todo, el valor que alumnos y docentes confieren al proceso de
ensefianza-aprendizaje. Y, aunque en la actualidad identificamos una serie de situaciones
que conciben a la historia como un conocimiento indispensable, su valor ya no es el mismo

y los alumnos no la consideran, una asignatura atractiva.

Son diversas las razones por las cuales decidi abordar la tematica de esta tesis:
primero, porque la elaboracion de trabajos acerca de la ensefianza — aprendizaje de la
historia, es relevante; segundo, para apreciar la perspectiva que alumnos y docentes tienen
sobre dicha asignatura; tercero, para conocer la probleméatica que surge en el ambito
escolar; ademas, la importancia que conlleva el aprendizaje de aspectos tan apreciables, que
han formado parte del pasado, asi como la prioridad que esta materia tiene, al ser parte del

plan educativo.

La educacion media superior, mejor conocida como bachillerato o preparatoria, es
una etapa de la educacion obligatoria en nuestro pais. En esta etapa, los jovenes atraviesan
por diferentes problemas, manifestando una falta de interés, dificultad para aprender, asi

como apatia. Todo esto vuelve al proceso de ensefianza, un desafio.

Son varias las materias impartidas en el nivel medio superior, entre ellas, se encuentra
la asignatura de Historia. Asignatura de singular importancia para el aprendizaje de los
jévenes, ya que les ayuda a comprender el entorno donde se desarrollan, al mismo tiempo,

que les provee de una vision global del devenir historico del ser humano.

Aunque se considera relevante la ensefianza de esta asignatura, los retos que

enfrentan los docentes son diversos, ya que los jovenes, receptores de la informacion, viven



en un contexto donde la tecnologia y las redes sociales estan presentes y se frecuentan

constantemente.

Hoy en dia, la costumbre de consultar un libro, se esta perdiendo y el interés por la
lectura es cada vez menor, pues los jovenes ven a la historia como “algo sin importancia”,
que no tiene beneficios para seguir siendo parte de su vida, pues para muchos alumnos,
aprender “algo que ya pas6”, puede representarles una pérdida de tiempo. Por lo anterior, la
actualizacién docente debe de continuar, para ser adaptada a los jovenes que viven en una

era tecnoldgica.

La siguiente investigacion busca ofrecer un panorama sobre la opinién de los jévenes
respecto a la historia y su importancia, y de igual manera, conocer la vision que tienen los
docentes sobre la ensefianza de esta asignatura. Este trabajo se realizo a partir de encuestas
aplicadas a alumnos y mediante entrevistas dirigidas a los profesores que imparten la
asignatura de Historia en las preparatorias. Se pretende, ademas, responder a la siguiente
interrogante: ¢como se lleva a cabo el proceso de ensefianza de la historia en el bachillerato
de la UMSNH? La pregunta de investigacion planteada busca entender, como se realiza tal
proceso, su importancia y los retos. Cabe destacar, que con las opiniones que se obtuvieron
de los diversos docentes de dos preparatoria nicolaitas, se puede inferir que existe
discrepancia con respecto a la ensefianza de dicha asignatura.

En la actualidad, se refleja una serie de probleméticas que limitan la ensefianza de la
historia. En ocasiones, los docentes han dejado de poner interés en sus clases, llevando a
cabo modelos de ensefianza tradicionales, sin renovar sus apuntes, sin aprender nuevas
estrategias de aprendizaje y sin tener una idea clara de como ensefiar a las nuevas
generaciones. Por otro lado, los alumnos no ponen interés en aprender. En algunas
ocasiones se muestran apaticos y creen que no sera util el aprendizaje de los hechos
1

pasados. Por tltimo, un factor significativo es “el tiempo que se le dedica a esta materia”,

pues el numero de modulos a la semana es minimo, y con esto, solo se revisa

! Huerta Lamoneda, Mireya. “Como ensefiamos historia en el nivel medio superior.” En: Revista Mexicana de
Investigacion Educativa. Enero- Junio, Vol. 3, Ndmero 5. P.101.



superficialmente el programa, dejando de lado algunos aspectos que son importantes, como

podrian ser, la profundidad de los temas y el evitar, el salto de épocas.

La importancia de realizar estudios referentes a la ensefianza de la historia, en el nivel
medio superior, es sin duda, importante para la educacion, sobre todo, cuando las personas
se preguntan si es necesario efectuar investigaciones que muestren las irregularidades que
se tienen en la ensefianza de cualquier materia, no solo de la historia. La respuesta es
simple: claro que es necesaria la elaboracion de dichas investigaciones, porque a través de
éstas, se tiene un panorama donde se distingue, cuéles son los problemas y quiénes son los

afectados, para asi plantear soluciones que permitan abatir estos inconvenientes.

Por lo tanto, son importantes los estudios que abarquen con mayor profundidad los
problemas que a todos deben de interesar. Estos trabajos ayudan a los lectores a crear
conciencia sobre la educacion, principalmente en el nivel medio superior. Las nuevas
generaciones de docentes especializados en la materia, tendran que darse a la tarea de
modificar y cambiar la idea que se tiene de la historia, en ocasiones errénea, que solo
juzgan, sin conocer con mayor profundidad. Cada docente que pretenda ensefiar la
asignatura de historia debe de comprender un aspecto importante, pues ésta fue y sigue
siendo la Maestra de la vida, como lo afirmaba Cicerén: “la historia... testigo de los
tiempos, luz de la verdad, vida de la memoria, maestra de la vida, testigo de la
antigiiedad.”? Por lo tanto, es una portadora de semillas del saber que debe ser sembrada en
cada uno de los alumnos, con herramientas de ensefianza adecuadas y novedosas. Ademas
de crear una conciencia de la manera en que es vista esta asignatura y asi, generar sus
propias criticas hacia el docente, la materia y todo lo relacionado al proceso de ensefianza —

aprendizaje.

Con el presente trabajo, pretendo analizar el proceso de ensefianza- aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en particular, en el bachillerato nicolaita, ademas de

conocer la conformacion de este nivel educativo y sus principales reglamentaciones, para

2El mundo de Ciceron:; la razén frente a la fuerza. [En: linea]
http://www.elmundo.es/cultura/2014/03/21/532b7fc222601d1d088b457d.html. Consultado el dia 17 de enero
del 2017.
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que finalmente, podamos identificar el papel que tiene el docente y el alumno en el proceso

de ensefianza- aprendizaje y conocer sus perspectivas sobre la ensefianza de la Historia.

El tema de esta investigacion ya ha sido abordado con anterioridad por otros
investigadores. Para seguir con su consolidacion, se ha realizado una consulta exhaustiva de
las fuentes de informacion que he considerado, son fundamentales para el siguiente
trabajo. Se analizaron diversos autores, asi como su pertinencia social, aunado a algunos
aspectos relacionados con la curricula y las asignaturas del nivel educativo ya antes

referido.

Uno de los autores que ha sido consultado para el presente trabajo, es Lucio Rangel
Hernandez, en cuya obra “El bachillerato nicolaita: la reforma a su plan de estudios 1847-
19907, se analiza la historia del nivel medio superior, sus antecedentes historicos y las
reformas a su plan de estudios. Se describe cdmo fue posible la instauracion de dicho nivel
y las problematicas que ha enfrentado, al igual que los avances que ha tenido, las reformas

que se instauraron y la apertura de nuevas preparatorias.

Desde los origenes del bachillerato mexicano de caracter publico, se han enfrentado dos posiciones en
cuanto a los fines, y por tanto organizacion de este nivel educativo. Por un lado la postura de este ciclo
debe educar al individuo en forma integral y uniforme, para lo cual debe de estructurarse sobre la base
de un plan de estudios comdn que lo dote de una cultura general independientemente de su inclinacion
profesional; y por otro lado la posicion que el bachillerato debe ser especializado.®

Por otro lado, el libro coordinado por Luz Elena Galvan Lafarga, denominado: “la
formacion de una conciencia historica” es una recopilacion de diversos articulos que se
refieren al tema, con aporte de autores como Andrea S&nchez Quintanar, entre otros. Este
libro pone énfasis en la asignatura de Historia, del porqué es importante y de otras
cuestiones que ayudan a su compresion. La historia es vista como una problematica, se ha
perdido el respeto a ciertos lugares que se consideran importantes para la cultura mexicana.
Con la modernizacion, esas construcciones se convierten en simples tiendas u otros

negocios. Como se menciona:

[...]Al reflexionar sobre las causas de estos atropellos, vemos que una de ellas es la falta de identidad,
de conciencia historica, la cual no se relaciona con la memorizacion de nombres y fechas que sean

3Rangel Hernandez, Lucio. “El bachillerato nicolaita: la reforma a su plan de estudios 1847-1990.” México.
Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolas de Hidalgo, 2011.P. 159.
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Gtiles para pasar un examen y, después, se olviden. La conciencia histérica no se construye de esta
forma, sino poco a poco, por medio de una buena ensefianza de la historia desde la primaria hasta el
bachillerato. Solo asi se obtendra ese elemento que nos permita comprender que todo lo que rodea
forma parte de lo que somos hoy dia, de nuestro patrimonio cultural, de lo que los mexicanos de ayer
construyeron como testimonio de una cultura que no puede, simplemente, destruirse.*

Este libro contiene diversos articulos que hablan acerca de la ensefianza de la historia,
el olvido por el que esta atravesando, la construccion del conocimiento que es cada vez mas
complicado y de los individuos, principalmente los jovenes, que desconocen estructuras o
monumentos significativos que marcaron la historia de México. La adecuada comprension
de la misma, es una reflexion de los hechos histéricos. Las fechas, nombres y lugares llevan
consigo un mejor entendimiento de los procesos por los cuales son recordadas. La
memorizacion es algo que sigue vigente en la actualidad, es algo que sera dificil de

erradicar, pero no significa, que esto, no sea posible de lograr.

Otro de los libros que se utilizd, es el denominado “Por una historia de todos y para
todos: Epistemologia de la historia, didactica y formacion docente”. Esta obra fue
coordinada por Deni Trejo Barajas y Miguel Angel Urrego Ardila. Cuenta con la
participacion de varios autores y se divide por tematicas; en cada una de ellas, se refleja la
cuestion de la historia y su ensefianza. EIl libro se encuentra construido de la siguiente
manera:

Historia, educacion, construccién del conocimiento, didactica, formacion de docentes, son algunos de

los tdpicos que se abordan en este libro. Todos ellos, son temas complejos por lo que ameritan cada
estudio y discusiones profundas, sobre todo si consideramos que el tema educativo con todas sus

implicaciones esta hoy en dia en numerosos debates en nuestro continente.”

Este libro muestra como es vista la asignatura de Historia en diversos aspectos. Fue
de utilidad para el analisis de la problematica que se tiene al ensefiar esta materia, al igual
que para otros temas que componen la investigacion. Otra obra importante para la
elaboracion de este trabajo fue: “La modernizacion educativa 1988- 1994” de Josefina
Zoraida Vazquez, quien escribe acerca de las reformas educativas y su desarrollo en la

sociedad, sobre todo, en la educacion publica.

4Galvan Lafarga, Luz Elena. (Coord.) “La formacidn de una conciencia historica.” México. Academia
Mexicana de la Historia, 2006. P. 9.

5 Trejo Barajas, Deni, Urrego Ardila, Miguel Angel. “Por una historia de todos y para todos: epistemologia
de la historia, did4ctica y formacion docente.” Instituto de Investigaciones Historicas de la Universidad
Michoacana de San Nicolas de Hidalgo. Morelia, Michoacan. 2013. P. 7.
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[...]Las reformas fueron incapaces de cubrir el rezago educativo y mejorar la calidad de la escuela
publica mexicana, cuyos contenidos no resultaban pertinentes para enfrentar los retos del desarrollo
econdmico. Todas las reformas se emprendieron sin diagnésticos y sin la experimentacion y
evaluacién adecuadas ante la bendita prisa de aplicarla en el término de un sexenio presidencial, lo que
le resta la solidez que la importancia de la educacién amerita, amén de implicar el abandono de
excelentes ideas y de sustituir grupos de trabajo eficientes y calificados por otros improvisados que
volvieron a partir de cero.

En la bibliografia general se registran diversos articulos de revistas, tanto electronicas
como impresas; se destacan articulos de las revistas: “Perfiles educativos”, “Revista
mexicana de investigacion educativa”, “Correo del maestro”, etc.; se destaca el articulo de
Mireya Huerta Lamoneda: “Como enseniamos historia en ¢l nivel medio superior” donde se
mencionan problematicas que se viven en las aulas, por ejemplo, las horas de clase que se
le asignan a la historia o la apatia que muestran los jovenes... es relevante. Al igual que los
articulos de Frida Diaz Barriga: “Los profesores ante las innovaciones curriculares” donde

hace énfasis en la labor docente y los retos que enfrenta ante los cambios.

Algunas tesis también forman parte de las fuentes consultadas; tal es el caso de “La
ensefanza de la historia en el bachillerato de la UMSNH. Perfil y practica docente”, escrita
por Oliver Alexis Moreno Luna; al igual que la tesis: “Ensefianza aprendizaje de la historia
en el nivel medio superior: estudio de caso” de Elvia Herndndez Flores, o bien, la tesis de
Susana Ramirez Pefialoza: “Propuesta didactica para la ensenanza-aprendizaje de la historia
universal en el bachillerato nicolaita.” Todas y cada una de ellas fueron indispensables, ya
que contienen informacidn valiosa para la investigacion y para la construccién de las ideas

presentadas.

Las investigaciones de campo se hicieron presentes a lo largo de este trabajo. Se
utilizaron herramientas, como las encuestas dirigidas a los alumnos de las preparatorias, las
que fueron tomadas como muestra. Cabe comentar, que al aplicar la pregunta: ;como se les
ensefia la historia?, salieron a relucir ciertas problematicas de los alumnos. Para esta
bateria de items, se eligieron al azar, grupos de cuarto semestre o segundo afio, por la
siguiente razon: porque se considera que ya tienen una vision mas clara acerca de la

asignatura de historia que se les imparte.

®Zoraida Vazquez, Josefina. “La modernizacion educativa 1988- 1994.” El Colegio de México, XLVI: 4,
1996. P. 928.
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Las cuestiones que deben tomarse en cuenta y que ademas, son parte fundamental de
la temética, estan relacionadas con la realidad por la que cruza la educacién media superior
en México, tomando en cuenta, que uno de los factores importantes que se somete a
discusion para dicho nivel, es la Reforma Integral de Educacion Media Superior (RIEMS),
que “viene a trasformar a la educacion media superior en México, ya que es un nivel
educativo en el cual se forma a los individuos para su ingreso en la vida laboral y elegir

correctamente las opciones de formacion profesional en la educacion superior.”’

Segln la RIEMS, la importancia de este nivel educativo, “radica en que es un
espacio para la formacidn de personas cuyos conocimientos y habilidades deben permitirles
desarrollarse de manera satisfactoria, ya sea en sus estudios superiores o en el trabajo y, de
manera mas general, en la vida. Pero los retos principales que afronta este nivel educativo
son: la ampliacion de la cobertura, mejoramiento de la calidad y la blsqueda de la
identidad. Ya que existen considerables rezagos en cobertura, lo cual incide de manera

negativa en la equidad que debe promover el sistema educativo.”

Para solucionar estos desafios, la RIEMS contempla cuatro ejes:

1. Construccién de un marco curricular comun con base en competencias.

2. Definicion de las caracteristicas de las distintas opciones de operacion de la
Educacién Media Superior (EMS), en el marco de modalidades que contempla la ley.
3. Mecanismos de la gestion de la reforma, necesarios para fortalecer el desempefio
académico de los alumnos y para mejorar la calidad de las instituciones, de manera
que se alcancen ciertos estandares minimos y se sigan procesos compartidos.

4. Formas en que se reconoceran los estudios realizados en el marco de este sistema.®

SEP. Reforma Integral para el Nivel Medio Superior. [En: linea]
https://www.sep.gob.mx/work/models/sep1/Resource/2075/1/images/PRESENTACIONEMSSEPTIEMBRE2
.pdf Consultado el dia 25 de abril de 2016.

8Gonzalez Navarro, Ma. Inés, Camacho Real, Claudia y del Roble Garcia Trevifio, Maria. “La Reforma
Integral de la Educacion Media Superior: una mirada desde el asesor virtual.” En: Revista Mexicana de
Bachillerato a Distancia, nimero 14, afio 7, agosto de 2015 Pp. 59-68.

9SEP. Reforma Integral para el Nivel Medio Superior. Op. Cit.
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Por ende, se observa que la RIEMS establece varios ejes para solucionar los
diversos problemas que enfrenta la EMS en México. Por lo tanto, uno de sus ejes,
contempla la capacitacion docente, como uno de los principales pilares de la educacion,
pues gracias a la correcta ensefianza, el estudiante aprende cambios significativos, y sobre
todo, que estos le sirvan para desarrollarse en la sociedad.

Revisando la bibliografia que se utilizé en la siguiente investigacion, se puede decir,
que un docente que imparta la clase de historia, debe tener en cuenta, como lo menciona
Julia Salazar Sotelo, que “el docente que ensefia historia tiene necesariamente que cambiar
su concepcion de la ensefianza de la historia, y no pedir que los problemas que se presentan
en el salon de clases los resuelvan exclusivamente las autoridades educativas, sino que él
tome o genere iniciativas que se logrardn como producto de una reflexion critica y
sistemética, de los diversos aspectos que se entretejen en la ensefianza de la historia.”!! Las
estrategias que utiliza cada uno de los docentes para las clases dependen, en gran medida,
de su desarrollo profesional y de la adquisicion de conocimiento nuevo. La renovacion del
mismo va cambiando con el tiempo, ya que la sociedad va modificandose e incluyendo a la
tecnologia que se vuelve parte fundamental.

Gimeno Sacristdn menciona que “ensefar significa, aunque sea implicitamente, la
intencidn de transmitir, de proponer algo, de construir conocimiento y hasta de ideologizar
a otros; la ensefianza es una actividad que encuentra su otredad en el contenido, se reconoce
y se objetiva en él, es una actividad que no se da en el vacio, siempre se ensefia algo;
actividad y contenido se hallan indisolublemente unidos. Mientras que la actividad o
ensefianza estd mas ligada a la experiencia, a lo que se percibe claramente, el contenido de
la misma queda oculto en el pensamiento — memoria.”*2

Es relevante la relacion que existe entre el docente y el alumno dentro del proceso de
ensefianza — aprendizaje. Todos estos puntos son factores que influyen de diversas maneras
por el interés hacia la historia. Por lo anterior, después de la busqueda de informacion, se
realizé un estudio de campo con ayuda de encuestas y entrevistas, con preguntas especificas

referentes al gusto por la historia, a su importancia y a la manera como les gustaria que

10 fdem.

HSalazar Sotelo, Julia. “Problemas de enseiianza y aprendizaje de la historia ;.., y los maestros que
ensefiamos por historia?”. El Colegio de México. México, 2004. P. 74.
12 |dem. P. 67.
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fuera impartida la asignatura; al igual que entrevistas hechas a los docentes, donde expresan
su opinion sobre la historia, su ensefianza y sus retos.

Para obtener la fuente primaria, utilice las encuestas dirigidas a los estudiantes de
ambas instituciones, con preguntas claras y concisas, enfocadas al tema, excepto las ultimas
que son de corte historico, con la finalidad de tener una vision sobre la idea que se tiene de
la materia de Historia, del docente y de sus métodos. Posteriormente, como segunda etapa,
se realizaron entrevistas dirigidas a los docentes de ambas instituciones con la intencion de
adquirir una opinién acerca de la historia y de la manera en que se imparte. Al final del
trabajo de campo se compararon las respuestas dadas por los estudiantes y los docentes, con

la finalidad de ser mostradas en gréficas o tablas comparativas.
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CAPITULO
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ANTECEDENTES HISTORICOS
DEL NIVEL MEDIO SUPERIOR



1.1. Antecedentes historicos del Nivel Medio Superior

En la actualidad, se consideran relevantes las investigaciones sobre los diversos
antecedentes historicos de los niveles educativos existentes, con la idea de conocer cuéles
son sus cimientos y los esfuerzos que contribuyeron a lograr el desempefio docente de hoy
en dia. Sin embargo, en el presente trabajo, sélo se analizara el surgimiento del nivel medio
superior en México. Al respecto, Armando Alcantara, menciona que “el nivel medio
superior del sistema educativo mexicano tiene la doble finalidad de dar al estudiantado, por
una parte, los elementos para elegir entre las diversas opciones de educacion superior al
concluir el bachillerato; o por la otra, capacitarlo en actividades diversas enfocadas al

ambito laboral si lo curs6 como profesional técnico.”

La Educacion Media Superior (EMS) brinda a los egresados, la posibilidad de
formarse para continuar sus estudios o incorporase al mundo laboral, por ello, la tarea
ineludible de este tipo de sistema educativo es proveer al estudiante de los conocimientos,
las habilidades, actitudes y valores que coadyuven a su consolidacion, como individuo, en
el aspecto psicoldgico, intelectual, productivo y social; es decir, a su formacion integral.
“La mision principal es proporcionar educacion de buena calidad en el bachillerato general,
que permita a los estudiantes su desarrollo y participacion en la sociedad actual. Promover
la operacion dptima de las instituciones coordinadas por la Direccion General, con base en

el compromiso,”** “disciplina, honestidad, responsabilidad, respeto y actitud de servicio.”*®

Los antecedentes se remontan a la época que precedio a la independencia de nuestra
nacién, cuando la educacion era regida por grupos religiosos: “Con el establecimiento de la

Direccion General de Instruccién Publica, en octubre 21 de 1833, [...se reformd...] la

8Alcantara, Armando y Zorrilla, Juan Fidel. “Globalizacion y educacién media superior en México. En busca
de la pertinencia curricular.” En: Perfiles Educativos. Vol.32 Nim.127 México. Pp.38- 57.

14a SEP sostiene y renueva su compromiso con la calidad educativa en el nivel medio superior, al
implementarse un mejoramiento en los docentes, con actualizaciones.

15 SEP [En: linea] http://www.sems.gob.mx/es_mx/sems/vision_dgb Consultado el 2 de septiembre del 2016.
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ensefianza superior y se [...establecieron...] legal y formalmente los estudios

preparatorios.”*®

Durante el siglo XIX, el enriquecimiento del nivel medio superior no quedo atras.
Con “el incremento del plan de estudios, la creacion de la asignatura de Historia de México,
y aunque otras materias como Historia Nacional e Historia Universal estaban al margen, a
pesar de que personajes como Carlos Maria de Bustamante insistieron en la necesidad de su
ensefianza, especialmente de la Historia Patria como medio de fomento del espiritu civico
entre la juventud y como refuerzo de los lazos de la nacionalidad,”'’ se consideraban
relevantes en una nacion que estaba atravesando por diversos problemas, tomando en

cuenta, que la historia seria considerada por muchos, como una salvadora de la Patria.

Posteriormente, situamos a la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), creada en el afio
de 1867 y considerada como un cimiento de la ensefianza superior; fundada por el doctor
Gabino Barreda como encargado del proyecto y primer director de la misma: “el
bachillerato tenia una gran misién, preparar para vivir como ciudadanos, a convivir unos
con otros, consideraba que sélo esta relacion haria posible el orden nacional y social, y todo
seria posible mediante la unidad de criterios que se logra por medio de una ensefianza
enciclopédica y organica.”® Los planes de estudio se organizaron con el prop6sito de cubrir
las asignaturas de cultura general, que preparaban a los futuros profesionales para su
ingreso en las escuelas de ensefianza superior. “El plan de estudios se fundamentaba en una
educacion cientifica, en la que la ciencia y sus aplicaciones permitieran reformar a la
sociedad. Se planteaba la necesidad de formacion integral, uniforme y completa al

estudiante, haciendo de este ciclo un fin en si mismo.”*°

El bachillerato comparte con otros niveles de educacién, un desarrollo historico.

Desde sus inicios tuvo un fin especifico, con objetivos fundamentales, para ayudar al

16 Ortiz de Thome, Consuelo. “Algunas notas acerca del bachillerato universitario.” En: RESU. México. Nam.
77, vol. 20, enero — marzo, 1991. P. 6.

"Rangel Hernandez, Lucio. “El bachillerato nicolaita: la reforma a su plan de estudios 1847-1990.” México.
Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolas de Hidalgo, 2011. Pp. 23 — 29.

18 Moreno Luna, Oliver Alexis. La ensefianza de la historia en el bachillerato de la UMSNH. Perfil y practica
docente. Maestro en ensefianza de la historia. Instituto de Investigaciones Histéricas UMSNH. Asesor.
Eduardo N. Mijangos Diaz, Morelia Michoacan. Febrero del 2012. Pp. 25 — 26.

19 Nieto Lopez, J de Jesus. “La ensefianza de la historia.” México, Textos Universitarios. 1992. P. 25.
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estudiante a preparase en la eleccion de una profesion, teniendo a la Escuela Nacional
Preparatoria, que ofrecia una ensefianza enciclopédica y aunque en el momento de su
apertura, el pais sufria un alto indice de analfabetismo, y acceder a los estudios
preparatorios era casi imposible, fue un cimiento fuerte, gracias a los ilustres personajes

que colaboraron en su fundacion. Esta escuela es considerada, precursora del nivel superior.

Lucio Rangel Hernandez afirma que: “Durante el porfiriato es Joaquin Baranda
(1882- 1901) quien esta a cargo de la Secretaria de Estado del Despacho de Justicia e
Instruccion Publica, establecié el 19 de diciembre de 1896, [...] la uniformidad de la
ensefianza preparatoria para todas las profesiones con duracion de ocho semestres y
establecio como objetivo de este ciclo de ensefianza, la educacién fisica, intelectual y moral
de los alumnos.”® Aunque las asignaturas tomaron gran fuerza e importancia, habia una
enorme intranquilidad por la manera en que la educacion era impartida en dicho nivel. Del
1 de diciembre de 1889 al 31 de marzo de 1890 se realiz6 un primer Congreso Nacional de
Instruccion Puablica, denominado “Congreso Constituyente de la Ensefianza”, con el
objetivo de discutir la problematica de México en la cuestion educativa y asi, generar

soluciones.

En este primer congreso, se discutieron problemas, como la intervencion del Estado
en escuelas privadas, la uniformidad y el laicismo. Surgié también la idea de un segundo
congreso, donde se siguieran discutiendo las problematicas de la educacion y sus
soluciones. Se llevaria a cabo “el 1° de diciembre de 1890 y fue convocado nuevamente por
Joaquin Baranda, la mesa directiva estuvo formada por Justo Sierra como presidente y
como secretario fungi6 Luis E. Ruiz. Se van a concluir [asi dice el autor] los temas antes
mencionados y se tratarian nuevos como: ensefianza elemental obligatoria, instruccion

primaria superior, escuelas normales, instruccion preparatoria y escuelas especiales.””?

Aungue todos los temas tratados en estos congresos son relevantes, en el presente

estudio, solo se analiza lo concerniente a la instruccion preparatoria. En estos congresos se

20 Rangel Hernandez, Lucio. Op. Cit. P. 29.

21Ballin Rodriguez, Rebeca. EI Congreso Nacional de Instruccion Pulblica de 1889. En: Memoria del 1X
Congreso Nacional de Investigacion Educativa. Consejo Mexicano de investigacion Educativa- Facultad de
Educacion de la Universidad Autonoma de Yucatan, México del 5 al 9 de Noviembre de 2007.
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dieron por aceptados varios acuerdos que contribuyeron al crecimiento de la misma. En
cuanto a las consideraciones relacionadas con instruccion preparatoria y escuelas

especiales, son relevantes las siguientes:

e Laensefianza preparatoria deberia ser uniforme para todas las carreras.

e Deberia ser uniforme en toda la Republica.

e Duraria seis afios.

e Deberia comenzar por las matematicas y concluir por la logica, consistente
ésta, en la sistematizacion de los métodos cientificos, con entera exclusion de
todo concepto teoldgico o metafisico.

e Los ramos que la constituyen, tendrian que conservar la misma extension que
hoy tiene en la Escuela Nacional Preparatoria.

e Se consideraba conveniente y necesario aumentar el nimero de escuelas
especiales, tanto las que se dedicarian a la ensefianza de alguna profesion u
oficio, cuanto de las que tendrian por objeto la educacion de los ciegos,
sordomudos y delincuentes jovenes.

e Las carreras que exigirian estudios preparatorios completos y uniformes serian
las que se cursaran en escuelas especiales de jurisprudencia y notariado, de
medicina y farmacia, de agricultura y veterinaria, y de ingenieros de minas,
civiles, arquitectos, electricistas, gedgrafos y topdgrafos; dichos estudios no
deberian hacerse en estas escuelas especiales, sino en las preparatorias.

e Laensefianza preparatoria deberia ser gratuita. 22

En el primer congreso se plantearon cuestiones relevantes para el desarrollo de la
educacion y del nivel medio superior, como la implementacion de materias y su duracion.
No obstante, un segundo congreso fue indispensable, porque ahi, dice David Pantoja
Moran:

[...] se trataron temas de gran importancia para la educacién y sobre todo para la preparatoria, ademas

de que sirvieron para la integracion de los elementos culturales que fueron necesarios para el posterior
seguimiento de las distintas carreras profesionales existentes en la época. Las leyes al igual que los

22Solana Fernando, Cardiel Reyes Raul y Bolafios Raul. “Historia de la educacién publica en México. ”
Meéxico. FCE, 1981. Pp. 74- 75.
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congresos también contribuyeron al mejoramiento del nivel medio superior, para esto es indispensable
destacar una figura que es parte fundamental del proceso, dicho ilustre es Joaquin Baranda quien es
nombrado en 1882 Secretario de Justicia e Instruccién Publica por las cualidades que habia
demostrado. Por lo tanto, fue necesaria una ley, que posteriormente fue promulgada el 19 de diciembre
de 1896 en la cual se instaurd la uniformidad de la ensefianza preparatoria para todas las profesiones
con duracion de ocho semestres y se estableci6 como “el objetivo, de impartir a los estudiantes la
ensefianza de la educacion fisica, intelectual y moral de los alumnos, sefialandose también como
materias fundamentales: aritmética, algebra, geografia plana, y en el espacio trigonometria rectilinea,

cosmografia, quimica, botanica, zoologia y Iégica.”23

Aunque lo acordado no tuvo una aplicacion duradera, en el afio de 1901, el licenciado
Justino Ferndndez decidio: “decretar un nuevo plan de estudios para la Escuela Nacional
Preparatoria, la cual [dice el texto] va a mantener la uniformidad de la ensefianza para los
aspirantes a ingresar a las carreras profesionales, aunque se extendio a seis afios y volvera
a retroceder al sistema anual de cursos.”? Durante el periodo conocido como “el
porfiriato”, hubo varias modificaciones, la mas sobresaliente, es que se decretd la gratuidad
de la educacion. Este precepto fue muy importante, ya que permitio que los ciudadanos de
escasos recursos pudieran ingresar a la escuela, y poco a poco se abrié una brecha
educativa, desapareciendo la idea de “la educacién considerada para la poblacién mas
privilegiada.”?® No solo se le atribuye a Justo Sierra Méndez la creacion del nuevo plan de
estudios para la Escuela Nacional Preparatoria, sino que también, sus esfuerzos fueron
mayores y ambiciosos “al crear en 1910 una universidad con caracter nacional y autbnomo,
se conoce en la actualidad como la Universidad Nacional Auténoma de México
(UNAM).”%

A pesar de todas las transformaciones, los conflictos por los que atravesaba el pais,
traerian como consecuencia, el estallido de la revolucion. Esto implicd una serie de
cambios en muchos aspectos y sobre todo, para la educacion, que ahora se enfocaria a los
sectores populares, los cuales no contaban con la instruccion necesaria. Al centrarse en esta

clase social, disminuyd el indice de analfabetismo en el pais. También se observa que

Z3pantoja Moran, David. “Notas y reflexiones acerca de la historia del bachillerato.” México, UNAM, 1983.
P. 33.

241dem. P. 29.

2 |bid.

2\/éase la iniciativa de Ley de creacion de la Universidad Nacional Auténoma de México, presentada por la
Secretaria de Instruccion Publico y Bellas Artes a la Camara de Diputados al Congreso de la Unién y la Ley
Constitutiva de la Universidad Nacional de México en Justo Sierra, Obras Completas. La Educacion
Nacional, tomo V11, México, UNAM, 1997, Pp. 413- 422.
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durante algunos periodos presidenciales, la educacion sufre de modificaciones positivas y
negativas; por ejemplo, durante el mandato de Victoriano Huerta, la Escuela Nacional

Preparatoria entro en crisis al perder su caracter universitario e incluso fue militarizada.

Posteriormente, en el nivel medio superior, se puede observar que los planes de
estudio fueron cambiados constantemente hasta llegar al actual. “En 1916 la Secretaria de
Estado, el Despacho de Instruccion Pablica y Bellas Artes, establecen un plan de estudios y
lo reducen a 4 afios. Nuevamente, en 1918 se transforma y se introducen cursos de civismo,
encauzamiento de la vocacion, gimnasio, deportes y ejercicios militares. Esta Gltima se

introdujo por el aspecto militarizado que tenia.”?’

Se muestra otro plan “el 20 de octubre de 1920 con José Vasconcelos como rector,
quien lo aprueba y por consiguiente, la Escuela Nacional Preparatoria vuelve a la UNAM
con dos enfoques; uno propedéutico y el otro de capacitacion para el trabajo productivo,
con ensefianzas técnicas como: oficios mecanicos y de pequefias industrias que tenia como
finalidad hacer que los estudiantes sean personas Utiles a la sociedad.”?® Aunque los
acuerdos y cambios aun no quedaban ajustados, fue necesario un primer Congreso de
escuelas preparatorias, el cual, se llevo a cabo del 10 al 20 de Septiembre de 1922, en la
ciudad de México, con el fin de analizar una serie de problemas y un método para

erradicarlos.

Debemos de tener en claro, la serie de dificultades que enfrentaba la educacion
superior, atravesando por una doble crisis: primero, porque la coordinacion y la
programacion de las diversas ensefianzas no fue posible, debido a las dificultades
financieras locales; y segundo, porque las escuelas de la provincia no tenian contacto con la
Escuela Nacional Preparatoria de la capital, asi que no estaban al tanto de las nuevas

transformaciones.

Sin embargo, el objetivo principal del congreso era “llegar a una verdadera

federalizacion de la ensefianza preparatoria,”®® a lo que respondieron “varias escuelas

Z’pantoja Moran, David. P. 34.
B1bid. P.35.
2Fell, Claude. “José Vasconcelos los afios del guila 1920 — 1925.” UNAM, México. 1989. Pp. 323 — 325.
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preparatorias, entre ellas, el Colegio Primitivo de San Nicolas de Hidalgo de Morelia,
Michoacan.”®° En las primeras sesiones se intent6 definir la orientacion general que deberia
darse a la ensefianza impartida por las escuelas de este nivel. Al congreso habian asistido
varios personajes ilustres, quienes darian su opinion acerca del tema tratado, siendo uno de
los actores mas sobresalientes, José Torres, quien pensaba, que la funcién principal de la
escuela deberia ser la preparacion de los alumnos para que ingresaran a la facultad o

escuela superior.

Tal objetivo, segun el medio universitario, sélo podria ser alcanzado si la ensefianza
que se impartia, obedecia a tres fundamentos: “en primer lugar debe formar hombres cultos,
segundo, debe de permitirles realizar por si mismos investigaciones cientificas y por Gltimo

los alumnos deben forjarse, durante su estancia en la escuela preparatoria.”3!

También se trataron temas, como los nuevos planes de estudio, planteados por
Vicente Lombardo Toledano, quien propuso la introduccion de las humanidades y las
materias o talleres de oficios para los estudiantes que asi lo decidieran. En torno al tema,
surgié una serie de argumentaciones, aunque la idea fue rechazada al final. Dejando a un
lado las discusiones que se generaron, vemos gque emergieron mas ideas que ayudaron a
reforzar el nivel educativo, por lo tanto, se propusieron algunas soluciones; por ejemplo:

Se debe de motivar a los alumnos a leer obras clasicas y dejar las mismas lecturas, asi como también

debe de haber un impulso a los profesores para la creacién de sus propios articulos y puedan ser

utilizados para reforzar el aprendizaje. Ademas de la realizacién de un examen de oposicion para los

profesores y asi poder comprobar la capacidad de cada uno de ellos, que sean aptos y capaces de
generar nuevos aprendizajes en los estudiantes, y con esto aumentar el nivel de aprendizaje, por lo

tanto debe de constar de tres pruebas una escrita, oral y pedag(’)gica.32

Durante el siglo XX se creo6 la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones
de Educacion Superior (ANUIES) que proponia acciones de trascendencia para el
bachillerato. Al respecto, Rebeca Ballin comenta: “Se genera la X111 Asamblea General
Ordinaria de la ANUIES en Tabasco en 1971, donde se busca la definicion de los objetivos

de enseflanza media superior, por lo cual, se define que el bachillerato debe ser formativo y

%Ballin Rodriguez, Rebeca. “El Congreso Nacional de Instruccion Pulblica de 1889.” En: Memoria del IX
Congreso Nacional de Investigacion Educativa. Consejo Mexicano de Investigacion Educativa- Facultad de
Educacion de la Universidad Auténoma de Yucatan, México del 5 al 9 de Noviembre de 2007.

Slidem. P. 329.

32[dem. P. 340.
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con funciones propedéuticas,”*3ademas se establecia, que la duracion deberia ser de tres

anos.

Este tipo de asambleas fue de mucha utilidad. Alli se generd la XIV Asamblea
General Ordinaria de la ANUIES vy se tomaron varios acuerdos sobre el bachillerato, donde
se establecia un sistema de créditos que vendria a definir el valor de las asignaturas. El 27
de octubre de 1972, se declard lo siguiente: “Es conveniente implantar el sistema de cursos
semestrales en todas las instituciones que adin no lo tienen. Esto debera hacerse de acuerdo
a un cambio en los programas y planes de estudio que de ningun modo consistira en la

simple particion de un curso anual.”3*

Posteriormente, en 1975, en Querétaro, y un afio después en Guanajuato, se realizaron
algunas Reuniones Nacionales de Directores de Educacion Media Superior, con la
intencion de formalizar una propuesta del tronco comun, tendiente a establecer un nucleo
basico de identidad para el bachillerato. En el mismo afio se cred “el Consejo del Sistema
Nacional de Educacion Tecnoldgica (COSNET) y se establecidé un tronco comun para la
educacion media superior tecnoldgica. Su implantacion se inicié en septiembre de 1981, en

los centros de bachillerato, coordinados por dicho Consejo.”®

En el afio de 1975 “se llevaron a cabo dos reuniones nacionales de directores de
ensefianza media superior: una en la ciudad de Querétaro y la otra en Guanajuato. El tema
central fue la estructuracién de un tronco comun, proponiendo las siguientes areas: Lengua
y Literatura, Matematicas, Ciencias Experimentales, Ciencias Historico-Sociales,
Disciplinas Filosoficas, Lengua Extranjera.”®® Esta estructuracion se realizo con la idea de
integrar materias a la preparatoria y dividir las areas de especialidad con la implementacion
de un tronco comdn. Aungue ya se ha mencionado la transformacion que tuvo el
bachillerato, y si bien, tenemos como antecedente, que en afios pasados se consideraba al

nivel medio superior como una etapa de paso Yy sin relevancia, este periodo de estudio es

%3Bachillerato propedéutico: Es un término que se refiere a la instruccion o formacion que se realiza a modo
de preparacion para el aprendizaje de una cierta materia.

34 Asociacion Nacional de Universidades e Institutos de Ensefianza Superior. Tepic, Nayarit octubre 27 de
1972.

Sidem.

3 Memoria del Congreso Nacional del Bachillerato celebrado en Cocoyoc, Morelos del 10 al 12 de marzo de
1982, México. SEP, 1982. Citado por Rangel, Lucio. P. 58.
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importante para los jovenes, pues “se vienen a retomar y reafirmar las ideas que se
establecieron desde la época de Gabino Barreda y asi, considerar al bachillerato como

formativo e integral.”%’

La preocupacién sobre los planes de estudio para el bachillerato, seguia siendo un
tema vigente, lo que incentivo, para que se realizaran varias acciones. Razén por la que se
Ilevé a cabo, el Congreso Nacional del Bachillerato, en 1982, en Cocoyoc, Morelos, con el
objetivo de precisar las finalidades, objetivos y aspectos comunes del bachillerato. En el
congreso se concluyeron algunos de los acuerdos llevados a cabo en Villahermosa y
ademas se definio al bachillerato como una fase de la educacién, determinando que los
conocimientos que adquiere el estudiante, deben de proporcionarle una vision amplia del

mundo, que a la vez, tenga una afinidad con la realidad que lo rodea.

En el Diario Oficial del 28 de mayo de 1982, se definieron algunos de los articulos
que vinieron a fortalecer dichos acuerdos, considerando que dentro del sistema educativo
nacional, el bachillerato ha registrado el mayor indice de crecimiento en la Gltima década,
siendo previsible, que esta tendencia se sostendria en los proximos afios. En el citado
Congreso de Cocoyoc, se destaco la necesidad de considerar al bachillerato como una fase
de la educacion, cuyo caracter deberia ser esencialmente formativo, integral, propedéutico
y de modo que constituya un ciclo de objetivos propios, destinados a impartir

conocimientos.3®

En la ultima mitad del siglo XIX y siglo XX se realizaron congresos, reuniones y
asambleas; cada uno de ellos tratd temas trascendentales, como el plan de estudios, la
gratuidad, el establecimiento de materias indispensables y la importancia del bachillerato.
Cada uno modifico el nivel, dependiendo de la situacion que se vivia en el pais, con el
objetivo de dar solucion a los problemas existentes y de coadyuvar a la construccién de la

educacion superior.

S7Castrejon Diaz, Jaime. Congreso Nacional del Bachillerato. [En: linea]
http://publicaciones.anuies.mx/pdfs/revista/Revista77_S3A2ES.pdf Consultado el dia 15 de diciembre de
2016.

% Diario Oficial de la Federacion. “Acuerdo. Nim. 71. Donde se determinan objetivos y contenidos del ciclo
de bachillerato.” [En: linea] http:/dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=4736774&fecha=28/05/1982
Consultado el dia 15 de diciembre de 2016.
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Por consiguiente, “la relacion a los elementos definitorios del bachillerato en 1982 se
publico en el Acuerdo numero 71, donde se sefiala la finalidad esencial del bachillerato y la
duracion e integracion del “tronco comin” del plan de estudios. Asi, se establecen siete
articulos con la finalidad de reforzar al nivel.”®® En cumplimento del acuerdo anterior, se
publicé en ese mismo afio, en “el Acuerdo nimero 77, mismo que debe de corresponder a
la SEP expedir los programas, los maestros para las materias y los cursos que integran la
estructura curricular del tronco comun del bachillerato a efecto de procurar la unificacion
académica.”*

En 1984 se establece el convenio de creacion del Bachillerato Semiescolarizado entre la Direccion

General de Educacion Indigena y la Unidad de Educacién Media Superior, a fin de instrumentar los

estudios de bachillerato en las regiones indigenas que se encontraban marginados y no se tomaban en

cuenta. Se establece la modernizacion educativa con el gobierno de Carlos Salinas en el cual se
plasman las politicas y lineamiento que pretenden mejorar la calidad del servicio educativo, a fin de
responder a los cambios y necesidades de la sociedad. En 1991 la SEP expide el acuerdo NGm. 159 por
el cual los Centros de Bachillerato Pedagdgico cambian su denominacién por la de Centros de

Estudios de Bachillerato, ademas se establece la estructura curricular que tendra dos opciones, general
y pedagdgica.**

Por consiguiente, se puede observar la historia del nivel medio superior, los cambios
que ha tenido a través del tiempo, y los constantes problemas que atraveso, para ser lo que
es hoy. Durante mucho tiempo, fueron modificados los planes de estudio, la ensefianza y la
preparacion docente, con ayuda de algunas instituciones que lograron dar un realce
significativo al nivel. Cabe sefalar que las reformas de la época de los noventa, se retoman
en el subtema siguiente, donde se analizan dos reformas educativas que muestran las
transformaciones que se efectuaron en nuestro pais. Las reformas se vincularon a los
niveles superiores por la creacion de diversos programas para la implementacion, el

desarrollo y la renovacion.

Diario oficial del 28 de mayo de 1982. [En: linea]
http://dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=4736774&fecha=28/05/1982 Consultado el dia 18 de diciembre
de 2016.

40La SEP. Acuerdo nimero 77. [En: linea] http://www.sep.gob.mx/work/models/sepl/Resource/d3c9731a-
2b58-4778-a9¢9-ecla7021eb34/a77.pdf Consultado el dia 18 de diciembre de 2016.

ALACUERDO. NUm. 159 donde los centros de Bachillerato Pedagdgico cambian su denominacion por la de
Centros de Estudios de Bachillerato y se establece la Estructura Curricular con Opcion General y Pedagdgica.
Del 11 de abril de 1991. [En: linea] https://www.sep.gob.mx/work/models/sepl/Resource/3f848841-8476-
4596-9835-d71e306221a3/a159.pdf Consultado el dia 18 de diciembre de 2016.
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1.2.- Dos reformas que cambiaron a la educacién y al nivel medio superior en México

En el siguiente apartado, se abarcan dos reformas educativas realizadas por los gobiernos
de Carlos Salinas de Gortari y Ernesto Zedillo, a las que se conoce como: Modernizacion
Educativa y Programa de Desarrollo Educativo. El pais enfrentaba cambios politicos,
econdémicos Yy culturales. Cada uno tuvo ciertos tintes de modernizacion, introducidos en la
época de los noventa. Por lo tanto, es considerable dar una pequefia mirada a otros paises,
que al igual que México, afrontaban la creciente renovacion en todos sus aspectos. En el
mundo acaecian hechos importantes, como la caida del muro de Berlin y del comunismo;
se imponia el capitalismo como modelo econémico principal y dominante, sobre todo, en
muchas naciones del primer mundo. Todo lo anterior, afectaba a México de una u otra

forma.

1.2.1 El sexenio de Carlos Salinas de Gortari y la modernizacion educativa.
(1989 -1994)
Las transformaciones politicas a nivel nacional e internacional, se caracterizaron por la
consolidacién del sistema neoliberal. Durante el periodo de 1989- 1994, tendria presencia
y se realizaria, una serie de cambios en el sistema educacional, que desembocé en la
Reforma Educativa. Al llevarse a cabo los comicios del proceso electoral federal de 1988,
Carlos Salinas de Gortari resultd electo como presidente de la Republica, a pesar de la
inconformidad de algunos grupos politicos y de muchos ciudadanos que consideraron ilegal

al nuevo mandatario, ya que habia sido sospechosa la manera en que gano las elecciones.

El nuevo gobierno llegé “repleto de nuevas politicas a nivel gubernamental que
tenian como objetivo, reducir la influencia del Estado en los principales aspectos del pais,

sobre todo en la economia y politica, y por tanto, la educacion se encontraba incluida.”*?

Entre otras modificaciones, se cuenta la privatizacion de la economia, a traves de la

venta de algunas empresas paraestatales, como fue el caso de la compafiia telefonica

42Marquez Zacarias, Hugo Adolfo. La gestacion de las politicas educativas de calidad en la universidad
michoacana: evaluacion y procesos de acreditacion en licenciatura 1986 - 2011. Licenciatura en Historia,
Facultad de Historia. UMSNH. Asesor Miguel Angel Gutiérrez Lépez. Morelia, Michoacén, 2015.
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TELMEX. Y no todo quedd ahi: esta privatizacion también lleg6 al campo mexicano con
la modificacion del articulo 27 constitucional, que regula la tenencia de la tierra y que
significo la liberacidn parcial del mercado de tierras en el pais. Aunado a las politicas de
privatizacion, uno de los proyectos de mayor relevancia fue “el tratado de libre comercio
(TLC) suscrito entre nuestra nacion, Canada y Estados Unidos; con su firma se constituia la
profundizaciéon del proceso de apertura comercial.”*® Jorge Sanchez Colin describe las

consecuencias de esta politica econémica de la siguiente manera:
Se originarian sucesos importantes en otros aspectos y logrando obtener superavit en las finanzas
publicas y la reduccién de la deuda externa; su politica neoliberal llevé al pais al extremo de tener
grandes masas de desempleo, pobreza, desnutricion infantil , analfabetismo, permitir la entrada a la
inversion extranjera, venta de paraestatales, fomentar el enriquecimiento de pequefios grupos y la firma

del tratado de libre comercio con los paises del norte de América que en vez de subsanar esta
problematica, amarra ain mas al dominio capitalista norteamericano.**

Y se pueden mencionar otros hechos relevantes, aunque, si bien se impuso una serie
de reformas y programas, el gobierno salinista plante6 como eje principal, la
Modernizacion Educativa y como lo expresa su nombre, se modernizaria a la educacion

para satisfacer las necesidades del pais, al cambiar la estructura en los planes de estudio.

El sexenio de Salinas estuvo centrado en la transformacion econdémica de la nacion,
cuyos objetivos, prioridades y estrategias se definieron en el Plan Nacional de Desarrollo,
1989-1994, sefialando a la educacién, como parte inevitable y exigido por las
transformaciones mundiales. Una nacion en vias de desarrollo, que pudiera competir y
avanzar en sus intereses, anticipando las nuevas realidades. Segun el plan, “mejorar la
calidad de la educacién y de sus servicios de apoyo es imperativo para fortalecer la
soberania nacional, para el perfeccionamiento de la democracia y para la modernizacién del

ro 2945
pais.

“Noriega Chavez, Margarita. Las reformas educativas y su financiamiento en el contexto de la globalizacidn:
el caso de México, 1982- 1994. Plaza y Valdés. Universidad Pedag6gica Nacional. México, 2000. Pp. 124-
130.

#Sanchez Colin, Jorge. La politica educativa actual y su repercusion en el modelo educativo del colegio de
bachilleres del Estado de Michoacan (1988- 1994). Escuela de Historia. Universidad Michoacana de San
Nicolas de Hidalgo, Facultad de Historia. Asesor. Abdallan Guzman Cruz. Morelia, Michoacéan a 25 de enero
de 1996. Pp. 7- 13.

45 Zoraida Vazquez, Josefina. “La modernizacion educativa (1988- 1994).” P. 931.
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Con la reforma del articulo tercero, en 1992, se avanzo en la misma direccion, pues si
bien, “se conservo la gratuidad como caracteristica de toda la educacion impartida por el
Estado, confirm6 el compromiso por la educacion publica y se elevo a rango de obligatoria,
la secundaria, ademas se instituyeron diferencias por niveles.”*® Se modificaron articulos
que se consideraban intocables para la nacion. La sociedad tenia una nueva vision y se
adaptaba al cambio creado por los multiples sucesos que se generaron para modificar a la
educacién y ajustarla al sistema, que consistia en “educar para el trabajo.” Se hace la
siguiente referencia a la educacién: “es modificado pero aun se mantiene la gratuidad y el
derecho a la educacion a pesar de que se ha reformado, ain sigue manteniendo su esencia y
la educacién no deja de ser publica, aunque solo sean algunos niveles, principalmente el
basico y medio.”*’

A la par de las innovaciones econdémicas, se dictaron nuevos reglamentos y se
adecuaron los que ya existian, lo que provocé que el sistema educativo fuera modernizado
y pudiera cubrir la demanda. Asi, México se convertiria en un pais de primer mundo,
aunque debia estructurarse y ser capaz de afrontar situaciones dificiles. Esta tarea seria
complicada por las dificultades a que se enfrentaban; ademas, era casi imposible lograr
dichas modificaciones porque se observaban problemas demasiado arraigados. “Se
consideraba a México como un pais de reprobados, con un bajo rendimiento académico,
ineficiencia escolar, desarticulacion educativa, leyes excluyentes de la sociedad, educacién
irrelevante, evaluacion deficiente, mala calidad, y profesores incompetentes.”*® Entonces se
proclamé “la Modernizacion Educativa como algo inevitable y necesario que va vinculada
a una idea de progreso, y sobre todo presenta los valores de independencia nacional,
libertad individual, democracia y justicia, asi como bienestar del pueblo son el propdsito de

la modernizacion.”*?

46 Noriega Chavez, Margarita. Op. Cit. P. 139.

47 Revisar anexo en la Pp. 127-143.

48Camacho Sandoval, Salvador. “Hacia una evaluacién de la modernizacién educativa: desarrollo y resultados
del ANMEB.” En: Revista Mexicana de Investigacion Educativa. Sep. — dic. VVol. 6, Ndm. 13. 2000. Pp. 401
—423.

“Valle Cruz, Maximiliano. “Modernizacion educativa o reconstruccién de la legitimidad del Estado de
México.” En: Papeles de Poblacién. Vol. 5 Num. 20, abril- junio, 1999. P. 236.
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El modelo de Modernizacién Educativa se encaminaba a eliminar las desigualdades geograficas y
sociales, hacer mas eficiente y de mejor calidad para la ensefianza, integrar el proceso educativo al
desarrollo econémico, emplear modalidades no escolarizadas para ampliar la educacion y restructurar
la organizacion del sistema. Entre las metas se proponia la eliminacion del aprendizaje memoristico,
actualizacion de contenidos y métodos de la ensefianza, el mejoramiento de la formacién de maestros y
el reentrenamiento de los que estaban en servicio. Una novedad estaba en involucrar en el proceso de
ensefianza-aprendizaje a los padres de familia, maestros y otros grupos sociales para hacerlos
participar en la resolucion de problemas concretos, para hacer a la tarea educativa integral y
comprometida en la solucién de los problemas nacionales, de acuerdo con viejos ideales de la década
de los veinte.%°

El programa citaba entre sus objetivos: “cultivar el talento, la creatividad en la nifiez
y la juventud, vincular el aprendizaje a la produccion, en todos los grados, y promover la
innovacion cientifica y tecnoldgica, el rigor en el pensamiento y la sistematizacion en la
accion, para generar una cultura cientifica y tecnologica. Todo sugeria un nuevo
pragmatismo, una educacion al servicio de la transformacién econémica, que subrayaba la

racionalizacion del empleo de recursos en todos los ambitos.”>!

Aunque la prioridad principal de la reforma fue la educacion basica y media, los
niveles superiores tuvieron ajustes para acoplarse y responder a la demanda generada tras
varias modificaciones que surgian en el pais. La reforma concebia al maestro como el
principal agente social, responsable de llevar a cabo las transformaciones: “Elevar la
calidad de la educacion con la revision de contenidos, la renovacion de métodos, la
formacion de maestros, la articulacion de los diversos niveles educativos y la vinculacion

de procesos pedagdgicos con los avances de la ciencia y la tecnologia.”>?

Con una educacion publica al servicio del desarrollo econémico, las politicas tanto de
Manuel Bartlett Diaz como de Zedillo, subrayaron la mejora de la educacion técnica y
superior y promovieron la investigacion. “Se increment6 el presupuesto destinado a estas
ramas y se amplié el sistema de becas, tanto para estudiantes como para proyectos de

investigacion. El fondo para la modernizacion de la infraestructura proveyo de

0Zoraida Vazquez, Josefina. “La modernizacion educativa 1988- 1994.” El Colegio de México, XLVI: 4,
1996. P. 935.

51 fdem. P. 935.

52 |bid. P. 234.
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computadoras y material, cuando las comisiones evaluadoras aprobaron los proyectos

presentados.”3

Carlos Salinas hizo hincapié en la modernizacion del nivel medio superior, a través
de un discurso y declar6 lo siguiente: “La modernizacion propone ampliar las opciones
profesionales medias, y esto tiene como proposito lograr una mayor vinculacion con la vida
productiva. Ademas en el discurso emitido por el presidente Salinas donde dice que la
educacién media superior se amplia y especializa los aprendizajes, abriendo multiples
opciones terminales y dejando abierta la posibilidad de acceder a la educacién superior. El
modelo definird el nuevo perfil de este ciclo hacia una nueva articulacién interna,
orientando vocaciones, y una mas intensa vinculacién con la vida productiva y con la
creatividad de la vida cultural.”>*

Se otorg6 libertad a las universidades para elegir sus propios criterios, los niveles superiores se

enfocaron en la modernizacién de las curriculas y los planes de estudio, dejando la libertad a cada una

de las instituciones para regular su proceso de desarrollo, pero siempre evaluando a través de un
diagndstico anual tanto del personal, como de la administracion. Lamentablemente estos programas,

asi como las licenciaturas que se cambiaron obedecieron a la presion impuesta por mandos superiores a

los de menor escalafén para entregar en el menor tiempo posible los programas que fueron asignados

para modificar lo que fuera obsoleto y hacerlos mas modernos para ensefiar a los estudiantes el nuevo
sistema de produccién y adecuarlos a la realidad existente en el pais.®

Aunque estas ideas, en teoria suenan bien, en la practica existieron dificultades para
llevarlas a cabo, y el presupuesto fue una de ellas. A pesar de ser un principio basico de la
modernizacion, las ideas de calidad y excelencia se discutieron y no hubo seguridad de que
se hayan tomado en cuenta las opiniones de maestros, estudiantes o padres de familia para

su elaboracién.

%3Zoraida Vazquez, Josefina. “La modernizacién educativa 1988-1994.” P. 941.

5 Discurso emitido tras el proyecto de reforma educativa propuesta por el Lic. Carlos Salinas de Gortari al
Congreso de la Union en 1991. P. 58.

5Sanchez Colin, Jorge. La politica educativa actual y su repercusion en el modelo educativo del colegio de
bachilleres del estado de Michoacan (1988- 1994). Escuela de Historia. Universidad Michoacana de San
Nicolas de Hidalgo. Facultad de Historia. Asesor Abdallan Guzman Cruz. Morelia, Michoacan 25 de enero
de 1996. P. 69.
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1.2.2.- Sexenio de Ernesto Zedillo y el programa de desarrollo educativo (1994 -
2000)

Tras haber finalizado el gobierno de Salinas de Gortari y ante la gran cantidad de
problemas que enfrentaba el pais, dejados por la administracion pasada, como: “crisis
econdémica que habia en el pais, deuda externa e interna, desempleo, inflacién, magnicidios
politicos, inseguridad e incremento de la delincuencia organizada,”*® la sociedad quedd
golpeada, provocando una fuerte desdicha y multiples reclamos. Asi, que los primeros dias
fueron sin duda, un inicio dificil, en el que se buscaban soluciones inmediatas. EI gobierno
tuvo como objetivo principal, detener y tratar de dar solucién a la crisis, sobre todo, porque
esta situacion tenia a los mexicanos inconformes. Los problemas afectaron a las clases mas
bajas y al término del gobierno salinista sufrian un alto indice de pobreza, orillando a
muchos connacionales a migrar en busca de mejores condiciones de vida y por ende, a

dejar sus familias o lugares de origen.

Al llegar a la presidencia, el Dr. Ernesto Zedillo, implementé como principal promesa
de campafia, el programa “Bienestar para tu familia,”’ y debido a la crisis econémica, el
[lamado “error de diciembre” fue una medida que busco ajustarse a las demandas que
exigian una rapida salida, de una poblacion que se encontraba en una situacion de pobreza

por los malos manejos econémicos del pais y que mostraba altas tasas de crecimiento.

Tomando en cuenta que hubo una serie de reformas econémicas y politicas que
trataban de dar una solucion a la crisis nacional, el aspecto educativo también se propuso
para ser modificado. Se consideraba a la educacion con cierta preferencia; se cre6 una
nueva reforma con principios y objetivos establecidos, esencialmente para formar y
desarrollar un ambiente de bienestar. La educacion basica, de nueva cuenta, fue
considerada un pilar principal. “Se establece el Programa Desarrollo Educativo que parte

de la conviccion de que la verdadera riqueza de los paises reside en las personas, en las

%Garcia Jiménez, Ricardo. “Balance del sexenio de Ernesto Zedillo.” En: Observatorio de la Economia
Latinoamericana. Nam. 52, noviembre 2005. [En: linea]
http://www.eumed.net/cursecon/ecolat/mx/2005/rgj.htm Consultado el 14 de enero del 2016.

S’Ramales Osorio, M.C. EI Sexenio Zedillista (1994-2000): EI Agotamiento del Sistema. En: Observatorio
de la Economia Latinoamericana. Nam. 51, noviembre 2005. [En: linea]
http://www.eumed.net/cursecon/ecolat/index.htm Consultado el dia 25 de enero de 2016.
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cualidades de las mujeres y los hombres que los integran y que la educacion es el factor
estratégico del desarrollo que hace posible asumir modos de vidas superiores. Teniendo
como principales propositos la equidad, calidad y la pertinencia de la educacion, [el nuevo
gobierno] propone ofrecer servicios educativos a nifios, jovenes y adultos con sus nuevos
programas.”®® Asi que se proponia, una reforma con caracteristicas similares al anterior
sexenio, aunque se enfoco principalmente a la educacién basica, pues se le consideré como
un nivel lleno de oportunidades para el proceso de ensefianza — aprendizaje:
Educaremos mas y mejor para fortalecer la unidad de la nacion, inculcando el aprecio por nuestra
historia; vigorizando nuestro sentido de pertenencia y el orgullo de nuestra identidad y cultura. El
Programa de Desarrollo Educativo dio impetu a una cruzada nacional, que ofrezca educacion para
todos los mexicanos; a lo largo de toda su vida y para las actividades humanas. Ofrece un diagndstico

riguroso y sélidamente fundamenta estrategias adecuadas, acciones claras y metas precisas para todos
los niveles educativos.>®

La reforma no era tarea facil: se concibidé al maestro como un eje principal de la
ensefianza, como los encargados de educar; era indispensable que se lograra su formacién y
su actualizacion. Todos los estudios merecieron una atencion adecuada, sin dificultades y
con propésitos fijos, a pesar de las modificaciones ocurridas, sélo el nivel medio superior se
tom6 como referencia en los niveles superiores, destacando la ayuda obtenida por

instituciones de renombre, asi como la colaboracion y participacion de la ANUIES.

Con referencia a la educacion media superior, que comprende el bachillerato en sus
modalidades propedéutico y bivalente, el Dr. Zedilllo expreso: “La reforma espera cubrir
las demandas y asi puedan acceder jovenes para su preparacion, y tengan un mejor futuro.
Aunque las opciones que ofrece dicho nivel lamentablemente no habian podido cubrir todas
las demandas exigidas, ni mucho menos dar respuesta a las necesidades, se carece de
estdndares y criterios para realizar evaluaciones e impulsar con ellas la calidad

educativa.”®® Con la reforma se esperaban aspectos de equidad y sobre todo eficacia para

¥Documentos. “Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000.” En: Revista Latinoamericana de Estudios
Educativos (México), Vol. XXV, No. 3, Pp. 133-147. [En: linea]
http://www.cee.edu.mx/revista/r1991 2000/r_texto/t 1995 3_06.pdf Consultado el dia 25 de enero de 2016.
“Palabras del Presidente Ernesto Zedillo, durante la presentacion del Programa de Desarrollo Educativo
1995-2000. [En: linea] http://publicaciones.anuies.mx/pdfs/revista/Revistad7 S3A1ES.pdf Consultado el 5 de
febrero del 2016.

®lbid. P. 143.
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los niveles superiores, en términos de infraestructura, capacitacion y renovacion de los

docentes.

En todos los sentidos se buscaba “obtener una ampliacion en los servicios escolares,
en el bachillerato y la educacion profesional técnica, se espera un crecimiento en la
matricula, y los jovenes aprovechen en mayor medida las oportunidades que ofrece el
sistema de educacion tecnologica.”®® Por lo tanto, afirmaba el Dr. Zedillo: “el nivel medio
superior debe apoyarse en una diversidad de acciones que conciernen a los planes y
programas de estudio, los cuales deben ser mejorados y actualizados de manera permanente
lo que comprende también el equipamiento adecuado de las instituciones, destacando
laboratorios, bibliotecas y centros de cdmputo que hagan posible el aprendizaje en las
condiciones correspondientes a cada carrera y especialidad. El apoyo a la investigacion es
una condicién indispensable para el desarrollo del conocimiento y el mejoramiento de la

docencia.”®?

El programa abarcaba aspectos relevantes para el mejor funcionamiento de los
niveles superiores. ElI Sistema Nacional de Formacion del Personal Académico de las
Instituciones de Educacion Media Superior y Superior surgié con un propoésito especifico:
el de contar con un numero suficiente de profesores e investigadores de alto nivel
acadéemico, con el fin de crear un ambiente méas especializado y capaz de educar para que
los alumnos aprendan a aprender. La reforma descrita anteriormente trajo consigo
diferentes modificaciones; pero como sucedié en otros sexenios, al llevarla a la practica,
surgieron las verdaderas dificultades. Se mostraron costumbres arraigadas en las aulas de
estudio, sobre todo en los docentes, que a pesar de los logros obtenidos, aun siguen
vigentes muchos problemas que se convierten en un obstaculo al intentar exterminar los
males que aquejan y persiguen a la educacion en México, desde épocas anteriores. Aunque
la sociedad se encuentra en constante trasformacion, cada dia las exigencias aumentan y la
educacion debe permanecer en constante evolucion para poder adaptarse a la comunidad

que la demanda.

61[dem P. 135.
62]dem. Pp. 144 — 145.
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Por consiguiente, a pesar de las dos reformas educativas de la época de los noventa,
ambas tienen un corte neoliberal. Una época que trajo consigo, sucesos que marcaron a la
poblacion y que aun siguen siendo recordados. Durante los afios noventa, los sexenios de
dos presidentes, aportaron reformas educativas que proponian una solucion a la gran
cantidad de irregularidades. La educacion pasaba por etapas complicadas con el
analfabetismo, poca calidad y cobertura, mala infraestructura y problemas con los
profesores. Ademas, el programa o plan de estudios de los diferentes niveles ya necesitaba
una modificacion. El pais entraba a un nuevo ciclo lleno de ideales tecnologicos,
econdémicos y politicos, y sobre todo educativos. Se debe ser consciente de que cada
gobierno esta obligado a realizar un plan nacional de desarrollo en que se fijen objetivos,
metas, estrategias y prioridades para el “mejoramiento” del pais, aunque
desafortunadamente no se han tomado en cuenta las opiniones de los expertos y han
terminado siendo reformas que benefician a pequefios grupos de poder, dejando de lado a la

poblacion mas vulnerable.

Sin embargo, las dos reformas educativas que se implementaron en la época de los
noventa, fueron cambios sustanciales para la educacion y sobre todo para el nivel medio
superior y superior, pues con la entrada de capital extranjero, se requeria de una ensefianza
capaz de competir en el aspecto tecnoldgico. En el siguiente apartado, analizaremos a la
Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo y los antecedentes historicos del nivel
medio superior, tomando en cuenta, aspectos importantes que determinaron el crecimiento

del nivel medio superior en la UMSNH.
1.3.- Historia del bachillerato en la UMSNH /funcién social del bachillerato

En el siguiente apartado me propongo hacer un estudio del nivel medio superior, ya que
cuenta con sus propios antecedentes historicos, y que a pesar de los afios, aun persiste en la
actualidad, por impartirse, en instituciones reconocidas en el pais. Cada una de ellas ha
sembrado la semilla del saber y ha transformado a la sociedad y al mundo. Un ejemplo de
la educacién superior es la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, que ha
sido importante y ha resistido los cambios que el tiempo ha traido consigo, ademas de

trascender y contar con una historia Unica y llena de “alti-bajos”, manteniéndose en pie y

36



brindando los servicios educativos, a pesar de haber tenido varias modificaciones en

diferentes aspectos.

En la actualidad, con el incremento de la matricula, la Universidad Michoacana se ha
comprometido con la apertura de nuevas preparatorias, carreras y campus universitarios,
ofertando una educacion apropiada y una constante transformacion de los planes de estudio,
que desde 1917 ha venido modificando. “Las preparatorias de la UMSNH [dice Lucio
Rangel] tienen como objetivo especifico, preparar a los jévenes para la correcta eleccion de
una carrera superior, cumpliendo asi con una funcion social determinada dentro de la

sociedad.”®

La historia nicolaita se divide en dos etapas significativas que muestran su desarrollo.
La primera se ubica en los inicios de la evangelizacion, en el siglo XVI; mientras que la
segunda, pertenece al siglo XX. La primera etapa se sitla en 1540, con Vasco de Quiroga y
la educacion destinada a la formacién de sacerdotes para el ejercicio de un proyecto
comunitario de raices renacentistas. EI Colegio de San Nicolas fue una de las primeras
instituciones educativas en Michoacan. La segunda etapa, se sitGa en 1917, cuando la
institucion es reabierta. Este proyecto se consolid6 al triunfo de la revolucion mexicana, y
es el Ingeniero Pascual Ortiz Rubio quien tomé la iniciativa de oficializar su creacion. Asi,
el 15 de octubre de ese mismo afio, se establecié y fue denominada como Universidad
Michoacana de San Nicolas de Hidalgo (UMSNH).

A partir de su establecimiento en 1917, la UMSNH tuvo bajo su resguardo la
educacion secundaria, preparatoria y nivel superior. Los dos primeros formaron un solo
nivel durante varios afios. La historia de la institucion cuenta con dos etapas de desarrollo y
la primera se sitda de 1847 a 1917; es denominada como el bachillerato pre-universitario.
Para su funcionamiento adopt “el Reglamento aprobado por el gobierno de la nacion el 19
de agosto de 1843 conocido como Plan General de Estudios de la Republica Mexicana para
conferir los grados de bachiller en Filosofia, Jurisprudencia y Medicina.”® La segunda
etapa va desde 1917 hasta la actualidad y es denominado como: “el bachillerato

®3Rangel Hernandez, Lucio. “El bachillerato nicolaita: la reforma a su plan de estudios 1847- 1990.”
Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolas de Hidalgo, UMSNH. México. 2011. Pp. 77- 104.
®41bid. P. 63.
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universitario, el 15 de octubre de 1917 por iniciativa del Ing. Pascual Ortiz Rubio,
gobernador constitucional del Estado, se cred la Universidad Michoacana de San Nicolas
de Hidalgo como institucién autonoma, encargada de impartir la educacion superior, en sus
inicios ofrecia los estudios profesionales de Médico, Abogado, Profesor normalista,
Comercio y Administracion, Agricultura y cursos de Bellas Artes. Tomando como ejemplo
a la UNAM, integroé los estudios preparatorios, mismos que se realizarian en el Colegio de
San Nicolas de Hidalgo.”®®

Al ser promulgado el decreto nimero 9, donde se declaro oficial “el establecimiento
de la institucion superior, y donde el articulo tercero, la Universidad quedd constituida por
el Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolas de Hidalgo, la escuela de artes y oficios, la
escuela industrial, la escuela de comercio para sefioritas, la escuela superior de comercio y
administracion, la escuela normal para profesores, la escuela normal para profesoras, la
escuela de medicina, la escuela de jurisprudencia, la biblioteca publica, el museo

michoacano, el museo de la independencia y el observatorio meteoroldgico del Estado.””®®

Inmediatamente, vino a modificarse “la ley constitutiva y se nombran nuevas
autoridades para el buen funcionamiento de la universidad, la rectoria la ocupd Ignacio
Chévez (1920- 1922) y durante su gestion se modifica la reforma y planes de estudio a
todas las escuelas.”®” Entonces “la universidad estaria regida por el articulo nimero cuarto
donde se establece una junta directiva llamada Consejo Universitario, integrado por el
rector, los directores de las distintas escuelas universitarias, cuatro profesores y un
estudiante por cada escuela.”®® Sin duda, la integracion del Consejo Universitario fue (til
para lograr un mejor funcionamiento de la universidad, con ideas diversas de cada uno de

los integrantes y con la aprobacion de reformas para el nivel medio superior y superior.

Se comprende que “el bachillerato es la etapa de formacion del alumnado en la que

desarrolla sus capacidades analiticas, se fomenta el amor por la ciencia, por la indagacion

1bidem. P. 77.

5Rodriguez Garcia, Abraham. Configuracion del bachillerato de la universidad michoacana 1932- 1968.
UMSNH, Facultad de Historia. Tesis para obtener el grado de: Licenciado en Historia. Asesor Gutiérrez
Lépez, Miguel Angel. Morelia, Michoacan; julio 2013. P. 21.

®’Figueroa Zamudio, Silvia. (coord.). En la alborada de un nuevo siglo. UMSNH, Instituto de Investigaciones
Historicas, México, 1995. P. 21.

88Rodriguez Garcia, Abraham. Citado en Gutiérrez, Leyes Organicas de la Universidad Michoacana..., P.21.
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de problematicas de caracter variado. La educacion preparatoria dentro de la universidad, es
un elemento inherente para la vida y desarrollo de la misma.”® “El Colegio Primitivo y
Nacional de San Nicoléas de Hidalgo fue el plantel universitario por excelencia al que se le
encomendd la ensefianza secundaria y preparatoria desde el establecimiento de la
Universidad Michoacana; asi en este plantel se ensefiaban los cursos preparatorios para las

carreras de abogado, médico e ingeniero.”™

Posteriormente, en el afio de 1922, la Escuela Nacional Preparatoria se dirigio a la
universidad con el proposito de invitarla a un congreso de escuelas preparatorias que se
celebraria en la ciudad de México, y que tendria como “objetivo ponerse de acuerdo para
lograr establecer un plan de estudios Unico en toda la repablica, hasta donde fuera posible y
asi uniformar la ensefianza, hacerla adelantar en todas aquellas partes que estuviera atrasada
y facilitar a los estudiantes de las escuelas de provincia que consiguieran ingresar sin
ninguna dificultad para continuar sus estudios profesionales en todas las escuelas del

pais.”’t

En dicho congreso, participé como delegado de la Escuela Nacional Preparatoria “el
director Vicente Lombardo Toledano, quien propone adoptar el plan de estudios que
presentd, pero los integrantes del Congreso no lo creyeron conveniente, por lo tanto, se
adopta el plan de estudios que regia en el Colegio de San Nicolas de Hidalgo, con algunas
modificaciones.”’? La eleccion del plan fue importante, pues se pretendia preparar de
manera adecuada a los individuos, porque es “la preparatoria un cimiento para la posterior
educacion profesional, o bien, para la introduccion al campo laboral.”” Se cursaban
materias dependiendo de la carrera que se iba a elegir, y asi el alumno podria ingresar al

nivel superior, en alguna de las opciones que se ofrecia.

Aunque en las primeras décadas fue responsabilidad de la universidad, la imparticion
de la educacién preparatoria, este grado iba de la mano con la secundaria, en un plan de

cinco afos. “En el decreto numero 74 de la Ley Orgéanica de la Universidad del 11 de

%1pidem. P. 10.
Olbid. P. 32.
bid. P. 35.
2jdem.

Blbid. P. 41.
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agosto de 1919 quedd establecido en el articulo 26 lo siguiente: la ensefianza preparatoria
general seré gratuita en los establecimientos de la Universidad, asi como la que se imparta
en las escuelas Normales para Profesoras y Profesores, en la de Agricultura cuando ésta
quede establecida y en otros planteles que designe el Consejo Universitario, pero en las

Facultades sera retribuida con la cuota de inscripcion mensual que determine el Consejo.”’

Sin embargo, como efecto de “los decretos presidenciales del 29 de agosto y 22 de
diciembre de 1925 que organizaron el sistema de escuelas secundarias federales, [se
separard] asi el ciclo secundario con duracién de tres afios y la preparatoria con duracion de
dos afos.”™ A pesar de este decreto, la universidad mantuvo en su resguardo la educacion
secundaria y “se conservo hasta octubre de 1966 afio en que se finalizo el conflicto entre la
universidad y el gobierno del Estado, y por el decreto promovido por el gobernador Agustin
Arriaga Rivera le fueron arrebatadas las secundarias femenil y varonil.”’® La universidad

solo conservo el nivel medio superior y superior con las carreras que ofrecia.

Aun con todas las modificaciones registradas en su historia, la Universidad sigue
actualizandose y participa en diferentes congresos para su mejoramiento. Uno de ellos se
Ilevo a cabo en la ciudad de Puebla, en el mes de diciembre de 1941. En esa reunion, “se
acordd suprimir los diversos bachilleratos especializados, por considerar inconveniente
para los estudiantes que tomaban una decisién prematura para una carrera al terminar la
secundaria y desaparecer este nivel para crear un bachillerato Gnico de seis afios.”’’ La idea
de este congreso era crear en los estudiantes, una decision consciente acerca de la profesion
que fuera de su agrado y que asi encontraran su vocacion, evitando la desercion. “Este plan

de estudios entrd en vigencia a partir del 1° de enero de 1942.”"8

La Universidad Michoacana nunca dejé de asistir a las Asambleas. Asi, fue
significativa su participacion en “la IV Asamblea de Rectores, celebrada en San Luis

Potosi, estos acordaron recomendar a las universidades del pais la adopcion de un

"Decreto nimero74. Ley Organica de la Universidad. 11 de agosto de 1919. Coordinacion de Innovacion
Educativa (CIE). [En: linea] http://www.cie.umich.mx/apendiceuno.htm Consultado el 1 de marzo de 2016.
> Rangel Rodriguez, Lucio. Op. Cit. P. 81.

6 Ibidem. P. 92.

™ 1bid. P. 93.

8 Ibidem. P. 94.
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bachillerato unico de cinco afios o bien de tres afios pero teniendo como antecedente la
secundaria, debiendo revalidar los estudios a los alumnos procedentes de las escuelas
secundarias oficiales y procurando que la seleccion profesional se hiciera hasta que el
alumnado hubiese cursado el plan de cinco o hasta el segundo grado en el plan de tres afios

con secundaria previa.”®

El plan de estudios tuvo constantes propuestas, pero fue hasta 1954 que se realizd una nueva reforma
para ser modificada y asi implementarse el bachillerato Gnico de tres afios, y asi los estudios previos en
dos afios, fueron llamados iniciacion universitaria y se componia de asignaturas como aritmética, 1°
Espafiol, 1° Inglés, Botanica, Geografia, Dibujo, Cultura Musical, Historia de México, Educacién
Fisica, etc., y para el segundo afio eran materias como Algebra, 2° Espafiol, 2° de Inglés, 2° de Historia
de México (conquista, colonia e independencia), Zoologia, Geografia de México (humana, econémica
y politica), Etimologias y Educacion Fisica. Para el bachillerato se introdujeron materias nuevas como
Anatomia, Fisica, Literatura, Logica, francés, Etica, Derecho, etc. Posteriormente, como parte del
proyecto del rector de Eli de Gortari de transformar a la Universidad Michoacana de Institucion
Liberal en un centro académico moderno, el 4 de diciembre de 1961 el Consejo Universitario aprob6 la
reforma al plan de estudios del bachillerato; esta fue sustentada en la necesidad de establecer un
equilibrio entre las Humanidades y las Ciencias en la formacién de los bachilleres, asi como en los
planteamientos que a nivel nacional estaban insistiendo en estructurar el bachillerato mexicano
universitario con un tronco comtin.

El rectorado de Eli de Gortari se caracterizd por la expansion de la universidad, al
abrirse nuevas carreras y planteles; ademas del inicio de la construccién de ciudad
universitaria. A pesar de lo obsoleto que era el plan de estudios, éste se siguié impartiendo,
aunque ya era inevitable un cambio, pues con el incremento de la matricula estudiantil se
tenia la necesidad de abrir una nueva escuela preparatoria para desalojar a las ya existentes.
“El proyecto presentado en agosto de 1971, elaborado por el Lic. Luis Olguin, regente del
Colegio de San Nicolas, el Ing. Jaime Llanderal, director de la escuela preparatoria
“Eduardo Ruiz” de Uruapan y la Lic. Naborina Collin Benitez, directora de la escuela
preparatoria “Pascual Ortiz Rubio”, no avanz6 porque al someterse a consideracion de las
academias de profesores de las escuelas, se dio la controversia sobre la aceptacion de la
introduccion del sistema semestral, pues la mayoria se oponia, manifestandose por el

mantenimiento del plan anual, aunque aceptaban su ampliacion a tres afios.”®!

Sin embargo, en la década de los setenta surgieron varias modificaciones en la

universidad, con el rectorado de Melchor Diaz Rubio, quien establecié una reforma que era

91dem.
8 Rangel Hernandez, Lucio. Op. Cit. Pp. 99-102.
81Dfaz Rubio, Melchor. <305 dias de labores 1971 — 1972.” Morelia, Universidad Michoacana, 1972, P. 121.
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vista como un proceso mediante el cual se reconstruiria el sistema educativo y asi se
responderia a las exigencias de la época. La actuacion de la Comision de Planeacion
Universitaria fue relevante, pues se encargaria de la creacion del nuevo plan de estudios
para la actualizacion de los niveles superiores. “La presion iba creciendo y era relevante
abrir otra escuela preparatoria en la ciudad de Morelia. El 25 de septiembre de 1974 se dio
el nombre de José Maria Morelos® y “dos afios después, el 23 de agosto de 1976 respaldd
la apertura de otra, la nimero 4, que comenzaria a funcionar en el ciclo lectivo 1976 —
1977.783

Con el rectorado de Genovevo Figueroa Zamudio (1976 — 1979) se concluyeron los
trabajos realizados por “la Comisién de Planeacion Universitaria con fundamento en el
Dictamen de la Comision Técnico Pedagogica, [la cual] propuso ante el pleno del Consejo
Universitario, el 20 de octubre de 1976 su aprobacién en forma experimental para entrar en
vigor a partir del ciclo escolar 1976-1977 aplicandose a manera de ensayo en la Escuela
Preparatoria nimero cuatro, recientemente creada.”* El plan de estudios aprobado, deberia
ser instaurado en una de las preparatorias nicolaitas, aunque no tenia suficiente valor. Por lo

tanto, se mencionaba lo siguiente:

[...] No se cumplié con el acuerdo tomado, en la sesion anterior, por este 6rgano colegiado de que los
dictamenes de las Comisiones deberian darse a conocer a los consejeros, con por lo menos ocho dias
de anticipacion; que por lo establecido en el articulo 30 del Estatuto Universitario no se pueden poner
en vigor en el presente afio lectivo; que no ha sido suficientemente estudiado por los profesores y
estudiantes de las preparatorias; que no se invité a las diferentes Academias de profesores, que se
supone son las mas indicadas para opinar al respecto; que igualmente tampoco se tomé en cuenta a los
Consejos Técnicos; que el proyecto no incluye ningun programa de las materias que se contemplan en
el plan de estudios; que no es saludable tomar un grupo de 700 alumnos para experimentar un plan de
estudios que quizé dé resultado o no; por otro lado, si existe la urgencia de echar a andar la nueva
Preparatoria, ésta debe iniciar sus actividades con el plan de estudios establecido para las otras
Preparatorias; y que ademas el Consejo Universitario resuelva el mecanismo que debe seguirse para
llevar a cabo el estudio de los planes de estudio y que, ademas, no s6lo se apliquen en la nueva
preparatoria sino en todas las preparatorias de la Universidad.®

A pesar de los grandes esfuerzos que se hicieron para modificar el plan de estudios en

la preparatoria numero cuatro, el nuevo curriculo no se aceptd. Uno de los problemas que

22AGUM/FCU, Sesion de H. Consejo Universitario del 25 de septiembre de 1974, Acta NGm. 5, Exp. NGm.
161.

8AGUM/FCU, Sesion de H. Consejo Universitario del 23 de agosto de 1976, Acta Nim. 5, Exp. Nim. 178.
8 Rangel Hernandez, Lucio. Op. Cit. P. 120.

8 AGUMI/FUC, Sesion del H. Consejo Universitario del 19 de noviembre de 1976, Acta Nim.7. Exp. Num.
180.
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se tenia desde hacia varios afos, fue el incremento de la matricula, por lo que hubo la
necesidad de modificar la Ley Orgénica estableciendo una serie de requisitos a los
aspirantes de nuevo ingreso: “No se aceptaran alumnos provenientes del extranjero, ni de
otros Estados de la Republica. En las Escuelas Preparatorias: a) se practicaran examenes de
admision y estudio socioecondmico; b) no se admitiran egresados de otros Estados; c) no se
admitirdn alumnos que procedan de lugares donde existan escuelas incorporadas a la
Universidad Michoacana; y d) se daré preferencia a los jovenes egresados de las Escuelas
Secundarias Federales.”® Estas medidas fueron creadas con la idea de disminuir el nimero
de inscripciones, pues los alumnos iban en aumento y la universidad no poseia la suficiente
capacidad para albergarlos a todos, asi que s6lo se dio ingreso a los aspirantes que

cumplieran con estos requisitos.

Con la llegada del rector Genovevo Figueroa Zamudio (1976-1979), se proyectaron
varias trasformaciones: la creacion de nuevas preparatorias, las reformas a la ley organica y
sobre todo, el establecimiento de algunos requisitos que deberian ser cubiertos por los
aspirantes de nuevo ingreso. El objetivo era evitar una sobrepoblacion. Ademas, se tomo en
cuenta un problema que enfrentaban los egresados de las carreras pertenecientes a las
ciencias de la salud, es decir, la falta de empleo, por lo que solamente podian entrar
quienes aprobaran el examen y fueran capaces de ser parte de la carrera. Estas medidas
generaron una dificultad con las casas de estudiantes, que no aprobaban la decisién tomada
por el Consejo Universitario y pedian que se removieran las restricciones impuestas a los

aspirantes.

El rector Genovevo Figueroa propuso “al Consejo Universitario que se conformara
una Comision de Estudios para la Reforma al Bachillerato,”®” “la cual estaria compuesta
por los directores de las escuelas preparatorias, un representante profesor y un representante
estudiante por cada una de las sociedades de profesores y alumnos de las mismas; otorgaria
a la rectoria amplias facultades para nombrar en su oportunidad asesores permanentes y

eventuales que la auxiliaran, y una vez que tuviera resultados, la pondrian a consideracion

8Coordinacién de innovacion educativa (CIE). [En: linea]
http://www.cie.umich.mx/hacia_una_universidad_modernal.htm Consultado el dia 2 de marzo de 2016.

87 La integracion de las escuelas preparatorias fue propuesta por el rector Genoveva Figueroa, en la division
del bachillerato.
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de los consejos tecnicos de las escuelas preparatorias, de sus academias docentes,
organizaciones de profesores y estudiantes y de todos aquellos que estuvieran interesados
en la reforma.”® Se tomd en cuenta la participacion de algunos sectores que no habian sido
considerados en antiguos planes, para la colaboracion y la mejora del nivel medio superior.
Habia un gran rezago a pesar de las recomendaciones hechas por la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES), el plan de estudios que
tenia la UMSNH subsistia desde hacia casi cuatro décadas y ya era obsoleto.

[...]JEn esta coyuntura los trabajos de otra Comision de Reforma al Bachillerato abortaron, teniendo
que la tnica modificacion de forma, mas no de fondo, que se hizo fue el 14 de julio de 1982 cuando el
Consejo Universitario aprob6 el dictamen de la Comision Técnico Pedagogica respaldado la peticion
de la Coordinacion del Bachillerato de fusionar en un solo bachillerato que se llamé a partir de
entonces Ciencias Quimico Biologicas, los bachilleratos de Ciencias Quimicas y Ciencias Biolégicas
gue habian venido aperando en forma separada, porque debido a la preferencia de los alumnos, este

Gltimo se saturaba.®®
A pesar de los intentos que se hicieron para modificar al nivel medio superior en las
décadas pasadas, se puede observar que durante la segunda mitad del siglo XX, aun con la
expansion de la universidad michoacana, aun con la creacion de nuevas carreras, con la
construccion de ciudad universitaria y sobre todo, del bachillerato, hubo una demanda cada
vez mayor que intensifico la necesidad de abrir nuevas escuelas preparatorias. En la ciudad
de Morelia se instalaron cinco y en Uruapan, dos; una facultad de ingenieria, asi como

algunas otras que pertenecen a distintos municipios y que se incorporaron.

Durante la década de los ochenta se pudieron observar algunas trasformaciones
considerables. EI 27 de marzo de 1983 se comisiond “al profesor de carrera, F. M. JesUs
Garcia Herrera, como Coordinador General del Bachillerato, quien, el 21 de noviembre de
ese mismo afo, sometié a consideracion de los profesores de las escuelas preparatorias de
la Universidad, la propuesta de un nuevo plan de estudios, en el que se presentaban dos
opciones: bachillerato Unico o con especialidad en Ciencias Sociales y Administrativas, y
en Ciencias Naturales e Ingenieria, ambas a cursarse en seis semestres. [Esta propuesta] fue

presentada ante el Consejo Universitario, conjuntamente con el Anteproyecto de

8 Rangel Hernandez, Lucio. “El bachillerato nicolaita... P. 124.
8AGUM/FCU, Sesion de H. Consejo Universitario del 14 de julio de 1982, Acta Niim.13, tomo 13.
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Reglamento de la Division del Bachillerato, que consideraba la organizacion del trabajo

docente por departamentos académicos.”®

Esta iniciativa de reforma tuvo su origen en las recomendaciones hechas por el Congreso Nacional del
Bachillerato celebrado en marzo de 1982 en Cocoyoc, Morelos, en donde la Universidad Michoacana
estuvo representada por el rector Cuauhtémoc Olmedo Ortiz. Estas sefialaban la necesidad de que el
Sistema Nacional del Bachillerato adoptara un plan de estudios de tres afios para cumplir con lo
suscrito desde la Declaracion de Villahermosa, en el afio 1971 y contara con un paquete basico de
materias denominado Tronco Comun. %!

En mayo de 1982, las recomendaciones del Congreso, fueron convertidas por la SEP,
en acuerdos,. En el segundo de ellos, se recomendaba a las instituciones autdbnomas, aplicar
los “Programas Maestros elaborados por esta Secretaria con la finalidad de procurar la
unificacion académica de las diferentes modalidades existentes en el pais, en un Tronco
Comun.”®?> A pesar de todos los trabajos que se realizaron, el plan de estudios del
bachillerato nicolaita, no fue aceptado por la gran cantidad de cuestionamientos que
surgieron, principalmente del sindicato de profesores, que no lo aprobaba porque se
realizaria el despido de los docentes que no fueran capaces de impartir las materias que se
mostraban en la propuesta.

De nueva cuenta, no se reformd el programa de estudios en las preparatorias
nicolaitas, a pesar de las irregularidades que presentaba. Siguié conservandose el mismo
plan de estudios. Otro intento por modificarlo ocurrid el afio de 1987. Para ese tiempo, los
estudiantes del bachillerato nicolaita tenian varias dificultades y algunas complicaciones
para ingresar a una universidad distinta a la Michoacana de San Nicolas. Problemas por la
discontinuidad entre los temas de la secundaria y el bachillerato, ademéas de una excesiva
carga académica para los estudiantes. Por si fuera poco, esta propuesta también fue
rechazada, asi que “se realizaron ajustes por la presion que tenian de la administracion
federal y la nueva reforma denominada modernizacién educativa 1989-1994 bajo el
mandato de Carlos Salinas de Gortari. Sin embargo, con la nueva reforma educativa, al fin
se pudo modificar el plan de estudios que tenia al nivel medio superior nicolaita rezagado.

% Coordinacidn de Innovacion Educativa (CIE). [En: linea]
http://dieumsnh.gfb.umich.mx/cap 2 la_institucion 1966-1986.htm Consultado el 15 de marzo del 2016.

* Rangel Hernandez, Lucio. Pp.136 — 137.
%2 |dem. P. 137.
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Por lo tanto, el Plan de Estudios del Bachillerato de la Universidad Michoacana de San

Nicolas de Hidalgo cuenta con las siguientes caracteristicas:*

l. Se integra por seis semestres académicos.
Il. Consta de un Tronco Comudn que comprende los primeros cuatro semestres
académicos, y areas propedéuticas que abarcan los dos Ultimos semestres

académicos.

I"i. Establece una tabla de seriacion de materias, en la cual se indican los
requisitos necesarios para poder cursar cada materia. EI avance del estudiante se
sujeta a dicha seriacion.

IV.  Elbachillerato ofrece las siguientes areas propedéuticas:
a) Ingenieria y Arquitectura (1A);
b) Ciencias Quimico-Biologicas (QB);

c) Ciencias Econdémico Administrativas (EA); y
d) Ciencias Historico-Sociales (HS).%*

Las materias que conforman el programa, ain vigente en la UMSNH, es el
siguiente, ademas de las materias que se cursan en las areas propedeéuticas:

PLAN DE ESTUDIOS DEL TRONCO COMUN

PRIMER
SEMESTRE

SEGUNDO
SEMESTRE

TERCER
SEMESTRE

CUARTO
SEMESTRE

Educacion Fisica |
Gramatica Espafiola |
Historia de México |
Historia Universal |
Ldgica |
Matematicas |
Metodologia de la
Investigacion
Cientifica

Taller de Lecturay
Redaccion |
Literatura Universal |

Educacion Fisica Il
Gramatica Espafiola Il
Historia de México Il
Historia Universal 11
Laégica ll
Matematicas Il

Taller de Lecturay
Redaccion 1l
Literatura Universal 11
Biologia General

Matematicas |11
Ecologia

Etica

Filosofia I

Literatura Mexicana |
Fisica |

Quimica |

Psicologia

Matematicas IV
Filosofia Il
Literatura Mexicana
]

Fisica Il

Quimica ll
Orientacion
Vocacional Auto
decisiva

Economia Politica
Nociones Generales
de Derecho

% Rangel Hernandez, Lucio. Op. Cit. Pp. 136-155.
% Reglamento General de la Divisién del Bachillerato [En: linea]
http://www.umich.mx/documentos/reglamentos/Reglamento-General-de-la-Division-del-Bachillerato.pdf

Consultado en dia 16 de marzo del 2016.
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PLAN DE ESTUDIOS
Ciencias Econdmico - Administrativas

QUINTO SEMESTRE SEXTO SEMESTRE
Contabilidad | Contabilidad 11
Economia Introduccién a la Administracion

Organizacion y Préacticas Administrativas y
Contables

Matematicas Financieras

Computacién |

Inglés Técnico por Especialidad |
Orientacion Vocacional Autodecisiva
Materia Optativa | (segun relacion que
ofrece cada escuela preparatoria, de la lista
aprobada por el plan de estudios)

Geografia Econémica

Nociones Generales de Legislacién Fiscal
Computacion Il

Sociologia

Inglés Técnico por Especialidad 11

Materia Optativa Il, (segun relacion que
ofrece cada escuela preparatoria, de la lista
aprobada por el plan de estudios)

PLAN DE ESTUDIOS
Ciencias Historico-Sociales (HS)

QUINTO SEMESTRE

SEXTO SEMESTRE

Sociologia |

Principios Generales de Derecho |

Lengua y Literatura Latinas |

Geografia Fisica y Humana

Introduccion a la Historia

Computacién |

Ingles Técnico por Especialidad |

Materia Optativa | (Segln relacién que
ofrece cada escuela preparatoria, de la lista
aprobada por el plan de estudios)

Sociologia Il

Principios Generales de Derecho 11
Lengua y Literatura Latinas Il

Seminario de Filosofia

Nociones Generales de Economia
Computacién Il

Inglés Técnico por Especialidad 11

Materia Optativa Il (Segun relacion que
ofrece cada escuela preparatoria, de la lista
aprobada por el plan de estudios)
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PLAN DE ESTUDIOS
Ciencias Quimico-Bioldgicas (QB)

QUINTO SEMESTRE

SEXTO SEMESTRE

Biologia Superior |

Célculo Diferencial

Fisica I

Quimica Il

Computacion |

Inglés Técnico por Especialidad |
Orientacion Auto decisiva

Materia Optativa | (segln relacién que
ofrece cada escuela preparatoria, de la lista
aprobada por el plan de estudios)

Biologia Superior 11

Célculo Integral

Fisica IV

Quimica IV

Computacion Il

Inglés Técnico por Especialidad Il

Materia Optativa Il (segun relacién que
ofrece cada escuela preparatoria, de la lista
aprobada por el plan de estudios)

PLAN DE ESTUDIOS
Ingenieria y Arquitectura (1A)

QUINTO SEMESTRE

SEXTO SEMESTRE

Célculo Diferencial

Fisica I

Quimica Il

Computacion |

Dibujo Técnico |

Ingles Técnico por Especialidad |

Materia Optativa | (segln relacién que
ofrece cada escuela preparatoria, de la lista
aprobada por el plan de estudios

Célculo Integral

Fisica IV

Quimica IV

Computacion Il

Dibujo Técnico Il

Inglés Técnico por Especialidad 11

Materia Optativa | (segln relacién que
ofrece cada escuela preparatoria, de la lista
aprobada por el plan de estudios

La universidad ha tenido modificaciones notables, desde sus inicios hasta nuestros

dias. Esta institucion ha trabajado para forjar a los estudiantes con la variedad de carreras

que ofrece. Los docentes imparten las asignaturas con diversos métodos para lograr
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cambios significativos. Una preocupacion constante en la historia del bachillerato, a lo
largo de sus diferentes etapas histéricas, se ha centrado en la blsqueda de estrategias que
respondan al cdmo ensefiar, qué ensefiar y para qué ensefiar. Se han debatido “aspectos
educativos como los planes de estudio, los métodos de ensefianza, los fundamentos
teoricos, los textos que deben apoyar las materias especificas y la relacion que debe existir
en los contenidos.”® Aunque el bachillerato tiene un objetivo principal, no se dejan de lado
los ideales que tiene la UMSNH:
[...]El bachillerato es visto por la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo como la fase de
la educacion posterior a la media bésica, caracterizada por la universalidad de los contenidos de sus
programas de ensefianza-aprendizaje, que tiene por objetivo el desarrollo de una capacidad de sintesis
e integracion de los conocimientos acumulados. Esta fase es la Gltima oportunidad en el sistema
educativo formal, para establecer contacto con la cultura universal en su mas amplio sentido, en la que
el educando puede alcanzar un mejor desarrollo de su personalidad, conocimiento de si mismo,
autoestima, autocritica, salud fisica y una formacién béasica en las ciencias, las humanidades y la
tecnologia, ademas de lograr una mayor definicion de su conducta, un estudio mas profesional y un

trabajo productivo, del que se sirva, y con el que sirva a la sociedad, con una actitud creativa y
conciencia de solidaridad, inspirada en la libertad, en la democracia y en la justicia social. %

En la actualidad se ha implementado la Reforma Integral Educativa para el Nivel
Medio Superior (RIEMS) que tiene por objetivo el enfoque por competencias. Este nuevo
modelo de ensefianza se establecié a nivel nacional, para todas las preparatorias y la
universidad Michoacana no ha sido indiferente a esta nueva propuesta pedagogica y por
ello, ha aceptado la nueva reforma y ha realizado medidas para incorporarlas a su quehacer
educativo. Posteriormente “la universidad da inicio y sus primeros pasos son incorporar a
esta reforma una relacion de veinte profesores que integran las siete preparatorias
nicolaitas, con el objetivo de ser registrados en el Programa de Formacion Docente de
Educacion Media Superior. En el afio 2009 la UMSNH firma el convenio de adhesion al
sistema nacional de bachillerato, con el cual existe el compromiso de modificar el enfoque
de los programas de estudio, dejando de lado los objetivos y adaptandolos al aprendizaje

centrado en el alumno, paradigma educativo en el cual se basan las competencias.”®’

%Velazquez Albo, Maria de Lourdes. “Sobre las politicas y contenidos del bachillerato universitario.” En:
Perfiles Educativos. Vol. XXVI, Nim. 104, Tercera Epoca, 2004. P. 80.

%Articulo Nim. 1 del Reglamento General de la Division del Bachillerato.

97Alvarez Barrientos, Eréndira. La incursion del bachillerato nicolaita en la reforma integral de la educacion
media  superior. [En: linea]https://www.yumpu.com/es/document/view/14159436/la-incursion-del-
bachillerato-nicolaita-en-la-reforma-integral-de-la- Consultado el dia 18 de marzo de 2016.
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A pesar de todos los inconvenientes y de la insuficiente informacion que se le
proporciond a la Universidad, la Coordinacion General del Bachillerato, conformada por
los siete directores de las preparatorias y un coordinador general, expresé la necesidad de
reformar el nivel medio superior. Pero las inconformidades no se hicieron esperar y
algunos docentes, sobre todo, los profesores de Filosofia, se resistieron al cambio,

cuestionando la desaparicion de la materia.

Aunque muchas instituciones ya estan dentro de la reforma, la Universidad
Michoacana aun tiene un camino largo por recorrer. La historia del nivel medio superior
dentro de la Universidad nicolaita ha tenido varios cambios y aunque algunos han sido
considerables y necesarios, no se ha podido lograr un ajuste en el plan de estudios, a pesar

de que algunos rectorados se han esforzado por lograrlo.

En el primer capitulo, denominado: Antecedentes historicos del nivel medio superior,
se exponen los origenes del bachillerato, dando una explicacion acerca de sus cimientos y
su establecimiento. El nivel medio superior es considerado, un paso indispensable para los
estudiantes, pues en este nivel educativo, se crea, en cada uno de ellos, un vinculo con el
nivel superior. Se analizan dos reformas educativas, implementadas en la época de los
noventa: la Modernizacion Educativa (1989 — 1994) y el Programa de Desarrollo Educativo
(1994 -2000). Estas reformas son relevantes para nuestro tema, aunque se enfocaron al
nivel basico y medio basico. Los niveles superiores buscaron sus propios cambios en sus
estructuras educacionales por la necesidad de modernizar al pais, debido al tratado de libre
comercio que obligd a la nacion, a desarrollar carreras acorde a la situacion que se vivia.

Mientras una reforma da inicio, la segunda es una continuacion.

El nivel medio superior nicolaita es un ejemplo de la manera en que ha evolucionado
la educacion media superior en nuestro pais, a pesar de los contratiempos que ha tenido.
Los esfuerzos continlan, se muestra una universidad que ha buscado mejorar al nivel y la
funcién social del bachillerato nicolaita, preocupada por despertar en los alumnos las
habilidades que ayuden a la eleccion de una carrera profesional. Las modificaciones que se
han hecho en el plan de estudios y programas educativos han contribuido al desarrollo,

aunque no ha sido facil.
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En la actualidad, se observan importantes aspectos positivos dentro del nivel medio
superior nicolaita. ElI mas importante es quizd la capacitacion sistémica para el
bachillerato, que tiene “la finalidad de dotar de elementos teéricos y metodoldgicos a los
docentes de nivel medio superior, para realizar una nueva curricula académica en base al
enfoque por competencias de las asignaturas del Plan de Estudios del Bachillerato de la
Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo.”®® A pesar de la crisis que sufre el
bachillerato ante “la baja de matricula y el rezago con propuestas que el Consejo
Universitario dio como pase automatico a los estudiantes con buen promedio a las carreras
saturadas y la necesidad de actualizacién de los planes de estudio para que sea mas
llamativo,”® el esfuerzo aln contintia para que el bachillerato nicolaita sea adecuado a los

alumnos que asisten, a través de las actualizaciones de los docentes, que son fundamentales.

En el capitulo I, se presenta un panorama sobre ciertos conceptos que ayuden al
entendimiento del proceso de ensefianza — aprendizaje, enfocado a la asignatura de historia,

al igual que a las problematicas que atraviesa en la actualidad.

% Capacitacion docente en el bachillerato nicolaita. ANUIES [En: linea]

http://www.anuies.mx/noticias _ies/inicia-capacitacin-docente-en-el-bachillerato-nicolaita Consultado el dia 1
de junio de 2018.

% Bustos, Juan. Crisis en el bachillerato de la UMSNH. En: La voz de Michoacén. [En: linea]
http://www.lavozdemichoacan.com.mx/morelia/crisis-en-el-bachillerato-de-la-umsnh/ Consultado el dia 1 de
junio de 2018.
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1

LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA EN LAS
PREPARATORIAS



2.1.- Problemas que enfrenta la ensefianza de la historia en el nivel medio superior

En la actualidad, son muchos los inconvenientes que enfrenta la asignatura de Historia en el
nivel medio superior. Los prejuicios que se tienen sobre la materia y su aparente funcion
impréctica en la vida de los estudiantes, han contribuido a la falta de interés por su
aprendizaje y la han dejado en una posicion menor frente a otras asignaturas. Sin lugar a
duda, ha perdido terreno ante materias que se consideran “mas competentes”, pues muchos
estudiantes piensan que el estudio de los hechos pasados no ayuda al desarrollo personal,

laboral ni académico.

Por ende, la historia es rica en conocimiento,® aporta una infinidad de saberes que
pueden ser utilizados. Cito a Andrea Sanchez, que dice: “Con su estudio puedo actuar con
plena conciencia de mi y de mi entorno, entender y asumir los procesos sociales y tomar
posicion consciente respecto de ellos.”2% La historia es fundamental para la construccion

de una conciencia, ya que nos permite tener un mayor desarrollo en la sociedad.

En muchas ocasiones, nos hemos preguntado: ¢para qué la historia? Las respuestas
pueden variar, pues se modifica el concepto respecto de la situacion que se vive. Sin duda,
la Historia sirve para “dotar al hombre de una plena identidad que le ayude a entender los
procesos sociales y asi [pueda] situarlos en un contexto.”%? De nada sirve si el docente no

insiste en ello desde el aula.

Los conocimientos histdricos han servido para conferirle al hombre un sentido de
pertenencia, que le permita identificarse con el lugar de procedencia y asi no pierda sus
ideales; es decir, que “la recuperacion del pasado ha servido, [al ser humano] como un
instrumento para la afirmacion de su identidad.”® Sin duda, las funciones que ha tenido la

historia tras los pasos de la humanidad son variadas.

100 |_a historia aporta una infinidad de saberes que logran, en los individuos, cambios significativos. Con la
ensefianza de esta materia, el conocimiento por el pasado se hace presente. El conocimiento de la historia es
enriquecedor, ya que construye y reconstruye los hechos de la humanidad y ayuda a los individuos a conocer
mejor los acontecimientos.

101 Sanchez Quintanar, Andrea C. Reflexiones sobre la historia que se ensefia. “Formacién de una Conciencia
Histérica.” Coord. Galvan Lafarga, Luz Elena. 2006. Pp. 27 — 28.

102 {dem. P. 28.

103 Florescano, Enrique. “La historia y el historiador.” FCE. México. 1997. Pp. 11-12.

53



Algunas veces, el discurso historico ha servido de gran ayuda para la unién de los
pueblos y de las ciudades. Entonces, la respuesta a la pregunta anteriormente planteada
tiene sentido, la historia es indispensable para que los hombres tengan una nocion del otro y
de si mismos. Por lo tanto, el aprendizaje de la historia tiene un valor incuestionable: la
sociedad siempre ha tenido la necesidad de preservar su pretérito para que esté vivo en su

presente.

La historia representa un “fascinante viaje del hombre a su propio pasado;”'® busca
conocer la antigiiedad de la civilizacion e indagar en todas las épocas de la humanidad, las
cuales han sido etapas para el desarrollo historico y social. Entonces, para esto sirve su
estudio, aunque sea “tachada totalmente de inuatil por muchas personas, [... y se considere
...] que es inservible aprender todo lo que ya esta muerto,”%® no podemos poner en duda la
legitimidad del conocimiento histérico, que es el verdadero sentido de esta disciplina, pues
a la Historia se le considera como una mensajera de la verdad, que propone descubrir y

transmitir todos los acontecimientos que hoy se denominan como historicos.

Sin embargo, la historia es imprescindible en el proceso de la ensefianza de los
individuos. Aunque se han generado muchas ideas equivocadas sobre la importancia que
tienen ciertas asignaturas dentro de los planes de estudio, como es el caso de la Historia,
este aprendizaje debe ser significativo en todos los niveles escolares, sobre todo en los
niveles de educacion superior, pues el conocimiento histérico es un conocimiento comuin y
universal que todos los hombres y mujeres deben asimilar, independientemente de los

oficios que se tengan y las ideologias que se posean.

La Historia es parte de nuestra educacion. Desde la nifiez, deben crearse cimientos
firmes y sélidos que no se derrumben en el futuro. Al paso del tiempo, los gustos, habitos y
costumbres han cambiado. Cada vez, es mas complicado llevar a cabo el proceso de la
ensefianza de la Historia, pues han surgido nuevas circunstancias sociales y culturales que

obstaculizan y ocasionan muchas ideas equivocadas de lo que es en realidad la asignatura.

104Brom, Juan. “Para comprender la historia.” Nuestro tiempo. México. 1982. P. 15.
1%51pid. P. 28.
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La labor docente se enfrenta, en la actualidad, a una problematica de disfuncion
ejecutiva en el aula, cuyas anomalias no permiten que se realicen con éxito los procesos
cognitivos necesarios. Esta es una situacion, en ocasiones, dificil para el docente, cuya idea
sobre un buen alumno, que sea el esperado y deseado, deja a los mentores con muchas
complicaciones, pues al entrar al aula, se encuentran con el estudiante real: desinteresado,
desinformado y desmotivado, por lo que el docente termina por “ensefiar lo que sea”, sin
una planeacion metodica que estimule adecuadamente los procesos de aprendizaje. Al
final, el alumno no presta atencion, no se interesa por la materia y mucho menos, cuestiona

los métodos didacticos utilizados.

Son muchas las razones que generan la indiferencia por la historia al no ser
correctamente aprendida. Los alumnos también sufren de decepciones cuando se enfrentan
a un docente sin interés alguno por impartir conocimientos. Docentes que se presentan en
las aulas exigiendo el clasico memorismo. El proceso de ensefianza-aprendizaje es
cuestionado; lo esperado se deja de lado y ambos se conforman en una realidad que se vive

hoy en dia, en muchas escuelas del pais.

La sociedad necesita docentes capaces, con verdadera pasion por la ensefianza y con
ganas de generar una nueva perspectiva para el estudiante. Aquéllos, tienen que ser los
profesionistas apropiados para entrar en las aulas; sus conocimientos y habilidades deben
de ser diversos, adecuados al entorno donde se encuentren. Sin duda, la historia necesita de
profesionistas que se apasionen por la asignatura y por su ensefianza, para que puedan

transmitir el mismo gusto y asi sentirse identificados con sus alumnos.

Surge otra cuestion y es acerca de la profesion de los docentes: ¢Quiénes ensefian la
historia en el nivel medio superior? es aqui donde quedan claras algunas problematicas,
pues muchas veces, “los docentes no son realmente historiadores de profesion, y mucho
menos, estan especializados en esta catedra.”’®® En ocasiones, quienes imparten esta
asignatura, pertenecen a otras licenciaturas y aun asi, son elegidos para estar frente a los

estudiantes.

16Rodriguez Alvarez, M de los Angeles y Ventura Ramirez, Rogelio. El conocimiento histérico para los
jévenes: una reflexion. “Formacion de una Conciencia Historica. ” Coord. Galvan Lafarga, Luz Elena. 2006.
P. 156.
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Es indispensable que los maestros de historia conozcan también el manejo de los contenidos desde
varias perspectivas didacticas para poder experimentar adecuadamente en el aula y enriquecer asi su
labor, asimismo, que su acercamiento a los contenidos son de manera critica y anti dogmatica para que
puedan desarrollarse planes flexibles que incluyan la consideracion del ritmo de aprendizaje de cada
alumno, con el fin de redisefiar constantemente sus estrategias y alcanzar un nivel 6ptimo. Ante todo,
el maestro de historia deberd desarrollar la sensibilidad del placer por el conocimiento histérico,
alejarse del enciclopedismo y de la erudicion pedante, para convertir su ensefianza en una via de
formacién humana.%’

Cuando el docente decide transmitir sus clases de manera tradicional, genera un
problema al no contar con las herramientas suficientes para poder impartir adecuadamente
la asignatura, recurriendo a técnicas o métodos que son considerados como “una via de
escape a lo sencillo”. Es decir, que “se necesita de un docente que tenga la capacidad para
comprender al joven y puedan armar [juntos] un sistema de ensefianza habil e interesante
que le permita llegar al corazén de sus estudiantes, estimulando pensamientos y reflexiones

que les ayuden a entender mejor sus propias vidas y su entorno social.”1%®

Pueden identificarse multiples problemas que surgen en el proceso de la ensefianza de
la historia, sobre todo, en el momento de elegir el uso de estrategias de aprendizaje, que en
muchas ocasiones se ignoran y se fomenta Unicamente la memorizacion de cierta
informacion, que servira para un objetivo especifico: para responder exdmenes, sean orales
0 escritos. Informacion que so6lo se retiene por un minimo de tiempo y que después se
olvidara. El conocimiento se sustituye entonces, por datos y mas datos, sin que el alumno

logre entender realmente los procesos historicos.

Por lo tanto, “el nivel medio superior deberd contar con docentes que se hayan
graduado en las facultades de historia, deben de ser historiadores con conocimiento
pedagogico, disciplinas que combinan el conocimiento de los procesos humanos con los
educativos, ya que al estudiar las diversas culturas en el espacio temporal y geografico, lo
podran hacer desde una perspectiva integradora y analitica, con un enfoque globalizador,
considerando como punto central lo nacional, lo regional, y en algunos casos, lo local,”%0°

sin dejar de lado la actualizacion permanente.

107 1pid. P. 158.
198|pid. P. 157,
1091dem. P. 158.
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En los parrafos anteriores se menciona como la ensefianza de la historia se encuentra
envuelta en una serie de dificultades. Aunque el uso de la memorizacion es una costumbre
arraigada y dificil de eliminar, la asignatura de Historia debe tener como objetivo
primordial, “ensefiar a pensar a los alumnos, promover la reflexion mas que la simple
memorizacion que los lleve a comprender como el pasado influye en su vida presente, esta
perspectiva sera la que condicione la eleccidén historiografica, los materiales y las
actividades en clase,”*? para asi mismo, entender los procesos historicos y comprender que

la historia es un conocimiento vital e indispensable para la vida en general.

No obstante, que todas las problematicas se encuentran entrelazadas y que,
sucesivamente, una genera a la otra, habria que indagar sobre la estrecha relacion entre la
deficiencia en el aprendizaje de la historia y el papel determinante que tiene la tecnologia,
es decir, que el docente debe concientizar acerca de los alumnos de hoy en dia y el
constante “bombardeo” al que son sometidos a través de la tecnologia y de los medios de
comunicacion, considerados como un arma de doble filo y teniendo en cuenta, que estos
avances poseen sus ventajas y desventajas en lo que concierne a su influencia sobre las

nuevas generaciones.

Sabemos que la tecnologia puede contribuir al desarrollo intelectual del estudiante al
abrir diversos mundos que antes eran desconocidos, acercandolo a una mejor y mayor
informacién, tanto textual como gréfica (viajar a través de imagenes o videos a lugares
nunca antes vistos o aprender sobre nuevas culturas o paises, por citar sélo algunos

ejemplos).

Aunque es verdad que el uso adecuado de estos medios puede garantizar un
aprendizaje caracteristico y rico en los alumnos, el exceso del mismo logra un efecto
totalmente contrario, ya que los hace cada vez, mas dependientes al uso constante de

diversos aparatos, como son los teléfonos maviles y los diversos dispositivos electronicos.

Las nuevas generaciones se convierten en alumnos que utilizan la tecnologia en

todo momento, atrapados por las redes sociales y por numerosos programas que provocan

10Avarez Gutiérrez, Coralia. “Algunos problemas de la ensefianza de la historia reciente en América latina.”
En: Universidades, Nam.- 30, julio-diciembre, 2005, P. 19.
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un sedentarismo y una fuerte dependencia hacia la television, las redes sociales y demas
distractores, dejando de lado algunos aspectos importantes de la vida estudiantil como es la
lectura. A partir de lo que reflejan las encuestas y entrevistas, este problema va en aumento

y los libros han sido sustituidos, por una juventud que los ve con indiferencia.

Los conocimientos historicos estan siendo remplazados por los textos cotidianos e
interactivos de las redes sociales, que han trastocado los soportes habituales y tradicionales
de la lectura, provocando en los alumnos, un sentimiento de apatia, por lo que no se
molestan en leer, ni un poco sobre ella. Entonces, ¢con qué clase de jovenes deben trabajar
los docentes en la actualidad y cuéles son sus necesidades? ¢Se requiere acaso de otro tipo
de técnicas y estrategias de aprendizaje que se adecuen a los tiempos en los que vivimos?
Se percibe el estrés continuo al que son sometidos nuestros jovenes: la tecnologia y los
medios de comunicacion los tienen cautivos. “Hasta hace unos cuantos afios el uso de las
computadoras estaba restringido, no existia Internet y no se tenia acceso al conocimiento

que caracteriza al mundo actual.”*!?

Debemos tomar en cuenta que no todos los estudiantes piensan de igual manera. No
se debe generalizar. Con respecto a las encuestas que se realizaron en las preparatorias
nicolaitas nimeros tres y cinco, donde la mayoria de los alumnos encuestados sefialan que
si les gusta la historia,’'? en oposicion a lo que se ha venido afirmando, se infiere que los
hechos del pasado son vistos por los estudiantes que se encuestaron, como algo llamativo y

relevante.

Sin duda, la historia ha sido una de las asignaturas que ha tenido cambios
significativos en lo concerniente a su enfoque, a sus métodos y por lo tanto, en sus aportes
conceptuales, a lo largo del tiempo o por lo menos, en los siglos XX y XXI. La Historia es
vista por muchas personas como una “solucion” a los numerosos problemas que se
enfrentan en el presente, aunque siempre ha tenido una serie de dificultades en cuanto a su
contenido curricular, que la hacen ver como un problema dentro del proceso de ensefianza

aprendizaje. Sin embargo, “se debe de concientizar a la nuevas generaciones que la

11Goémez Aguado, Guadalupe. “La ensefianza de la historia ante en un mundo globalizado.” En: Decires,
Revista del Centro de Ensefianza para Extranjeros. Vol. 12, Num.14, Primer Semestre. 2010. P. 154.
112 \/éase encuestas realizadas a los estudiantes nicolaitas. Pp.144- 158.
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ensefianza y el aprendizaje de la historia tiene que ver con todo un proceso de construccion
social y personal de forma para abordar lo social e individual como objeto de estudio, de
reflexion, a lo largo de la vida,”'*3 generando un vinculo entre los alumnos, los docentes, el

contenido, la ensefianza y el aprendizaje.

Aln queda una gran cantidad de situaciones dificiles que hacen repensar en los
procedimientos y recursos utilizados para promover el aprendizaje, en el perfil emotivo,
psicologico y cultural de los jovenes, en nuestros dias, y de los retos a los que se enfrentan
los docentes para poder impartir la asignatura, sin olvidar las deficiencias que puedan tener
las diversas instituciones.

Teniendo en cuenta que el conocimiento histérico no son sélo datos y fechas, es algo mucho mas bello,

es la posibilidad de entrar en la experiencia de otras vidas, es decir, contemplar cémo los actos, las

decisiones y los caminos que se siguieron tuvieron diversos impactos, claro esta que bajo esquemas y

en contextos generales que a su vez permiten al joven observar la serie de nexos que se establecen en
la vida de un individuo, donde muchos factores intervienen en su desarrollo.4

Entonces, comprendemos que el conocimiento y la conciencia histdrica no han sido lo
suficientemente difundidos entre todos los sectores sociales, para lograr los resultados
esperados. “Esta difusion y concientizacion constituyen, al mismo tiempo, un deber y un
reto para los historiadores contemporaneos, cuya mision, ademas de investigar, es mostrar
la historia en los espacios educativos amplios que se desarrollan en toda la sociedad y no
solo en los &mbitos escolarizados que no alcanzan a cubrir a todos los integrantes de la
sociedad, que solo tienen acceso, en el mejor de los casos, a la educacién basica. Sélo de
esta manera los historiadores podremos cumplir nuestra funcién como historiadores —
ensefantes, es decir, demostradores de la historia, del pasado que constituye nuestro

presente.”

Los planteamientos mencionados anteriormente, nos desvelan el justo panorama para
comprender, qué es lo que sucede durante el proceso de ensefianza aprendizaje de la

asignatura de Historia, teniendo en cuenta las siguientes cuestiones:

13Arredondo Lopez, M. Adelina. La ensefianza de la historia ;un campo de batalla? Formacion de una
Conciencia Historica. Coord. Galvan Lafarga, Luz Elena. 2006. P. 106.

114 Rodriguez Alvarez, M de los Angeles y Ventura Ramirez, Rogelio. Op. Cit. Supra, nota 27. P. 152.

115 Sanchez Quintanar, Andrea C. Op. Cit. Supra, Nota. 22, P. 29.
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e Existe una notable deficiencia de las competencias lectoras en cuanto a los
bajos indicadores de efectividad demostrados por los alumnos en su trabajo
escolar cotidiano.

e Existe una notable desarticulacion de los procesos cognitivos necesarios para
la expresién escrita, que les permita a los alumnos, el desarrollo de sus
capacidades comunicativas como enunciadores.

e Desinterés escolar, déficit en la disposicion para aprender y otros factores de
bajo rendimiento académico.

e Ladesmotivacion y el desinterés en la practica docente.

e Deficiente preparacion y falta de actualizacion en algunos docentes, asi
como falta de compromiso en su quehacer educativo.

e Desconocimiento de estrategias de ensefianza que potencialicen de manera

efectiva las habilidades, actitudes y aprendizajes significativos.

Las anteriores enunciaciones, son consideradas como verdaderos problemas que se
deben de erradicar lo mas pronto posible, es decir, la ensefianza de la historia debe ser vista
con otros ojos y estas situaciones dificultan esa vision, pues la historia es esencial para
comprender el pasado y el presente. Ademas, al mostrar “los procedimientos por medio de
los cuales ha ido mejorando o empeorando la condicion humana, podria dar elementos para
explicar las desgracias del hombre y su incapacidad para salir del estado de infelicidad

caracteristica de la vida politica y social de los pueblos.”!®

La situacion no es del todo, sencilla y mientras méas pase el tiempo, el problema
seguira creciendo y se agregaran mas problematicas. “Los alumnos estan convencidos de
que el conocimientos es s6lo un medio y no un fin en si mismo [...] que se interesen por
temas que en la época actual pueden ser calificados como fastidiosos, poco interesantes e
inatiles.”'!” “La historia puede dejar de ser “el aburrido relato del pasado [y] debe

presentarse como resultado de una relacion estrecha entre el historiador que se encuentra en

116 Gomez Aguado, Guadalupe. Op. Cit. Supra, Nota. 32, P. 156.
117 |bid. P.159.
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el presente y el pasado que refiere.”'!® Asi que la cuestion se torna diferente si la sociedad

en general pone de su parte, reconociendo el problema y enfrentandolo.

El mundo es cada vez més cambiante y diversos actores han sido sustituidos, dando
lugar a un modelo que da prioridad a cuestiones banales. Un mundo, en el que los
profesores, los pensadores y los tedlogos son sustituidos por “estrellas televisivas” que
ejercen influencia sobre las costumbres, los gustos y las modas. “Esto ha tenido como
consecuencia una ausencia total de critica que ha sido llenada por la publicidad; se ha
convertido en vector determinante de la vida cultural en una sociedad que al sustituir las
ideas por las imagenes, ha relegado al desvan de las cosas pasadas el ejercicio de

pensar.”%9

Como podemos observar, la situacion es complicada, pero no imposible. Aun queda
una larga batalla por enfrentar y si se inicia en lo individual serd mas sencillo y la historia
podré ser una ensefianza para las generaciones, que la veran con agrado. Todo depende de
cémo se les eduque y de las transformaciones que se hagan en los programas de estudio y
sobre todo, de las habilidades de los docentes para enfrentarse y adaptarse, sin ningdn

problema, a los jovenes, que son mas exigentes y dificiles de abordar.

Es l6gico, que no se puedan detener los avances tecnoldgicos, pero se puede generar
una conciencia donde los conocimientos historicos sean admitidos y asi se logre un cambio
en cada estudiante. La historia no se encuentra totalmente perdida, ain existen las

conciencias que se interesan por salvaguardarla y difundirla adecuadamente.

Por consiguiente, todo se engloba a simples cuestiones como los programas y planes
de estudio que muchas veces, carecen de una actualizacién constante. Con esto se dan las
pautas a mejoras futuras, pues si los alumnos ya no se muestran interesados en adquirir
nuevos conocimientos, si los docentes pierden terreno ante la apatia e incluso, ellos
mismos la reflejan en las aulas, y si la escuela, que es un espacio de aprendizaje, de
ensefianzas y volares, pasa a convertirse en un lugar donde sélo se tratan temas irrelevantes,

entonces, aun quedan muchos esfuerzos para mejorar la ensefianza, en este caso de la

118 Flores, Celeste. “Ensefianza de la historia.” En: Correo del Maestro. Nim. 102, noviembre 20.
119Gémez Aguado, Guadalupe. Op. Cit. Supra, Nota. 32, P. 155.

61



historia, pues la educacion debe ser viva, diferente y capaz de enfrentar todos los retos

habidos y por venir.

El contenido de aprendizaje debe de ser claro y con el uso de la reflexion; su vision
debe ser nueva y enriquecedora. Todos en general, estamos sujetos a su ensefianza, sin
importar la profesion. La historia es rica en conocimientos que no deben perderse y su

utilidad es importante, ya que nos concierne a todos por igual.

2.2.- El proceso de ensefianza de la historia en el nivel medio superior

Se plantean varias interrogantes sobre el proceso de ensefianza- aprendizaje de la
asignatura de historia en el nivel medio superior, asi como de los problemas a los que se
enfrenta. Son varios los elementos que intervienen en este proceso: los docentes, los
alumnos, la asignatura y el espacio escolar. Cada uno forma parte indispensable en el

contexto educativo.

El docente es parte vital de este procedimiento, debido a que tiene en sus manos,
una tarea importante, que implica una serie de retos y situaciones que hacen de su labor,
algo unico. El quehacer del docente es una responsabilidad que requiere empefio en cada
una de las clases, disefidndolas con anticipacion y buscando ademds, una constante

actualizacion para llevar a cabo su labor como educador.

Los alumnos, quienes asisten a las instituciones educativas con la finalidad de
construir sus conocimientos y de potenciar sus destrezas y aptitudes, en ocasiones tienden a
ser un problema, pues el alumno ideal ha quedado atras, cuando los docentes se encuentran

con sujetos que han perdido el interés y que so6lo asisten “para cumplir”.

Se entiende que la asignatura es aquella materia que se ensefia en un curso y forma
parte de un programa de estudios de cualquier nivel educativo, en el caso que nos ocupa: la
Historia. La asignatura es la base de todo conocimiento, porque “ensefiar es ante todo

transferir al alumno el modo de razonar y de construir ese conocimiento.””*?°

120 Salazar Sotelo, Julia. “Narrar y aprender historia”. Coleccion Posgrado. México. Universidad Pedagogica
Nacional. 2006. P. 62.
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Por ultimo y no menos relevante, esta el espacio escolar, donde influye una serie de
situaciones que hacen del aprendizaje algo significativo y proporciona estimulos para llevar
a cabo el proceso de ensefianza, ya que facilita un ambiente adecuado.

A continuacion, se exponen algunas definiciones de conceptos que forman parte del
presente trabajo. Conceptos, como por ejemplo, el de la ensefianza, fundamental para el
individuo, pues ayuda a que los seres humanos formen parte de la sociedad con aportes
significativos, tal como lo menciona Rubén Edel Navarro: la ensefianza “Es el proceso
mediante el cual [los individuos] se comunican o transmiten conocimientos especiales o
generales sobre una materia.”*?! El concepto de ensefianza es mas restringido que el de
educacion, ya que ésta tiene por objeto, la formacion integral de la persona humana,
mientras que la “enseflanza se limita a transmitir por medios diversos, determinados

conocimientos.”'??

La ensefianza puede entenderse como una generadora de conocimiento que echa
mano de diversas herramientas que sirven como apoyo para formar al individuo. Es
fundamental considerar lo que Anibal Ledn comenta al respecto: “Educar es formar sujetos
y no objetos, que tiene el proposito de completar la condicion humana del hombre, no tal y

como la naturaleza la ha iniciado, la ha dado a luz; sino como la cultura desea que sea.”'%

La union de ambos conceptos es adecuada: la educacion y la ensefianza. Cada una
tiene un papel significativo para el desarrollo del individuo. Mientras la primera forma al
hombre, la segunda aporta diversas herramientas Utiles para la construccion de

conocimientos informativos, y juntos, logran cambios en el ser humano y en la sociedad.

Con un proceso adecuado de formacion, se logra obtener un aprendizaje significativo
en los alumnos que cursen cualquier nivel educativo. Si dicho proceso no se lleva
adecuadamente, se generan atrasos que persisten hasta los niveles educativos superiores. En

el caso de la asignatura de Historia, se localizan problemas comunes en la formacién del

2INavarro  Edel, Rubén. ElI concepto de ensefanza — aprendizaje. [En:  linea]
www.redcientifica.com/doc/doc200402/70600.html Consultado el 26 de agosto del 2016.

122]pid. P.

123 Ledn, Anibal. “;Qué es la educacion?” En: Educere, Vol. 11, Nim. 39, octubre-diciembre, 2007. Pp. 595-
604.
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educando, dejando huellas dificiles de borrar. La mala ensefianza causa apatia,

“aburrimiento”, enfado...

Por consiguiente, existen varias definiciones que ayudan a entender con mayor
precision lo que es la ensefianza. Segln Steiner G., “Ensefar con seriedad es poner las
manos en lo que tiene de vital un ser humano. Es buscar acceso a la carne viva, a lo mas
intimo de la integridad de un nifio o de un adulto. Un maestro invade, irrumpe, puede
arrasar con el fin de limpiar y reconstruir.”*?* La ensefianza es la dadora de conocimiento,
donde el profesor utiliza diversas herramientas y el alumno es un receptor que adquiere,
aprende y posee conocimientos que aun no tenia. Como lo menciona Fortoul: “es una
actividad que se realiza centralmente en el aula, y que consiste en la transmision de

conocimientos para lograr el aprendizaje en los alumnos.”'%

Sin duda, el concepto de historia es fundamental, ya que posee diversas ideas que se
han ido transformando con el paso de las décadas. Por ejemplo: Herodoto de Halicarnaso
afirmaba que la Historia consiste en indagar, buscar, preguntar, reflexionar sobre el pasado,
para dar una explicacion objetiva de los sucesos.'?® Es decir, que uno de los objetivos
principales es la recopilacion de los acontecimientos distinguidos para que estos no queden
en el olvido y asi se logre su trascendencia hasta la actualidad. Muchos de los hechos
historicos sirven de ensefianza a las futuras generaciones que se valen de estos

conocimientos para crear las condiciones necesarias, para la evolucién del hombre.

Desde tiempos memorables, la vision de la Historia ha cambiado, “se ha destacado en
diversos aspectos segun las épocas, por sus ideas moralizantes, por sus apasionantes relatos
épicos, por su insistencia en obtener datos fidedignos, por su enorme erudicion, por su
capacidad de alabanza y celebracién, por su maravillosa memoria pero, sobre todo, por su

constante y continua renovacion.”'?’ Las ideas historiograficas estdn en constante

124 Steiner G. 2003 (Citado en Acosta et al., 2012), P. 97.

125Fortoul Ollivier, Maria Bertha. “La concepcion de la ensefianza segun los estudiantes del Gltimo afio de la
licenciatura en Educacion Primaria en México.” En: Perfiles Educativos, vol. XXX, Nam. 119, Pp. 72-89.
126portal Académico de la UNAM [En: linea]
http://portalacademico.cch.unam.mx/alumno/historiauniversal1l/unidad1/historiaQueParaQue/conceptoHistori
a Consultado el 2 de septiembre del 2017.

1271 amoneda Huerta, Mireya. “;Como enseflamos historia en el nivel medio superior?” En: Revista Mexicana
de Investigacion Educativa. Vol. 3 Nim. 5, enero- junio, 1998. P. 103.
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evolucion, dependiendo del tiempo y el espacio en el que se encuentre el individuo; seran
parte de su manera de pensar acerca de lo que se considera como historia, no sélo del

entorno en el que se desarrolla, sino también lo conocido por diversos medios.

Las estrategias para la ensefianza de la historia se encuentran en continua
construccién y se desarrollan dependiendo de la época en la que se estudia. Las ideas sobre
algunos hechos historicos, estan en constante cambio, y no dejan de lado, que en cada
periodo se obtengan nuevas hipotesis que ayuden al mejor entendimiento de algunos temas
0 conceptos. Al paso de los afios, se generan otras ideas o definiciones. Juan Brom dice al
respecto: “la historia es la ciencia que se propone descubrir y dar a conocer la verdad.”'?8
La historia tras su paso, va recopilando y ordenando el conocimiento que va adquiriendo el

individuo; es una ciencia que mantiene viva la memoria de la sociedad.

Cada quien construye su historia con las vivencias obtenidas, y va comprendiendo
que no “es el estudio de un pasado muerto, sino de un pasado que cobra significado a partir
del presente.”*?® Ese significado se va recobrando con la ensefianza de la asignatura, a pesar
de que el conocimiento de la historia es considerado como un conocimiento inestable, por
el cambio en las teorias, con los nuevos descubrimientos que generan una renovacion a lo
conocido. “Es el fascinante viaje del hombre a su propio pasado.”*® Se entiende que la
palabra historia significa basqueda, por lo tanto, el hombre indaga en el pasado con su

estudio.

Es prioritario que se lleve a cabo una adecuada instruccion de la asignatura, para que
asi, se construya en los alumnos un lazo que los vincule a su pasado. Afirma Sebastian Pla,
que “se entiende por ensefianza de la historia a la construccion de significados sobre el
pasado dentro de la escuela. Esta edificacion es situada histérica y culturalmente, en la que
entra en primer plano la institucion escolar que norma y disciplina formas particulares de

pensar la historia, reglas que responden segln el momento histérico a légicas curriculares,

128Juan Brom: Profesor de historia universal y ciencias politicas de la Facultad de Ciencias Politicas y
Saciales de la Universidad Nacional Autdbnoma de México, al igual que profesor de la UMSNH.

12%Villatoro Alvaradejo, Carmen. “La ensefianza de la historia en el bachillerato.” En: Revista de la Educacion
Superior. México. 1991, vol. 20, Nim. 1(77). Pp. 87-97.

130 Brom, Juan. “Para comprender la historia.” México. Nuestro Tiempo. 1990. Pp. 15- 32.
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codigos linguisticos y extralinguisticos especificos, relaciones de poder dentro de la escuela

y el papel que desempefian diferentes sujetos del proceso educativo.”3!

La ensefianza de la historia, lo reitero, debe de impartirse en todos los grados de
educacion, desde el nivel basico hasta el superior, con la ayuda de diversas herramientas
que sean Uutiles para el aprendizaje. Nuevamente, se plantea la pregunta: ¢por qué se debe
ensefar la historia? Esto es necesario para que el alumno logre una construcciéon de
conocimientos informativos que ayuden a tener un mejor anélisis del pasado y pueda asi,

comprender el presente y el futuro.

En palabras de Andrea Sanchez, la historia es “en esencia dotar al hombre de una
identidad. A través de ella toma conciencia de si mismo, no solo por el conocimiento del
pasado, sino también por su propia practica cotidiana.”*®? La historia es un conocimiento
vital e indispensable para la vida. S6lo de esta manera se entiende el mundo que nos rodea
y todo lo que ha transcurrido tras su paso. Se afirma que “el conocimiento historico es
indispensable para preparar a los nifios y jovenes a vivir en sociedad, [ya que] proporciona
una comprension global del desarrollo de los seres humanos y del mundo que lo rodea.”*3?
Con estos dos elementos se conforma el término de ensefianza de la historia, el cual es
conveniente e indispensable para que las nuevas generaciones construyan y entiendan el
pasado de su pueblo. Asi que el objetivo principal del proceso de ensefianza de la historia,

como lo menciona Alvaro Matute, “es preparar a los jovenes para la vida.”*3*

Por consiguiente, se deduce que el principal problema con respecto a la ensefianza de
la historia, es el desinterés de los alumnos por aprender “algo que ya pasd”, que no es

considerado importante para su desarrollo y que “no es para nada interesante.”’*® Es

131pla, Sebastian. “La ensefianza de la historia como objeto de investigaciéon.” En: Secuencia Num.
84 México. Sep. /dic. 2011. Pp. 161- 184.

1%2Ganchez Quintanar, C. Andrea. Reflexiones sobre la historia que se ensefia. “La formacién de una
conciencia historica.” Coord. Galvan Lafarga, Luz Elena. México. Academia Mexicana de la Historia, 2006.
P. 28.

1331hidem. P. 127.

134 Matute, Alvaro. “La revolucién y la ensefianza de la historia: dos actitudes.” En: Estudios de Historia
Moderna y Contemporanea de México. UNAM. Vol. 5, México. 1976, Pp. 119- 131.

135 Encuestas realizadas a los estudiantes del nivel medio superior de la preparatoria nim. 5 de la Universidad
Michoacana de San Nicolas de Hidalgo. Pp. 144- 158.
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verdad que entre los alumnos se pueden encontrar opiniones diversas: cada quien expresa
su punto de vista. Sin embargo, las nuevas generaciones viven en una sociedad que se ha
ido modificando con el tiempo, en la que los inconvenientes econdmicos, politicos y
culturales se hacen presentes. Un mundo en el que todo se transforma y toma un curso

diferente.

Debemos de enfrentarnos a la gran cantidad de dificultades que afronta el pais y
necesitamos modificar la ensefianza, para captar la atencion de los educandos, los cuales se
encuentran inmersos en una serie de dificultades. Melissa Lara menciona al respecto, que
“la historia ha pasado a ser en la mente de la juventud y en el imaginario colectivo, una
biblioteca vieja con polvo y que es sindnimo de flojera, les atrae, pero no le encuentran un

sentido practico.”

Pero también, es necesario identificar otra cuestion que obstaculiza el proceso de
aprendizaje: la cuestion de los docentes. Para ser mas explicita: el perfil de los profesores
de la asignatura de Historia. Sobre el tema, Alexis Moreno menciona que “no se ha tomado
en cuenta el perfil o la especialidad de la mayoria de los profesores. Problematica
generalizada en muchos contextos educativos que ha dejado como resultado que los
profesores al frente de las clases de historia no sean necesariamente historiadores o con
alguna especialidad afin, que se da una apertura a cualquier profesionista sin importar la
especialidad que tenga.”?3 A los inconvenientes citados anteriormente, habria que sumar

otras situaciones que hacen de la ensefianza de la historia, un problema para el aprendizaje:

e La pérdida del habito de la lectura

e El uso de la tecnologia y las redes sociales que si bien, puede facilitar el
estudio, también puede significar un distractor

e La apatia por los acontecimientos del pasado

o El perfil del docente, cuando no es el apropiado para la asignatura de Historia

e Las pocas horas que se destinan a la semana para la asignatura de la Historia.

1%Moreno Luna, Oliver Alexis. La ensefianza de la historia en el bachillerato de la UMSNH. Perfil y
practica docente. Para obtener el grado de Maestro en Ensefianza de la Historia. Instituto de Investigaciones
Histéricas UMSNH. Asesor. Eduardo N. Mijangos Diaz, Morelia, Michoacan. Febrero del 2012. P.77.
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Hoy en dia, el ejercicio de la lectura, en especial, de la lectura referente a textos
academicos, se esta perdiendo. “No es comun que los alumnos tengan el habito de leer, no
importa el tema que sea, los temas referentes a la historia no son del interés, agregando que
contienen un lenguaje que no maneja la mayoria de los jovenes en la actualidad, y el nivel
de abstraccion del que son capaces a esa edad, o estan referidas a temas poco significativos
para ellos, es evidente que menos se observara.”*3" Los libros estan siendo desplazados por
el uso de la tecnologia, en especifico, por el uso de las redes sociales. La importancia que
tiene la lectura en la actualidad, los beneficios que trae consigo y lo indispensable que
resulta para la formacion humana, hacen de la lectura, una actividad insustituible. Mas adn,
cuando el ejercicio de la lectura, (en palabras de los autores Ariel Gutiérrez Valencia y

Roberto montes de Oca Garcia), se ejercita bajo...

[...] una concepcidn constructivista, [entonces] la lectura se convierte en una actividad eminentemente
social y fundamental para conocer, comprender, consolidar, analizar, sintetizar, aplicar, criticar,
construir y reconstruir los nuevos saberes de la humanidad y en una forma de aprendizaje importante
para que el ser humano se forme una vision del mundo y se apropie de él y el enriquecimiento que le
provee, dandole su propio significado.*%®

Es evidente que las competencias lectoras en los jévenes no son suficientes, pues los
estudiantes llegan a carecer de las estrategias fundamentales de la ejecucion lectora. “Al
carecer de las capacidades lectoras no se benefician suficientemente de las oportunidades
educativas y no estan adquiriendo los conocimientos y habilidades necesarias para tener
éxito en sus futuras carreras. Sin poseer capacidad lectora plenamente desarrollada,
nuestros estudiantes no alcanzan un nivel basico de eficiencia, pues fallan en demostrar
rutinariamente habilidades y conocimientos que les permitan afrontar retos del futuro, asi
como en analizar, razonar y comunicar ideas de manera efectiva y en su capacidad para

seguir aprendiendo a lo largo de su vida.”**®

137 amoneda Huerta, Mireya. “;Cémo ensefiamos historia en el nivel medio superior?” En: Revista Mexicana
de Investigacion Educativa, vol. 3 Nim. 5, Enero- Junio, 1998. P. 102.

18Gutiérrez Valencia, Ariel y Montes de Oca Garcia, Roberto. “La importancia de la lectura y su
problematica en el contexto educativo universitario. El caso de la universidad Juarez Auténoma de Tabasco
México.” En: Revista Iberoamericana de Educacion. [En: linea] http:/riecei.org/inv_edu29.htm Consultado
el dia 22 de octubre del 2016.

1391bid. P.7.
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La capacidad lectora es esencial para el trabajo escolar, pero no suficiente, sobre
todo, en lo que se refiere al aprendizaje de la historia. Es importante que el alumno tenga la
capacidad de escuchar, percibir y observar, para que logre la inferencia y la interpretacion

de la informacion.

Se muestra que la pérdida de la lectura sigue en aumento, como menciona Roberto,
Hernandez, con respecto a la encuesta realizada en el 2012, donde surgen tematicas como el
uso de la tecnologia en las nuevas generaciones, el cual, se considera que “es importante,
pero el habito de la lectura no depende sélo de acceso a las TIC.”* Desde luego, que las
TIC son indispensables, pero no son instrumentos milagrosos que por si mMismos

transforman en lectores habituales a quienes no lo son.4!

A pesar de los esfuerzos que se hagan, no se puede convertir en lectores a los jovenes
gue no muestran mayor interés en serlo o cuya competencia lectora es débil. Es una
realidad que se vive en el pais. El habito por la lectura no ha cambiado y los programas que
se han instaurado contintian siendo un fracaso. Maria Camacho, al respecto, afirma:

[...] Todos sabemos que la costumbre de leer no es una de las méas apreciadas en nuestro pais, y para

revertir esta situacion se han creado, tanto a nivel federal como estatal, varios programas para incitar

este habito, se han echado andar proyectos como las llamadas “olimpiadas de lectura” “salas de
lectura,” etc., la lectura en México es un problema en el que intervienen varios factores como el
analfabetismo, y otros porque no quieren 0 no pueden. En nuestro pais, varios factores, entre
economicos culturales o pedagdgicos, intervienen para que la lectura, entendida como practica que

conjuga la adquisicion de conocimiento como el placer, no sea una rutina comdn en la poblacion
mexicana.'#?

La pérdida de la lectura es una problemética que estd creciendo, la sociedad esta
olvidando lo que es tomar un buen libro y sentarse, aprender y generar conocimientos. Los
jévenes de hoy no consideran necesarios los beneficios que traen consigo, las experiencias
que se adquieren y lo suponen aburrido. La asignatura de Historia es una materia que va de
la mano con la lectura, Es relevante que el alumno se acerque a los libros, ya que puede
complicarse la ensefianza, por el carecimiento de habilidades, por la pérdida de interés y

por no considerar al conocimiento, necesario para la vida diaria.

140 Tecnologfas de la Informacién y la Comunicacion

141 Hernédndez Lopez, Roberto Carlos. “Lectores ¢en peligro de extincion? En: Revista AZ, Nim. 10. México,
P.16.

142Camacho Quiroz, Rosa Maria. “La lectura en México, un problema multifactorial.” En: Contribuciones
desde Coatepec, nim. 25, julio- diciembre, 2013. P. 153.
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La ensefianza de la historia en el nivel medio superior esta sufriendo la crisis del
abandono, la apatia y el poco interés por parte de los jovenes, los cuales se concentran en
cuestiones de entretenimiento e interaccion social a través de los dispositivos tecnoldgicos,

teniendo consigo, diversas paginas electronicas.

[...]JEs indudable que la utilizacion de internet ha ido ganando terreno de forma progresiva e imparable
en todas las esferas de nuestras vidas, desde las actividades de ocio y entretenimiento hasta la forma en
la que se establecen las relaciones sociales, constituyendo ademas una fuente de informacién de
referencia sobre cualquier tema o condicion. Los adolescentes de hoy en dia deben de ser considerados
“nativos digitales” y por tanto han crecido inmersos en la tecnologia digital, con internet, videojuegos,
telefonia movil y demas herramientas tecnoldgicas.'*?

El uso de la tecnologia puede ser productivo para los jovenes, si se encuentran con
algunos sitios de utilidad que sirvan para las cuestiones académicas. Su uso puede ser, no
solo social, sino también profesional, informativo, y de aprendizaje. Si se emplea para
labores formativas, llega a ser una buena herramienta. Pero debe de utilizarse con cuidado,
pues los alumnos pueden encontrarse con una serie de paginas que se denominan
“distractores”, las cuales no se consideran productivas para la formacion académica del
individuo. La ensefianza de la historia en el nivel medio superior, puede tener a la

tecnologia como una buena alternativa si se usa a su favor y no en contra.

El sentimiento de la apatia por parte de los jovenes estudiantes, trae consigo una
problemadtica ain mayor. “El alumno se aburre en la escuela, y ese estado emocional lo
impele a perder interés por lo que en ella se le trata de ensefiar, arribando, finalmente a la
explicacion simplista de fracaso escolar.”'* La ensefianza se transforma en una situacion
fastidiosa para los alumnos que se encuentran en el proceso de aprendizaje. La manera en
que se imparte la asignatura, el programa de estudios y los demas factores que contribuyen
a obstaculizar el proceso de ensefianza, tienden a profundizar este sentimiento, considerado

como una ausencia de las emociones, pasiones, interés o falta de energia.

[...] La falta de interés por el estudio que manifiestan los adolescentes, ademas de tener un juicio
negativo de sus profesores y de las materias que se imparten, [...] constituye un obstaculo para que
permanezcan en la escuela. Es probable que los alumnos asistan a las mismas mas por aprobar las
materias que por el interés de aprender, pocas veces las asignaturas que se imparten no son de su

143Mayer, Miguel A. “La utilizacion de internet entre los adolescentes, riesgos y beneficios.” En: Atencion
Primaria, 2011; 43(6). Pp. 287-288. [En: linea] www.elsevier.es/ap Consultado el dia 22 de octubre del 2016.
144Carmona Peredo, Beatriz y Toro Velasco, José. “;Por qué la apatia para aprender y ensefiar en el espacio y
tiempo escolar?” En: Horizontes Educacionales, Vol. 15, N° 2: 69-81, 2010. P. 70.
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utilidad. Se muestran desmotivados debido a que sienten inseguridad al participar en clase, errar o ser
criticados por los docentes, lo que puede impactar desfavorablemente en su rendimiento escolar, en
cuanto que es un ambiente que no apoya los intereses particulares de los estudiantes.4

Los adolescentes atraviesan por situaciones que provocan la indiferencia. La
ensefianza de la historia, ya lo hemos dicho, es considerada por los alumnos, aburrida y
poco util. “La historia carece de interés y llega a convertirse en un obstaculo.”’*® En
algunos casos, el aprendizaje adolece de bases para lograr en los alumnos un beneficio. Se
considera que los docentes no logran captar del todo, la atencion de los jovenes, que viven
en un mundo modernizado. Los métodos de estudio que no han sido renovados tienden a
ser repetitivos, como el uso de la memorizacion, y se convierten en una de las maneras mas

frecuentes de acceder al conocimiento en las clases de historia.

Los docentes son considerados como los responsables de la apatia que muestran los
jévenes sobre los temas del pasado; sus métodos de ensefianza no son renovados y muchas
de las veces no cuentan con las habilidades necesarias para la transmision de los
conocimientos: sabe de los temas, pero no sabe como ensefiarlos. “Si pretendemos que los
alumnos adquieran un mejor pensamiento histérico es necesario que como docentes les
proporcionemos habilidades y estrategias para que logren desarrollar un pensamiento

critico y autébnomo, pero también modelos conceptuales que les permitan interpretar

determinados sucesos.”**’

[...] Las profesoras y profesores estan mas preocupados por cumplir con la trasmision de los
contenidos programaticos en funcién del tiempo escolar, con la evaluacién para acreditar su funcién en
el aula y en la conducta de los alumnos, antes que impulsar actividades para fomentar el aprendizaje y
reconocer la capacidad creativa de los jovenes” sacado de la lectura. Educar no es un mero acto de
trasmitir conocimiento; como tampoco es el de formar seres unidimensionales. Educar es el arte de
provocar la reflexién del conocimiento para generar significados en el aprendiente. Se aprende cuando
se es capaz de imprimir un significado a lo percibido y sentido. Por ello educar también implica un

145Aguilar Montes de Oca, Yesenia Paola; Valdez Medina, José Luis; Gonzalez, Arratia; Lopez Fuentes,
Norma Ivonne; Rivera Aragon, Sofia; Carrasco Diaz, Cesar; Gomora Bernal, Alma; Pérez Leal, Anel y Vidal
Mendoza, Samanta. “Apatia, desmotivacion, desinterés y falta de participacién en adolecentes mexicanos.”
En: Ensefianza e Investigacion en Psicologia, Vol.20, Nam. 3, Sep.-Dic, 2015. P. 334.

1461g]lesias Merchan, Javier F. “El papel de los alumnos en la clase de historia como agentes de la prictica de
la ensefianza.” En: Didactica de las Ciencias Experimentales y Sociales. N © 21. 2007. P. 41.

147Casal, Beatriz Silvia. “Algunos procesos de ensefianza- aprendizaje de la historia en la educacion media, en
Morelia, Michoacan.” En: Por una historia de todos y para todos: epistemologia de la historia, didactica y
formacion docente. (Coord.). Trejo Barajas, Deni y Urrego Ardilla, Miguel Angel. Cuadernos de Docencia I.
Instituto de Investigaciones Histéricas. UMSNH. Morelia, 2013. P. 228.
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proceso de discencia, de retroalimentacion donde docente y aprendiente sean auténomos para poder
elaborar y comprender las conexiones que se realizan al interior de su propio pensamiento.4®

La labor docente es una tarea que requiere de una constante actualizacion en los
métodos de ensefianza, para no seguir cayendo en errores tan comunes como es la poca
efectividad en la construccion del conocimiento. “Los alumnos comienzan a estudiar
simplemente para aprobar la materia, pero no para aprenderla. Siendo el docente uno de los
principales responsables de dicho acto, es quien estudio para poder estar frente al grupo,
quien posee los conocimientos. Muchos de los errores que se tienen en las clases son sin
duda por la falta de compromiso del profesor, quien no posee la preparacion necesaria ni el
interés de realizar actualizaciones o lecturas reflexivas sobre la historia y sobre su propia

funcién como docente.”**® Dorian Edén Mufios afirma al respecto:
[...] Después de cubrir su horario, el maestro trata de olvidar lo ocurrido en el aula. No analiza ni
revisa las razones de lo realizado en su quehacer como educador. Esto es reflejo de una practica
irreflexiva y de una mala preparacion, porque el profesor, al no retroalimentar su trabajo con la
experiencia y el conocimiento, termina siendo rutinario y aburrido.” Lo que desemboca, generalmente,
en la reproduccion de la practica de la ensefianza-aprendizaje como acto trasmisor de informacion
fragmentada y en el memorismo que da mayor importancia a la memoria que al desarrollo de la

inteligencia, recurso nemotécnico para fijar el dato a corto plazo y salvar la evaluacion, “hago como
que te ensefio y haces como que aprendes.'*

La docencia se enfrenta a multiples retos para un adecuado trabajo. Esta idea debe de
generarse en cada uno de ellos, y ser los docentes que los jovenes esperan y viceversa. La
ensefianza de la historia debe de ser impartida por personal capacitado en la materia.
Algunos profesores no son historiadores, aun asi, imparten clases de historia, y cuentan
con titulos diferentes al necesario para la imparticiobn de esta asignatura: abogados,
psicélogos, economistas o inclusive, con carreras que no pertenecen, siquiera, a las

Ciencias Sociales: Biologia, Ingenieria, entre otras.

Por dltimo y no menos importante, se menciona el plan de estudios de las
preparatorias nicolaitas, el cual, no ha sido renovado, aunque ya se esté trabajando para
ello. Y mientras pasa el tiempo, las generaciones ain conservan el memorismo, la falta de

actualizacion de los docentes y la poca preparacion. “Las horas que se asignan a la materia

148Carmona Peredo, Beatriz y Toro Velasco, José. “;Por qué la apatia para aprender y ensefiar en el espacio y
tiempo escolar?” En: Horizontes Educacionales, vol. 15, México, 2010. P.73.

149Casal, Beatriz Silvia. Op. Cit. P. 235.

1%0Carmona Peredo, Beatriz y Toro Velasco, José. Op. Cit. Pp. 75 — 76.
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ya sea universal o mexicana son pocas, trayendo consigo el acortamiento de los programas
de estudio o ser visto de una manera fugaz y superficial.”**! A pesar de que se tienen como
evidencia “las encuestas realizadas a los alumnos del bachillerato nicolaita acerca de las
horas que se le asignan a la materia de historia algunos consideran gue son pocas, otros

creen que son las adecuadas.”*?

Se ha analizado la importancia de ensefiar historia a las nuevas generaciones y los
problemas que enfrentan en la actualidad los procesos de ensefianza- aprendizaje de la
asignatura. Algunos autores consideran que con el estudio, los alumnos crean herramientas
que les ayudardn a enfrentarse a los problemas que se viven en la actualidad, aunque “es
importante brindar al estudiante de bachillerato una vision general del desarrollo de la
humanidad y en especial de la historia de su pais, en los ciclos anteriores el alumno se
enfrenta a un conocimiento parcializado. La educacion media superior tiene por objeto
especifico que el alumno adquiera un conocimiento de la historia que le permita
comprender en forma integral el desarrollo social y explicar su presente a partir de la

comprension del mecanismo de la historia.”*>3

Para concluir con el tema, debo decir que el proceso de ensefianza de la historia, es
una tarea que requiere de una amplia atencién por parte de los docentes, los alumnos y las
instituciones. Los conceptos que se utilizan son distinguidos para la mayor comprension del
tema sefialado. Al igual que las problematicas que se manejan, aunque s6lo se muestran
algunas de ellas, no se descarta que no existan mas en la actualidad. La realidad que
enfrenta el nivel medio superior y sobre todo, los jévenes que lo cursan, es inquietante. El
uso desmedido de la tecnologia avanza a pasos descomunales, se considera como otra
problematica mas que estd desplazando cuestiones importantes como es el habito de la

lectura en los jovenes de México.

151En el plan de estudios de las preparatorias de la UMSNH se muestra que la asignatura de historia solo se le
dedican tres horas a las semana, 0 sea, seis horas que se dividen en historia de México | y Il e historia
Universal | y Il que se imparten en primer y segundo semestre. Es hasta quinto semestre en el bachillerato de
ciencias histdrico — sociales (HS) que se da la materia de introduccién a la historia con escasas tres horas a la
semana.

152y/éase la pregunta nimero ocho de las encuestas realizadas a los alumnos nicolaita. Pp. 144- 158.
18Villatoro Alvaradejo, Carmen. “La ensefianza de la historia en el bachillerato.” En: Revista de la Educacion
Superior. México. 1991, Vol. 20. Nam. 1 (77), Pp. 87 -97.
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La ensefianza de la historia es rica en conocimiento, pero su aprendizaje trae consigo
una serie de circunstancias que la hacen ver como una disciplina sin utilidad ni beneficio,
por lo tanto, es tarea de todos, que esa idea desaparezca y se empiece a comprender la

infinidad de beneficios que conlleva el conocimiento, para la sociedad en general.
2.3.- Perfil del docente

La labor de los docentes, es una tarea importante que implica una serie de retos y
situaciones complejas. Para incursionar en el tema, se plantean las siguientes preguntas:
¢Como se puede denominar y clasificar a un docente ideal? ;Qué es el docente? ;Qué
significa ser docente en el nivel medio superior? ¢Qué dificultades se encuentran a la hora
de impartir la asignatura de Historia? ;Qué opiniones existen acerca del estudiante y su
desempefio? Las respuestas pueden ser variadas, ya que existen diversos conceptos e ideas

acerca de lo que significa ser docente en la actualidad,

Se denomina docente a quien demuestra empefio en cada una de sus clases,
preparandolas con anticipacion y con entusiasmo; ademas de la actualizacion que debe ser
constante en su tarea de educador, enfrentando situaciones que hacen de su labor, un
verdadero reto, ya que necesita tener en cuenta la realidad que se vive en el pais y los

desafios a que se enfrentan dia con dia.

La educacion sigue siendo una pieza clave para la construccion de una sociedad con
valores y respeto. La educacion sirve al individuo para ser consciente de si mismo y del
entorno en el que se desarrolla. Es importante tomar en cuenta la formacion de los
docentes que imparten el nivel medio superior, principalmente en la asignatura de Historia,
con el objetivo de lograr un mejor panorama acerca de nuestro presente. El papel del
docente y su formacion, se hacen necesarios en todas las formas de conocimiento y con ello

su permanente capacitacion.

En las entrevistas realizadas a los docentes de las preparatorias tres y cinco de la
UMSNH, se retoman los resultados para el siguiente estudio, donde se muestra la opinion

de cada uno de ellos, acerca de la manera de ensefiar historia.
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Se considera relevante la ensefianza de la Historia en el nivel medio superior, como lo
sefiala un docente de la preparatoria Melchor Ocampo: “es muy importante ya que la
Historia es una ciencia que permite tener una mejor interpretacion de los hechos pasados
que tienen manifestaciones adn en el presente,,”'* es decir, que el estudio de la historia
proporciona a los alumnos una idea clara del pasado. Es prioritario que los jovenes cursen
esta materia, pues les ofrece herramientas para la comprension del lugar que habitan. Es
importante, ademas, el uso adecuado de métodos de ensefianza, como “la lluvia de ideas,
exposiciones en clases por parte de los alumnos y del docente, investigaciones, bdsqueda de

informacion, andlisis del tema a tratar...”1°°

En las aulas deben de existir docentes que cumplan con los objetivos que se esperan,
capaces de lograr cambios significativos en cada uno de los alumnos que tienen a su cargo.
Por ende, la situacion no es sencilla. Los docentes pueden clasificarse en dos grupos: el
“docente ideal” y el mentor “que es parte de la realidad” y que encontramos en las aulas,
principalmente en los bachilleratos. Cada uno de ellos, tiene diferentes perfiles y por ello,
traen consigo un impacto negativo o positivo. Se considera que “la principal funcion del
profesor es la de transmitir conocimientos.”*® Un buen docente, como lo describe G.

Strickland, se caracteriza por:

Comprender a los estudiantes y sus problemas.

Tener conocimiento de su materia

Comunicarse adecuadamente

Tener sentido del humor

Mostrar entusiasmo tanto por su materia como por los estudiantes
Ser organizados

Preparar su materia en cada clase.'®’

Un docente “ideal” es aquel que cuenta con una verdadera vocacion y gusto por la
ensefianza, que hace de sus clases, lecciones Unicas y favorecedoras para los alumnos, para

que aprendan debidamente y dejen de lado las viejas opiniones que se tienen o se pueden

154 Anexos. Pp. 127- 158.

1%5Revisar las entrevistas realizadas a los docentes de la preparatoria Melchor Ocampo de la UMSNH, que se
encuentran en los anexos. Pp. 127- 143.

1%63anchez Ochoa, Silvia Araceli y Dominguez Espinosa, Alejandra. “Buenos maestros vs. Malos maestros.”
En: Psicologia Iberoamericana, VVol. 15, Nim. 2, dic. 2007. P. 12.

S7[dem. P. 12.
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tener. Los puntos que se describen anteriormente demuestran solo algunas de las cuestiones
que se esperan de un buen mentor. “Las caracteristicas del perfil se describen en funcion de
los conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores que requiere el docente del
nivel medio superior.”**® Se espera que en todas las aulas de cualquier nivel educativo se
tengan docentes que logren satisfacer las necesidades de los alumnos y sobre todo,
adaptarse a las nuevas exigencias que la sociedad demanda.
[...]JLos docentes son sujetos de conocimiento y poseen saberes especificos de su oficio. Lo Unico
cierto es que las viejas habilidades docentes ya no son suficientes para los nuevos modos de aprender;
los profesores requieren un nuevo perfil de competencias para seguir en la profesién académica, en el
reconocimiento de que las competencias del profesor inciden en el aprendizaje de sus estudiantes; en el
hecho de que estos a su vez adquieran los conocimientos habilidades, aptitudes y valores necesarios

para su futuro desempefio laboral, su ingreso a la educacién superior y su desarrollo como seres
humanos.>°

Sin embargo, nos encontramos con varios docentes que son “parte de la realidad” y
hacen de la ensefianza algo desagradable para los alumnos, pues solo esperan a que termine
pronto la clase. Se entiende que no cumple la labor docente y que deja de lado el cultivar
adecuadamente a los alumnos. Se corrompe la idea principal, llegando a la apatia, el caos y
creando una mala experiencia; tiende a generalizar, piensa que “todos son asi” y que
ninguno cumple con las caracteristicas para el aprendizaje. En si, existen ciertos matices

que un docente no debe tener:

Desconocimiento de la materia

Falta de disciplina

Conductas no profesionales

Incapacidad para diagnosticar problemas de aprendizaje en sus alumnos
Obsesion con el método, enfocados en objetivos poco confiables

Falta de metas claras.®°

El docente no debe utilizar métodos tradicionalistas ni tener una falta de
actualizacion, trayendo consigo notas que han sido elaboradas desde hace mucho tiempo,
sin actualizar el contenido, ensefiando afio con afio lo mismo. “Al principio se aprende por

imitacion, este tiende a reproducir los modelos de aquellos profesores que se quedaron en

18padilla Mufioz, Ruth. “Formacion docente en educacién media superior: disefio y evaluacion de un
método.” Universidad de Guadalajara. Sistema de Educacion Media Superior. 2013. P. 358.

191bidem. P. 123.

1803anchez Ochoa, Silvia Araceli y Dominguez Espinosa, Alejandra. Op. Cit.P. 12.
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su memoria como ejemplo del maestro ideal y que lo retrotrae a como aprendié y es la
disciplina que ahora pretende ensefar,”* de tal forma que...
[...] Pone en juego estrategias de conservacion para legitimarse como la autoridad, que van desde el
dominio del lenguaje a través de la terminologia propia de su area o el discurso de “asi debe ser”, el
uso de su poder como adulto o profesionista hasta el monopolio de su autoridad recordando al alumno
cual es su lugar, demostrando la omnisapiencia que, en ocasiones, aplasta a los alumnos. En los casos
en que el estudiante quiere romper con el orden recurre a acciones tales como entrar tarde para poner

en duda la autoridad del docente, aunque sea momentaneamente, o no asistir consistentemente a clases
con el antecedente de que no lo pueden reprobar por faltas aunque lo diga el reglamento. 62

Sin embargo, “se entiende que la profesion docente la constituye un conjunto de
practicas relacionadas con la funcion de ensefiar: el profesional es un sujeto actuante en un
contexto de aprendizaje, sea este un aula, un auditorio o un cubiculo. Es una actividad
donde se manejan saberes; donde se estudia y analiza un contenido disciplinario, se crea y
recrea un conocimiento que necesariamente pasa por el proceso de transmision.”!%® La
docencia es “el arte de ensefiar un contenido especifico a una persona 0 a un grupo, pero
también se prepara, se planifica, interviniendo el elemento sistematico y la informacion
cientifica, por lo tanto, es el arte de ensefiar, también es fuente de investigacion y practica

cientifica.”164

El docente es considerado como un transmisor de conocimientos diversos que usa
précticas o habilidades para crear en los alumnos un saber. Pero para lograr este objetivo
vemos que un docente ideal debe de tener en cuenta, “el respeto hacia las diferencias
ideologicas, pero asi mismo defiende las suyas con conviccién; es quien fomenta la duda
metodica en sus alumnos, pero al mismo tiempo los orienta a la basqueda del conocimiento,
los motiva y les da confianza, donde la docencia sea un espacio de acercamiento entre

profesores y alumnos.”%

La préactica docente, con la utilizacion de diversas herramientas, lleva a cabo, de

manera eficiente, su tarea. No importa la edad o la experiencia, si existe el empefio y el

161padilla Mufioz, Ruth. Op. Cit. Supra, nota 36, P. 130.

162y/¢lez Sagaon, Tania Isela. “Exito escolar en el nivel medio superior: Una mirada desde los jovenes.” En:
Tiempo de Educar, Vol. 8, Num. 16 julio- diciembre, 2007. P. 256.

183riarte Gutiérrez, Maria de los Angeles Patricia. La préactica docente en la ensefianza de la asignatura de
historia de nuestro tiempo. Para obtener el grado de Licenciado en Historia. Facultad de Historia, UMSNH.
Asesor: Vargas Garcia, Enrique. Morelia, Michoacan. Diciembre 2005. P. 98.

141 bidem. P. 99.

185 Ibid. P. 105.
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entusiasmo. El docente puede ser un profesor maduro o “principalmente puede ser un
joven, recién graduado, con alguna experiencia profesional o sin experiencia educativa, que
se desempefia en una institucion particular o publica y que puede acceder a un puesto, ya
sea como profesor ayudante o asociado, generalmente sin ningln tipo de acompafiamiento
docente.”®® El docente es un sujeto que brinda conocimientos a los alumnos, con ayuda de
diversas técnicas de ensefianza, que logran un aprendizaje. En la historia de México, el
docente ha sido un personaje que ha tenido diversos roles, sobre todo, con la
implementacion de diferentes reformas educativas realizadas en diversos sexenios. Durante
la década de los noventa, se instauraron dos reformas educativas que dieron pie a una serie
de transformaciones en todos los niveles y principalmente, en el medio superior y superior,

donde surgi6 la figura del docente como un personaje central:

[...]Se sefiala que el profesorado de ese nivel adolece de pocos estudios, no obstante se le ha
reconocido en México como uno de los ejes del sistema educativo: tanto en el &mbito académico como
en el gubernamental, asi como en otros sectores, se ha reconocido explicitamente que el profesorado es
el elemento central para la implantacion y el éxito de las politicas publicas centradas en mejorar los

aprendizajes de las y los estudiantes. ¢

Durante los noventa, se incrementd el desarrollo en los niveles superiores; fue el
punto de partida para la creacion de instituciones que coadyuvaron al crecimiento del
docente. “Con los programas de formacion permanente para los profesores y su evaluacion
a través de la Comision Nacional de Evaluacion de la Educacion Superior, en donde el
Estado se responsabiliza de esta comision. Se pretende que los académicos obtengan
estudios de especializacion, maestrias y doctorados.”*®® Sin embargo, se muestra que la
formacion de profesores del nivel medio superior “ha quedado implicita en el requerimiento

de contar con una formacion general profesional comprendida en los programas de

166 Sanchez Olavarria, Cesar; Huchin Aguilar, Donaldo. “Trayectorias docentes y desarrollo profesional en el
nivel medio superior.” En: CPU-E, Revista de Investigacion Educativa, Nim. 21, Julio- Diciembre, 2015. P.
151.

167 Aguilar Nery, Jests. “Desafios de la investigacion en formacién docente del nivel medio superior en
México.” En: Perfiles Educativos, Vol. XXXVII, 2015. P. 90.

188Romero Pérez, Patricia Maclovia. “;Por qué evaluar a la docencia?”” En: Tercer Encuentro Nacional de
Docencia, Difusion y Ensefianza de la Historia y Primer Encuentro Internacional de la Ensefianza de la
Historia. México. Universidad Pedagdgica Nacional, 2012. P. 821.
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licenciatura afines a las materias a ser impartidas y los cursos que cada institucion organiza

para sus profesores.”6°

La Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior de la
Republica Mexicana (ANUIES) elabord en 1994 el Programa Nacional de Superacion
Academica (SUPERA) para disefiar, financiar y apoyar actividades y equipo de computo,
con el objetivo de profesionalizar el trabajo docente e investigativo. Pero fue hasta 1996,
cuando se cre6 “el Programa de Mejoramiento del Profesorado (PROMEP) donde se
pretende una sélida formacion de posgrado [para que] de manera gradual se obtenga el

grado de doctor y asi poder contribuir a elevar la calidad de la educacion.”*®

Los afios noventa trajeron consigo una serie de cambios, pues se establecieron
secretarias que contribuyeron al crecimiento profesional del docente, con el objetivo de la
actualizaciéon y de la capacitacion, para que asi obtuvieran un grado superior, pues las
reformas asi lo requerian. Capacitar al docente, mas una buena ensefianza, es igual a un

buen estudiante, capaz y habil de desarrollarse en el aspecto laboral y personal.

Por consiguiente, “expresamos que la educacion media superior fue sometida a una
gran reestructuracion, [pues] se considera uno de los niveles mas rezagados y
abandonados.”*’* No olvidemos que el docente es una figura principal; es quien construye
el conocimiento a través de técnicas de ensefianza que ayudan al estudiante a lograr un

mejor aprendizaje. La Ultima década del siglo XX se caracterizé por la implementacion de

169 |pidem. P. 94.

170 Ibid. P. 821.

71| a educacion media-superior en México, es uno de los niveles educativos mas descuidados del sistema
educativo nacional, ya que es el nivel con menos apoyo presupuestal, con menos apoyo en equipamiento e
infraestructura de los ultimos afios. Aunado a lo anterior, el bachillerato se ha convertido en el “sdndwich”
entre la secundaria y la preparacién profesional, lo hace parecer indtil y poco provechoso a los padres de
familia. El bachillerato requiere en la actualidad de una profunda revision de las distintas curriculas que se
ofertan en el pais y que se encuentran desvinculadas entre ellas y con el sector social y productivo, carentes de
actualizacion en contenidos y metodologia, ademas de no promover la formacion integral de los alumnos. Por
otro lado, el profesorado, por lo general, esta integrado por profesionistas de diversas disciplinas que
necesitan de formacion docente. Cruz Garcia, Rolando. “El bachillerato en México, el nivel educativo mds
abandonado”. En: el siglo de Torrebn. Sdbado 7 de julio de 2007. [En: linea]
https://www.elsiglodetorreon.com.mx/noticia/285001.el-bachillerato-en-mexico-el-nivel-educativo-mas-
abandonado.html Consultado el dia 23 de mayo de 2018.
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dos reformas educativas, que se reconocen por impulsar el nivel superior, y “las reformas
educativas como actos de gobierno, es decir, como acciones a través de las cuales el Estado
establece elementos para orientar las politicas de la educacion son el resultado de un
proceso complejo en el que intervienen componentes internos y externos a la realidad social

y educativa de un pais.”*"?

En la Modernizacion Educativa que se implementd en 1992, afirma Julieta Espinoza,
que “se concibe al docente como la figura principal, quien trasmite el conocimiento,
fomenta lo intelectual y debe ser ejemplo de superacion personal. Es quien mayor conoce
las vicisitudes y debilidades del sistema educativo.”” La ensefianza “descansa en gran
medida en la calidad de sus maestros”.1’* Por lo tanto, se concibe al docente como uno de
los principales pilares de la ensefianza, sin ellos no se podrian haber llevado adecuadamente
dichas reformas. Por tal razén, “se les exigia una vocacion y voluntad para conducir este
proceso, el compromiso del docente para comprender y contribuir a trasformar la realidad

econdmica, politica, social y cultural de la nacién”.1"

La modernizacion requeria de “la formacion de profesionales de la educacion que
atienda las necesidades sociales, regionales y locales; [que] haga de la investigacion un
sustento del proceso ensefianza- aprendizaje; vincule la teoria con la practica relacionando
al estudiante con la comunidad; promueva en el futuro docente la capacidad critica, y se

oriente mas a la resolucion de problemas que a la acumulacion de informacion.”"®

Posteriormente, con la segunda reforma, conocida como “el programa de desarrollo
educativo,” el cual surgié en 1994, bajo el sexenio de Ernesto Zedillo, se siguid una
continuidad de la reforma anterior. En dicho programa se plantearon ideas similares acerca
de la figura del docente, considerandolo como un agente esencial en la dinamica de la

12Diaz Barriga, Angel e Inclan Espinosa, Catalina. “El docente en las reformas educativas: sujeto o ejecutor
de proyectos ajenos.” En: Revista Iberoamericana para la Educacion. Nam. 25, 2001. P. 21.

13Espinosa, Julieta. “La constitucion de las practicas de profesionalizacion de formacién de docentes en
México.” En: Perfiles Educativos, Vol. 36. Num. 143, 2014. P. 171.

"1bidem. P. 172.

Decreto por el que se aprueba el Programa Sectorial Denominado Programa de Desarrollo Educativo 1995-
2000 En el Diario Oficial de la  Federacion.  México, 1996. [En: linea]
http://diariooficial.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=4871348&fecha=19/02/1996 Consultado el dia 18 de
agosto del 2016.

176 Tdem.
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calidad educativa, por lo que se le otorgaba atencion especial a su condicién social, cultural
y material. Para ello, seria necesario reforzar los canales de comunicacion que facilitaran el

didlogo permanente con los maestros.

El programa establecia como prioridades principales, la formacion, actualizacion y
revaloracion social del magisterio en todo el sistema educativo. Planteaba que “el docente
debe de contar con ciertas caracteristicas para el logro de una mejor ensefianza, siendo las
siguientes: 1) habilidades intelectuales especificas, 2) dominio de los contenidos de
ensefianza, 3) competencias didacticas, 4) identidad profesional ética y 5) capacidad de
percepcion y respuestas a las condiciones sociales del entorno de la escuela,”’” por lo que
“se pretende brindar a los docentes las herramientas necesarias para afrontar los riesgos, lo
inesperado y lo incierto, para modificar el desarrollo en virtud de las informaciones

adquiridas en el camino.”8

El docente en cada una de las instituciones cumple con tareas especificas de
ensefianza. En las instituciones publicas, la mayoria de los docentes que imparten la
asignatura de Historia, ya lo hemos expresado, no son precisamente historiadores, sino
docentes con alguna otra especialidad o incluso con carreras que no tienen nada que ver con
las Ciencias Sociales. Por ende, se entiende que “los docentes que imparten historia en las
preparatorias, no cuentan con un perfil adecuado, aunque esto no lo resolveria todo, se
pueden encontrar docentes de todo tipo, algunos que son historiadores, pero no saben dar
clases y viceversa, asi que dejan a los estudiantes con muchas complicaciones para entender

la materia.”*"® A diferencia de las instituciones privadas donde;

[...]La estructura laboral de los académicos en el sector privado, en su mayoria es sustancialmente
distinta al sector publico, lo que paulatinamente ha impuesto una nueva racionalidad en la labor
académica. Existe una confrontacién importante que es necesario considerar, el orden de la educacion
superior contemporanea marca como aspectos importantes la autonomia y la libertad de ensefianza, en

El Diario Oficial de la Federacion del 19 de febrero de 1996 [En: linea]
http://diariooficial.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=4871348&fecha=19/02/1996 Consultado el dia 18 de
agosto del 2016.

18Espinosa, Julieta. “La constitucion de las practicas de profesionalizacion de formacion de docentes en
México.” En: Perfiles Educativos, Vol. 36. Num. 143, 2014. P 173.

17%Moreno Luna, Oliver Alexis. Op. Cit. Pp. 77 — 80.
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el sector privado estos principios se confrontan ante las exigencias de una dindmica distinta de las
instituciones articuladas a la dispuesta del trabajo empresarial y de las demandas del mercado.*8

Sin embargo, el profesorado ha desarrollado tradicionalmente un papel central
disefiando el curriculum y comprometiéndose con la libertad de ensefianza en el aula. Estos
valores tradicionales de la academia no siempre estan presentes en el sector privado. En “el
fragmento de establecimientos caracterizados como pequefios negocios educativos, los
profesores regularmente son de tiempo parcial, estas instituciones se caracterizan por pagar

181 182

salarios bajos*®* a su plantilla docente.

En la actualidad, el papel del docente que imparte asignaturas, como la historia, se
encuentra con diversos problemas para llevar a cabo una ensefianza adecuada. “Siendo en
muchos de los casos, docentes que no son historiadores los que imparte la asignatura, asi
que se lleva a cabo una formacion de profesores del nivel medio superior donde ha quedado
implicita en el requerimiento de contar con una formacion general profesional comprendida
en los programas de licenciatura afines a las materias a ser impartidas y los cursos que cada
institucion organiza para sus profesores.”*8® El docente es visto como una figura central del
proceso de ensefianza — aprendizaje, que transmite conocimientos a los estudiantes. Por lo
tanto, cada uno de ellos atraviesa por distintos procesos de aprendizaje para lograr ser una

figura ideal. En el esquema que proponen los autores Cesar Sanchez Olavarria y Donaldo

180T¢llez, Olivier Guadalupe. “Educacion superior privada en México: veinte afios de expansién.” En: Mas
Textos. México. Nam. 29, Universidad Pedagdgica Nacional, 2007. Pp. 168- 169.

181E] historiador en México es quien investigara los documentos y registros del pasado para intentar explicar
por qué y como surgié un movimiento, un conflicto o la muerte de un mandatario. Ademas, realizaran
hip6tesis para completar la historia, lo que derivara en profundos debates y controversias. Para llevar a cabo
estas investigaciones, acudiran a bibliotecas y archivos y consultaran diarios, documentos de la época o libros.
Si es posible, se entrevistaran con testigos de la época o con otros profesionales. Sus hallazgos, teorias o
investigaciones seran publicadas en libros o articulos especializados. Pese a que la mayoria de
los historiadores trabajan en el ambito de la docencia, también podran ejercer como conservadores,
organizadores de exposiciones, asesores, intérpretes o guias. El historiador serd una persona curiosa,
detallista, comprometida, perseverante y poseera buenas aptitudes para la redaccion. Con salarios que van
desde 11.046$

sin experiencia, 11.558% - 12.070$ 1 a 2 afios de experiencia, 12.581$ - 13.605$ 3 a 5 afios de experiencia y
13.996% -17.989% mas de 5 afios de experiencia. Informacion obtenida en Universia. net [En: linea]
http://profesiones-ocupaciones.universia.net/profesion/historiador/105 Consultado el dia 18 de septiembre de
2017.

1821hidem. Pp. 169- 170.
18Aguilar Nery, Jests. “Desafios de la investigacion en formacion docente del nivel medio superior en
México.” En: Perfiles Educativos, Vol. XXXVII, 2015. P. 94.
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Huchin Aguilar, se muestran tres etapas importantes en la maduracion del desempefio

docente.

1) La etapa inicial: hace referencia a los problemas que enfrentan los docentes
durante los primeros afios. Se considera como un periodo de tensiones y aprendizajes
intensivos, de exploracion y supervivencia, de incertidumbres, descubrimientos,
preocupaciones de si mismo, asi como de la adquisicion de diferentes responsabilidades

profesionales.

2) Intermedio: relacionado con el crecimiento, la madurez, la experimentacion y la
diversificacion de su practica que comprende entre 4 y 20 afios. Les permite desarrollar
proyectos de innovacion, experimentar con nuevas metodologias, materiales y formas de

evaluacion, asi como participar en actividades propias de la actividad docente.

3) Estado final: se presenta un desprendimiento progresivo de la actividad
profesional. El profesor manifiesta una relajacion en las actividades que se realizan en el
aula, se muestra indiferente a las politicas educativas, el seguimiento de las reformas

educativas y minimiza la actividad de los profesores principiantes.8*

Por ende, “el papel de los docentes que tienen una formacion de historiadores, se les
debe de generar desde que son estudiantes de licenciatura, la idea de una conciencia
historica, garantizando con ello que la funcién central del historiador — docente sea el de
orientar y guiar la actividad mental constructiva de sus alumnos, a quienes proporcionaran
una ayuda pedagdgica ajustada a su competencia, de tal forma que asumiendo el rol de
profesor constructivo y reflexivo para la solucion de los problemas.”*8 Durante el periodo
de formacidn y aprendizaje, el docente debe de tener en cuenta las diversas caracteristicas
que existen para llevar a cabo la ensefianza de la asignatura de Historia, poniendo como
ejemplo, la falta de interés de ciertos estudiantes hacia la materia. Asi que el docente debe

de generar en cada uno de ellos, una empatia y un sentimiento de identidad.

1843anchez Olavarria, Cesar; Huchin Aguilar, Donaldo. Op. Cit. P. 155.

18 Alejandrez, Ricardo Teodoro. “La crisis de la racionalidad técnica el nuevo oficio del historiador docente.”
En: Tercer Encuentro Nacional de Docencia, Difusion y Ensefianza de la Historia y Primer Encuentro
Internacional de la Ensefianza de la Historia. México. Universidad Pedagdgica Nacional, 2012. P. 832.
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[...]Dentro de las dimensiones del perfil del historiador profesional, el eje axiolégico se muestra
definido por el historiador, quien asume que tiene una responsabilidad y una funcién dentro de la
sociedad misma. Por lo tanto, de acuerdo con Alvaro Matute se define en términos de investigar,
ensefiar y divulgar para fortalecer la identidad regional, nacional y humana de nuestros semejantes.
Quien lo desempefio asi ganara tal vez no, la evaluacién academizante, sino en la aceptacion de una
sociedad la cual es menester alimentarle su demanda de conocimiento histérico y satisfacerla de
manera enriquecida. La ensefianza de la historia debe de ser asumida por el historiador — docente
como un proceso dialectico de opresion — liberacion que se desarrolla en un determinado espacio
escolar.186

Por lo tanto, “la practica docente se concibe como la accion que el profesor desarrolla
en el aula, especialmente referida al proceso de ensefiar, y se distingue de la préctica
institucional global y la préctica social del docente,”*®” entendiendo que para ensefiar no
basta con saber la asignatura. Conocer conlleva a saber, es decir, que una cosa es saber
sobre un tema y otra muy diferente, es ensenarlo. “ES comudn que algunas clases den la
impresion de que la actividad del profesor se reduce a dar informacion y los alumnos a
reproducirla en su memoria a la espera de poder memorizarla en el tiempo de estudio; esto

es muy frecuente como alumno y ain como profesor.”%

Asi que, percibir el trabajo docente tiene diversas etapas o caracteristicas. En algunos
de los casos se convierte en una tarea complicada al no contar con las herramientas
necesarias para impartir conocimientos a los estudiantes. La labor del docente va
cambiando con las nuevas aportaciones que se adquieren en las aulas y en el material al que
se recurre, dejando de lado ciertas ideas acerca de su practica. En ocasiones “la actitud
imperativa y despoética de los docentes genera desinterés y apatia por las asignaturas que
atienden, y en muchos de los casos se convierten en motivo para el bajo aprovechamiento y

aprendizaje.”18°

18Matute, Alvaro. “La responsabilidad del historiador.” En: Histéricas. Boletin del Instituto de
Investigaciones Historicas de la UNAM. Sep. - dic, (80). 2007. Disponible [En: linea]
http://www.historicas.unam.mx/publicaciones/revistas/boletin/pdf/boletin080.pdf  Consultado el dia 15 de
mayo del 2017.

187Garcia- Cabrero, E. Loredo J. y Carranza, G. “Analisis de la practica educativa de los docentes:
pensamiento, interaccion y  reflexion.” En: REDIE. Vol. 10, 2008. [En: linea]
http://redie.uabc.mx/redie/article/view/200/345 . Consultado el dia 20 mayo del 2017.

18 Alanis Enciso, Fernando Satl. “Incapacidad pedagodgica y desinterés en la practica docente: principios y
practica del trabajo docente de los historiadores en posgrado.” En: Revista Mexicana de Investigacion
Educativa (RMIE), 2011, Vol. 16, Nim. 51. Pp. 1278- 1279.

189Mejia Serafin, Leobano H; Osorio Garcia, Maricela del Carmen; Navarro Zavaleta, José Antonio. “Impacto
de la practica docente sobre la calidad de la ensefianza en el nivel medio superior.” En: Espacios Publicos,
Vol. 11, Num. 21, Febrero, 2008. P. 365.
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Por lo tanto, los docentes pueden detectar en el proceso del aprendizaje de la historia,
que los estudiantes muestren apatia, falta de interés e indiferencia del contenido histérico,
por lo tanto, se resisten a realizar los trabajos que se les piden, incluso, a asistir a clases. Al

respecto, Pozo sefiala lo siguiente:

El contenido de las experiencias educativas tienden a ser repetitivas y memoristicas en las que los
estudiantes no participan de lo que sucede, simplemente reproducen lo que dice el profesor, se insiste
que los estudiantes aprenden a recordar cosas y eventos sin ninglin componente de comprension, o
reflexion acerca de lo que saben del contenido educativo, puesto que estan acostumbrados a que lo mas
importante para pasar el curso es repetir lo que dice el profesor, o lo que dice la lectura en turno.®°

La Reforma Educativa Para el Nivel Medio Superior (RIEMS) ha planteado la
necesidad de la evaluacion en el desempefio del docente y considera como propdsitos

fundamentales:

1)Valorar el cumplimiento de las funciones y responsabilidades del personal docente
y técnico docente de Educacion Media Superior que asegure un nivel suficiente en el
ejercicio de las labores de ensefianza y que contribuya a ofrecer una educacion de calidad

para los jovenes.

2) Identificar las necesidades de formacion, asi como los requerimientos de
capacitacién y actualizacién de los docentes y técnicos docentes acordes con las practicas
de ensefianza del modelo educativo del nivel y que contribuyan a su desarrollo profesional.
Y...

3) Atender el desarrollo de la funcion docente en la medida en que la Evaluacion del
Desempefio permitird definir los procesos de promocion con cambio de categoria y de

reconocimiento profesional del personal de Educacion Media Superior.t®*

Como se ha descrito en parrafos anteriores, el docente es, sin duda, una de las figuras

principales para la ensefianza en todos los niveles, principalmente en el medio superior,

1%0Cornejo Oviedo, Alejandro. “La ensefianza y el aprendizaje de la historia en el nivel medio superior en
México. La importancia de las concepciones de docentes y estudiantes.” En: Tercer Encuentro Nacional de
Docencia, Difusion y Ensefianza de la Historia y Primer Encuentro Internacional de la Ensefianza de la
Historia. México. Universidad Pedagogica Nacional, 2012. P. 70.

1910btenido de la pagina de la SEP. [En: linea]
http://servicioprofesionaldocente.sep.gob.mx/certificacionevaluadores/permanenciaMedia/parametros_indicad
ores/ Consultado el dia 20 de junio de 2017.
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donde surge como un agente que obtiene, ensefia, y trasmite diversos conocimientos,
principalmente de la asignatura de historia, pues debe de lograrse un cambio significativo
para crear en cada uno de los estudiantes, un gusto por la materia. En pocas palabras, el
profesor debe analizar como ha sido vista su imagen en las Gltimas reformas educativas,

recordando que es considerado, como una figura principal del aula.
2.4.- Perfil del alumno

El alumno es también un sujeto importante para el proceso de ensefianza — aprendizaje; es
quien asiste a la escuela con la idea de obtener conocimientos y sobre todo, de adquirir
habilidades. Sin embargo, los docentes se encuentran en las aulas, con algunos estudiantes
que muchas veces no desean aprender y so6lo asisten a la escuela para cumplir con cierta
obligacion familiar, aunque, de acuerdo a las definiciones mas comunes. “el alumno se
define como el individuo que recibe la informacion cualificada por parte del maestro o de
quien sabe sobre la materia en cuestion, o sea, sera aquel que recibe conocimientos por
parte de otro, es el discipulo respecto del maestro. Generalmente, el lugar de aprendizaje es
la institucion educativa, aunque el aprendizaje también se puede realizar en lugares menos

formales.”1%2

Existen diversos factores que pueden motivar a un alumno, para convertirse en el
estudiante ideal o lo que todo docente espera tener en las clases: aquel estudiante que
cumple con ciertos requisitos de responsabilidad, gusto por la escuela, atencion en las
clases, esfuerzos constantes, buenos habitos (lectura, escritura...) y sobre todo, con la
necesidad de aprender o adquirir nuevos conocimientos. Estos requisitos hacen de un

individuo, un alumno idéneo en cada uno de los niveles educativos.

Muchas veces, estos alumnos confirman “el caso de los jovenes que han crecido en
un ambiente familiar donde la lectura y la discusion de libros ha estado presente, donde el

conocimiento es valorado y potenciado, el esfuerzo intelectual se reconoce y estimula su

192Definicion ABC, tu diccionario hecho facil. [En: linea] http://www.definicionabc.com/general/alumno.php
Consultado el dia 17 de enero del 2017.
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comportamiento frente al estudio que sera propicio para lograr el éxito escolar.”® El
alumno debe comprender que la escuela no tiene la funcion de impartir informacion sin
sentido; debe dejar de lado la apatia y aspirar a un mejor estatus de vida. Una educacion
avanzada tiende a generar en los estudiantes y en su familia, una posibilidad para mejorar
su calidad de vida, en muchos sentidos, convirtiendo a la educacién, en un trampolin hacia

una vida diferente o mejor de la que se ha tenido, incluso, de los padres mismos.

Sin embargo, la realidad que se vive es otra y surgen situaciones adversas a la
ensefianza. Los docentes, las instituciones educativas, los padres de familia y los alumnos
enfrentan nuevos retos para su educacion, sobre todo los estudiantes, ya que se encuentran

inmersos en una serie de circunstancias que provocan el desinterés para el estudio:
[...]Donde se comprende que el fracaso es de diversas maneras, la cuestién ideal se pierde y se
enfrentan a una triste verdad. Se puede entender que un mal alumno es aquel que: no cumple con lo
pedido en las clases (tareas, trabajos, etc.) irresponsables, apaticos, perezosos, sin un ideal de lo
quieren para su vida futura, tienen cierto conformismo, inmersos en la tecnologia que no les permia

poner atencion en las clases. Son alumnos que le quitan tiempo a sus estudios leyendo revistas, viendo
la televisién o conversando en las redes sociales, y descuidan sus tareas por actividades sociales,

deportivas o religiosas.194

Entender a las nuevas generaciones es un reto, pues nuestros jovenes viven dentro
de un mundo que va transformandose aceleradamente. Sus expectativas son muy diferentes
a las que tuvieron las generaciones de hace 20 afios. La mentalidad, los habitos, los gustos y
la forma de pensar van adquiriendo otra perspectiva. La juventud de hoy en dia se
encuentra atrapada dentro de un ambiente inestable, donde la tecnologia y los medios de
comunicacion determinan el estilo de vida y los gustos. Muchas costumbres se estan
perdiendo y se sustituyen por otros habitos que se consideran relevantes para la pronta

adaptacion a la sociedad en la que se vive.

Los nuevos sistemas educativos se hacen presentes y las exigencias van siendo cada

vez mayores. Las instituciones educativas deben desarrollar nuevas estrategias y

193y/élez Sagaon, Tania Isela. “Exito escolar en el nivel medio superior: una mirada desde los jovenes.” En:
Tiempo de Educar, Vol.8. Nim. 16. Julio- diciembre, 2007. P. 254.

1%catzin Nos, Mirley; Esquivel Alcocer Landy A. y Canto y Rodriguez, José E. “Perfil de estudiantes de
preparatoria con riesgo de fracaso escolar.” En: Educacién y Ciencia. Vol. 10, Nim. 34. 2006. P. 23.
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habilidades que puedan capturar la atencion de los jovenes. Y por supuesto, la tecnologia es

ahora una herramienta indispensable en el proceso de la educacion.

Nuestros estudiantes pasan gran parte de su tiempo, inmersos en las redes sociales,
viendo en television programas que no son fructiferos o frente a video juegos violentos
que provocan una actitud de agresividad y aislamiento. Las tareas relevantes de la vida
diaria dejan de tener importancia: hago referencia al estudio e incluyo el de la historia. Sin
embargo, debemos comprender y no perder de vista que nuestros jovenes, que son personas
que se encuentra entre los 15 y los 24!% afios, atraviesan por caracteristicas que son

propias de su edad.

La juventud es una etapa intermedia entre la nifiez y la adultez, en la que se
experimentan, tanto situaciones negativas, como positivas: los jovenes comienzan a tener
nuevas amistades, ambientes diversos; adoptan nuevas formas de pensar, nuevas practicas;
se adquieren nuevas modas y las relaciones de noviazgo, sexo, matrimonio y de
paternidad, cambian la idea que tienen de la vida. Los jovenes sufren cambios importantes
en esta etapa, fisicos y emocionales. La juventud se considera como una de las transiciones

mas complicadas del individuo, pues es cuando se toman decisiones para la vida futura.

La juventud es una etapa de transformaciones continuas y de nuevas formas de
pensar. Estos cambios se presentan, dependiendo del ambiente en que los jovenes se
encuentran inmersos: la familia, la escuela, los amigos... todos ellos influyen en sus
decisiones. Cuando la familia tiende a reprimir a los jovenes, se despierta en ellos una
rebeldia. La escuela por su parte, deberia ser un lugar de recreacion, armonia y ensefianza,
sin embargo, no todos los jovenes opinan lo mismo, ya que a algunos causa aburrimiento

y terminan por desertar, entrando al area laboral o casdndose a una edad muy temprana.

Los adolescentes tienden a estar en constante transformacion, asi que sus ideas van
renovandose, dependiendo del lugar o del momento en que se encuentren. Sus intereses
estan en constante cambio, por lo que es dificil que se mantengan centrados hacia un solo

unto, sin mencionar la asignatura de Historia ni recordar que “el estudio de la historia debe
q

195 Depende del lugar o pais, es la edad promedio para referirse a un joven. En México se consideraque un
individuo esta en la juventud a partir de los 12 hasta los 29 afios de edad.
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llevar a los jovenes hacia la conciencia de nuestras acciones en el tiempo y hacia la
sabiduria humana, es decir, problematizar la historia, lo que significa hacer a un lado la

simple idea de la narracion de sucesos del pasado.”!%

En la actualidad, la ensefianza de la historia es complicada, pues los docentes deben
enfrentarse ante alumnos que estan, en la mayoria de los casos, en absoluta pereza. EI caso
de la ensefianza de la historia en el nivel medio superior, enfrenta nuevos retos, es decir “la
incorporacion de nuevas formas de aprendizaje que faciliten al alumno comprender la
complejidad de los cambios sociales en los cuales estd inmerso y no puede separarse.”’
Sin duda, la educacion ha tenido que enfrentarse a problemas que son frecuentes, asi que la
necesidad de crear métodos eficaces para la ensefianza, ha sido relevante. La sociedad

requiere de actualizaciones.

Entonces, ¢qué soluciones pueden encontrarse para este problema? ”Un informe de
2010 y 2011 sobre la educacién media superior en México del Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion (INEE); sefiala que el bachillerato recibe estudiantes con
conocimientos y habilidades dispares y por tanto, tiene que hacer un enorme esfuerzo por
compensar las diferencias para que todos puedan continuar aprendiendo y alcancen
resultados equiparables.”'%® “El reto de formar jovenes capaces de tomar decisiones y
emitir juicios con base a la evidencia, la observacion, el conocimiento de la literatura sobre
el tema y el razonamiento sobre tareas, problemas y necesidades, solo se puede lograr
mediante una arquitectura curricular integral, articulada transversalmente en lo horizontal y
en lo vertical, lo que a su vez depende de un trabajo colegiado regular que acomparie y de

seguimiento al trabajo de los docentes y sus alumnos.”%

La idea que los alumnos tienen de la historia se traduce en la importancia que le dan

para su vida diaria. “La historia es una asignatura cuyo propdsito es ayudar a los individuos

1%Robles Valdez, Mariel A. “La importancia del estudio de la historia reciente en la ensefianza de la historia
en el bachillerato.” En: Tercer Encuentro Nacional de Docencia, Difusion y Ensefianza de la Historia y Primer
Encuentro Internacional de la Ensefianza de la Historia. México. Universidad Pedagodgica Nacional, 2012. P.
256.

197 Ibidem. P. 259.

198 Zorrilla Alcala, Juan Fidel. “Prioridades formativas para el bachillerato mexicano.” En: Perfiles
Educativos, vol. XXXIV, Num. Especial, 2002, ISUE — UNAM. P. 76.

19[dem. Pp. 78 — 79.
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a tomar conciencia de su participacion social del mundo en que viven, identificando en las
caracteristicas que dan cuenta de su origen, trayectos, cambios, logros y dificultades.”%
Nuestros jovenes deben comprender que la historia ain puede ser “un conocimiento de
enorme utilidad para el desarrollo de sujetos sociales, si se ensefia de forma adecuada, sobre

todo si mediante el proceso educativo se aprovechan sus contenidos.”?

Por tanto, la ensefianza de la historia en la etapa adolescente es significativa, sobre
todo si es cabalmente aprovechada, pues les permitira pensar y analizar otras formas de
vida, actos y sucesos que bien planteados en las clases, serd un excelente caudal de
experiencias. “La historia va mas alla, le permite al individuo conocer formas de actuar que
le dardn ejemplos positivos y negativos, con las consecuencias de estos.”?’? Es una
herramienta fundamental para el fortalecimiento de las mentes jovenes, que se encuentran

en desarrollo y con las posibilidades de adquirir nuevos conocimientos.

Sin duda, si se logran los objetivos del aprendizaje de la historia, “se estaria dando a
los jovenes experiencias y reflexiones que les permitirian el desarrollo de su existencia,
tener mayores elementos para resolver los problemas que enfrentan, ya sea de manera
personal o en el ambito de su repercusion social en cuanto que individuos componentes de
distintos colectivos.”?%® El mundo se esta enfrentando a nuevos retos y la materia de

historia, se torna necesaria para su ensefianza y sobre todo su aprendizaje.

Eric Hobsbwan “dice que el problema central es que los jovenes que llegan a las
aulas viven en una especie de presente permanente.”?% Se trata de “ensefiar a pensar a los
alumnos, de promover la reflexion mas que la simple memorizacion, que los lleve a
comprender como el pasado influye en su vida presente. Esta perspectiva serd la que
condicione la eleccion historiografica, los materiales y las actividades en clase.”?% Aunque

la historia tenga sus inconvenientes en el momento de aprenderse, es un conocimiento que

200Bplan Nivon, Amalia. La ensefianza de la historia en contextos educativos indigenas. Formacion de una
Conciencia Historica. Coord. Galvan Lafarga, Luz Elena. 2006. P. 110.

201idem. P. 147.

202 [dem. P. 148.

2031hid. P. 147.

204Hobshawn, Eric J. “Historia del siglo XX. 1914-1991.” Barcelona, Grijalbo Mondadori, 1996. P. 13.

205 |bid. Pp. 17 — 22.
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no puede dejarse de lado, y todos los individuos, sin importar su edad, profesion o etnia,

deben conocerla.

Sin embargo, durante el siglo XX y en nuestra actualidad, la historia fue desplazada.
Algunos autores sefialan la perdida de la conciencia historica en los jévenes, como lo hace
John Dewey, quien argumenta que “los alumnos en la escucla elemental no pueden
comprender la historia en su significado integro, que por lo tanto, debe ensefiarse como
instrumento auxiliar de las ciencias sociales.”?%® Jean Piaget afirmaba que “los nifios tenian
claras dificultades para entender los contenidos historicos debido a las limitaciones
generales que impone su desarrollo.”?” Es decir, que la historia es vista como una
asignatura complicada para los alumnos, ya que tradicionalmente se le relaciona con la
memorizacion y los métodos convencionales utilizados por los docentes, que entre otros

factores, han ocasionado la apatia de muchos estudiantes.

Por consiguiente, se cree que “la mayoria de los adolescentes no estan
intelectualmente capacitados para comprender la historia conceptual y los modelos de
conocimiento que esta ciencia social utiliza, los alumnos no poseen las suficientes
habilidades para acceder plenamente al pensamiento abstracto — formal, que les posibilite la
comprension de los conceptos histéricos.”?% Dice Anna Fernandez que:

[...]EI paso por la escuela para estos jovenes tiene un valor social es apreciada positivamente por

encima de ofras instancias publicas y reconocida como generadora de oportunidades para su desarrollo,

al mismo tiempo, expectativas elevadas que no logran cumplirse en el campo laboral, gusto por los
libros, cuestionan el papel y los esfuerzos realizados por las reformas emprendidas en los Gltimos afios:
muchos abandonan los estudios por que las instituciones no logran atraerlos. La prolongacién de los
estudios y la importancia que adquieren los niveles universitarios, es esa minoria que los alcanza, corre
al parejo de mayores exigencias de escolarizacion y diversificacion de credenciales, al tiempo que se

incrementan las dificultades de insercion en el mercado de trabajo y oportunidades mas restringidas
que el resto de los jovenes, situacion que ha sido confirmada por distintas investigaciones.?®®

En México “la familia representa el pilar de la sociedad, nucleo principal de la
transmision de valores en los jovenes que pueden ser similares o distintos para hombres y

mujeres, segun el balance y las normas establecidas por la misma sociedad y que incidira en

2Hernandez Flores, Elvia. Op. Cit.P. 21.

27[dem.

208[dem.

209 Fernandez Poncela, Anna Maria. “Un perfil de la juventud mexicana.” En: El cotidiano, Nim. 163, sep. —
oct, 2010. P. 9. ( Citado en Navarro)
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las caracteristicas socioculturales de la juventud mexicana.”?!® Estas normas establecen la

convivencia entre individuos, la cual, los jévenes aprenden en casa o en la escuela.

Sin duda la poblacién esta creciendo y “el sector juvenil conforma la mayoria de la
poblacion en México, su papel se ve afectado por distintos elementos, como el rezago en
educacion, resultado de la falta de cobertura del sistema educativo nacional o el incremento
en el desempleo académico que propicia un escenario de pocas posibilidades de conseguir

un empleo de acuerdo a los estudios cursados.”?!!

Los alumnos forman parte de un complejo circulo formado por los docentes, los
métodos de ensefianza y las instituciones educativas. Los cambios no se hacen esperar, cada
parte debe complementar a la otra, para adquirir una ensefianza de la historia en el nivel
medio superior, logrando una mejor aceptacion entre las mentes jovenes, que pueden
cambiar la idea que tienen acerca de la materia, tomando en cuenta que la historia debe
tener prioridad dentro del plan de estudios de las instituciones publicas y privadas en
México, para asi, sembrar en cada uno de los alumnos, una pequefia chispa de curiosidad y

amor.
2.5.- La ensefianza de la historia en la actualidad

En nuestros dias, la tarea por rescatar el pasado, para ser aprendido en el presente, es sin
duda dificil y conlleva sus retos. El pasado es visto con ojos diferentes. Con el paso de las
épocas la historia cambia de sentido y sobre todo de utilidad. “La historia es una disciplina
cuya ensefianza dentro del sistema escolar surgié con la necesidad de construir valores
identitarios alrededor de los nacientes estados nacion. La escritura de las historias patrias,
junto con su difusion a través de los sistemas educativos, se explica a partir de la necesidad
histérica de los nacientes Estados nacion de generar sentidos de identidad entre una

poblacion caracterizada fundamentalmente por su diversidad.”?2

20Terraza — Bafiales, F.; Lorenzo, O. “El escenario sociocultural de los jovenes en México.” En: Dedica,
Revista de Educacion y Humanidades, Nam. 4, 2013, Marzo, P. 248. ( Citado en Barrios, 2010)

2 bidem. P. 250.

212Rodriguez Ledesma, Xavier. “;Qué historia para qué ciudadania? La ensefianza de la historia en la
educacion basica en México.” En: Praxis Educativa Brasil, vol. 8, Nim. 2, Julio-Diciembre, 2013. P. 548.
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Es mucho lo que se ha dicho sobre la historia y su ensefianza, sobre los
inconvenientes de ser vista como una materia que se relaciona con el memorismo de fechas,
nombres, lugares o acontecimientos, del rechazo que experimenta por parte de nifios y
jovenes. Sin embargo, en la investigacion realizada a los alumnos y docentes de las
preparatorias, numeros tres y cinco, no todos opinan lo mismo: “la mayoria la encuentra
importante e indispensable para formar parte de la ensefianza.”?'®* Aunque en ocasiones se
enfrenta al rechazo por parte de algunos sectores que no la consideran Util y necesaria para
seguir siendo parte del plan de estudios en los nuevos programas educativos, se abren las
puertas a otras materias que se consideran productivas para los individuos, buscando una

pronta eliminacion del pasado.

Aurelio Nufio Mayer sefiala en su propuesta realizada en septiembre 20 de 2016 y

por consiguiente, en las posturas de muchos secretarios de educacién publica, que:

[...]Estudiar la historia es un ancla que nos mantiene atados a un pasado que ya no existe. El presente
es para prepararnos mejor para el futuro, no para voltear a un pasado que ya no podemos cambiar.
Queremos enfocarnos a las asignaturas que presentan un valor agregado al individuo, como las
matematicas, las ciencias y la promocion de destrezas manuales para resolver problemas de la vida
real. La historia de México no tiene cabida de cara para el futuro, esta asignatura se puede remover y
los alumnos que la quieran, lo puede hacer por si mismo, se presta para ser autodidacta. 2

Es una idea escalofriante, pues no se concibe un mundo sin su historia. El
conocimiento del pasado es relevante y debe formar parte de la educacién de cada uno de
los individuos, sin importar sexo, ideologia, religion, definicion politica o cultural. La
historia es parte del ser mexicano. La historia es parte de cada uno de nosotros, ¢;quién no
recuerda sucesos del pasado que marcaron la existencia propia? ¢Hechos histéricos que

sirven de guia para otros?

213Como se puede observar en las encuestas realizadas a los alumnos de las preparatorias nicolaitas que fueron
parte de la investigacion. Pp. 127- 158.

2l4Diario Noticias Web: La crénica diaria de México y el mundo. La SEP lanza propuesta para eliminar la
historia de México de los planes de estudio; se debe ver el futuro sin detenerse en el pasado. [En: linea]
http://diarionoticiasweb.com/la-sep-lanza-propuesta-para-eliminar-la-historia-de-mexico-de-los-planes-de-
estudio-se-debe-ver-el-futuro-sin-detenerse-en-el-pasado/ Consultado el dia 25 de junio del 2017.
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En la actualidad, la ensefianza de la historia en el nivel basico corre peligro, ya que se
esparce la idea que afirma no ser necesaria para la vida diaria. S6lo imaginar que un nifio
no conocera sus raices ni las etapas histéricas por las que ha pasado su comunidad de
origen, incluso, su propio arbol genealdgico, que también podria ser considerado como

historia, es una idea que se antoja inverosimil.

El proposito de ensefar la historia a nuestros alumnos, desde su nifiez, es sin duda el

siguiente:

[...]En historia, uno de los propositos es por ejemplo, que adquieran el conocimiento de los principales

hechos y procesos que dieron origen a nuestro pais: que desarrollen la idea que existidé una época

prehispanica con formas de vida absolutamente distintas de las que ellos tienen en la actualidad; que

vino un largo periodo de dominacion colonial durante el cual se formo la cultura mexicana, lo que hoy

somos, que es una mezcla de las culturas prehispanicas y de la cultura europea.?'®

Por lo tanto, la ensefianza de la historia desde el nivel basico es relevante. La historia
debe formar parte de la vida escolar, de cada nifio. La escuela debe fomentar el
conocimiento de los sucesos ocurridos en épocas anteriores; deben conocer a los
personajes que forjaron nuestra historia, sin olvidarnos de las culturas prehispanicas. La
escuela debe fortalecer en los nifios, el aprecio por nuestros monumentos historicos y

culturales, sean murales, zonas arqueoldgicas o edificios historicos.

No se concibe un pais sin su historia, sin los valores que lo identifican ante otras
naciones. La historia hace del territorio nacional y de sus acontecimientos del pasado, una

memoria persistente, Unica y dificil de ignorar.

Es indispensable crear en los individuos, un conocimiento acerca del pasado, para que
tomen conciencia de cada suceso politico, social o cultural que va perfilando a la sociedad.
No es factible una comunidad que desconoce sus raices y todo lo que ha acaecido para ser
lo que en el presente es. La historia: “es considerada como una historia dificil, aburrida, con

muchas batallas, llena de nombres de virreyes y presidentes que cambian frecuentemente.

215 Ramirez Raymundo, Rodolfo. “La ensefianza de la historia en la primaria.” En: Cero en Conducta. Afio
13, NUm. 46. P. 26.
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Este tipo de historia es un recuento de datos aislados, francamente parece inutil que los
nifios s6lo memoricen datos.”?'®

Ya no es posible compartir esta concepcion de la historia. Necesitamos buscar
soluciones que hagan cambiar la imagen que se tiene de su ensefianza. Como ya se habia

dicho antes, es:

[...] Un elemento fundamental en la formacion de los seres humanos por que, en primer lugar, la
sociedad humana tiene historia, es decir, no surge espontdneamente, no se construye en un momento y,
sobre todo, porque a diferencia de otros seres vivos, la sociedad humana es, en gran parte, producto de
su propio aprendizaje sobre experiencias anteriores, entonces, ;como comprender lo que sucede y la
forma en que afectan las acciones de otros hombres y de otras mujeres en la vida personal, en la vida
de su comunidad, de su ciudad o de su pais, si no se tienen los elementos basicos que expliquen cual es
la dindmica de la sociedad? En este sentido el estudio de la historia tiene un valor formativo muy
grande.?Y

Cada persona, cada lugar o territorio tiene una historia y ésta es diversa: se configura
con situaciones relevantes que la hacen ser Unica. Sin duda, en ello radica su importancia:
“la historia tiene un valor formativo que consiste en desarrollar la identidad con los grandes
valores de nuestro pais que son la defensa de la soberania, la lucha por la justicia, la
formacion de instituciones para encauzar los conflictos, lo que lleva a reflexionar sobre los
grandes conflictos armados y abrir la posibilidad de que siempre existe otro camino que es

de paz y la legalidad.”?8

El estudio de la historia es til para la formacion de ciudadanos (as); para que logren
comprender la importancia de la asignatura dentro de los programas de estudio; es una
labor que involucra diferentes factores. No podemos esperar a que su estudio sea
desplazado y olvidado y quede en el “badl de los recuerdos”. Los programas de la SEP, del
nivel bachillerato, muestran los principales objetivos para el estudio y la importancia que
tiene la asignatura de Historia de México y de las Ciencias Sociales para los alumnos (as),
ya que se consideran indispensables para formar al individuo. Con el estudio se pretende
que:

[...] El conocimiento histdrico que se imparte en la escuela no sea s6lo un mar de informacion indtil,
sino la forma en que el alumno se aproxime a la comprension de la realidad y se ubique como parte de
ella, es necesario que se sienten las condiciones para estimular las habilidades y competencias
cognitivas que permitan al alumno potenciar su pensamiento critico y lo preparen para asumir su ser

216 |pid. P. 26.
217 [dem.
218 [dem. P. 28.
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ciudadano o su insercion social en el sistema de valores, de manera critica y reflexiva. La ensefianza de
la historia y de las otras ciencias sociales tendrian que jugar este papel, con la puesta en marcha de un
conjunto de estrategias de ensefianza y aprendizaje que tengan como eje el dominio del conjunto de
procedimientos de cada ciencia y los conceptos que dan coherencia al contenido histérico, sin soslayar,
por supuesto, los valores y normas de la sociedad en la que viven.?*®

Asi que surgen algunas preguntas ¢Por qué es relevante ensefiar la historia en la
actualidad? ¢Qué importancia tiene en nuestros dias, su ensefianza? Aunque las respuestas
son variadas, sin importar la edad o el nivel escolar, la adquisicion de los conocimientos
historicos es fundamental para la sociedad. Cada individuo que conoce los hechos del
pasado, desarrolla su propia identidad, es decir, la idea de pertenecer a un lugar, de tener
una historia significativa y de contribuir con el crecimiento de la humanidad. Resulta
emotiva la idea de conocer a los personajes que han sido importantes en el acontecer
histérico, asi como emocionante puede ser el conocimiento del pasado, porque el
conocimiento historico, por la razon que sea, forma parte de cada una de las personas que
habitamos el planeta: cada quien aprendemos lo que creemos conveniente de la Maestra de
la vida, ya que todos forjamos nuestra propia historia.

A pesar de todo, se sigue cuestionando el valor que tiene la historia para la formacion
de los jovenes. En la actualidad se padece de una serie de prejuicios que obstaculizan los
ejercicios de ensefiar y de entender. Vivimos compartiendo muchas ideas equivocadas, pues
se nos muestra una y otra vez, la importancia que tiene el conocimiento histérico para la
formacion de los individuos dentro de su entorno. El proceso de la ensefianza de la historia
se ve desplazada de los intereses de los estudiantes por otras “preferencias” que la hacen
ver como una disciplina sin sentido. “Los problemas de la ensefianza — aprendizaje de la
historia han sido puestos ya de manifiesto por algunos autores, basicamente puede decirse
que el origen de la “crisis de la didactica de la historia parte de dos constataciones.”??

Por consiguiente, se exponen dos puntos que muestran los obstaculos en el

aprendizaje de la historia: a) “las dificultades de comprension por parte de los alumnos con

219 galazar Sotelo, Julia. El pensamiento historico, sus habilidades y competencias. Historia | antologia.
Coord. Esteban Manteca Aguirre. México. 2007. P. 49,
220 [dem. P. 21.
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respecto a la materia y b) las insuficiencias del verbalismo y del memorismo como recursos

basicos de aprendizaje.”?%

La ensefianza de la historia ha tenido esta serie de dificultades, pues pareciera que se
van incrementado otras prioridades, que cambian los ideales y que, sin embargo, se siguen

haciendo las mismas preguntas: ¢Por qué aprender historia? ¢En qué beneficia su estudio?

Cada quien puede dar su punto de vista sobre lo que se considera relevante ensefiar, a
pesar de las deficiencias con que se encuentra el proceso de aprendizaje de la materia. ”En
la ensefianza de la historia, el pasado reciente es punto de partida y resultado de la
experiencia temporal humana. Esto no significa otorgarle un privilegio desmedido y
excluyente en el curriculum. Ignorar los pasados historicos acarrea el riesgo de naturalizar
las configuraciones historicas vigentes al mismo tiempo de obstruir una comprension
acabada de las mismas, ignorando los procesos de transicién de cambios y continuidades

que constituyen la sustancia de la materia histérica.”%??

Sin duda, en pleno siglo XXI, la sociedad aprende lo que considera indispensable
para las funciones de su vida cotidiana, y la historia, a primera vista, pareciera que no es
parte del aprendizaje, que no tiene sentido y que es incomprensible para los educandos. “La

ensefianza de la historia es motivo de preocupacion, hasta el punto de que ha llegado a

plantearse su desaparicion de determinados niveles educativos.”??3

[...]JEI sistema educativo, la escuela, no puede ser sefialada como la Unica responsable de ese fracaso
social expresado en la instauracion y reproduccion de formas discriminatorias, intolerantes y videntes
de convivencia. Es mas, radicalizando la posicion, ni siquiera ella es el factor de mayor peso en la
explicacion de la inexistencia en la poblacion de las competencias necesarias para la convivencia
pacifica y democratica. La historia que hoy se ensefia en la escuela mexicana, mas alla de las buenas
intenciones expresadas en las prestaciones de los planes y programas de estudio respectivos sigue
siendo la misma de siempre, continua padeciendo de los limites que la definieron desde el siglo XIX,
ello a pesar de la critica a la que ha sido sometida desde hace lustros.?*

221 |bid.

222 3aad, Jorge. “El lugar del presente en la ensefianza de la historia.” En: Quinto Sol, Nim. 1, P. 151.

223 Merchan Iglesias, Francisco J. “;Qué historia ensefiar?”” En: Investigacion En La Escuela, Nam. 5, Sevilla.
1988. P. 21.

224 Rodriguez Ledesma, Xavier. Op. Cit. Supra, Nota. 222. Pp. 542- 549.

97



Posteriormente, la nueva Reforma Integral para el Nivel Medio Superior (RIEMS)
establecida el 26 de septiembre de 2008, con el acuerdo nimero 442, decretd que el
Sistema Nacional de Bachillerato, en un marco de diversidad, plantea una nueva vision de
como ensefiar materias pertenecientes a las Ciencias Sociales, enfocados en el sistema de
competencias; se considera una nueva forma de impartir el conocimiento a los jovenes. Los
objetivos especificos de lo que plantea la reforma, son los siguientes:

1.- Elevar la calidad de la educacién para que los estudiantes mejoren su nivel de
logro educativo y cuenten con medios para tener acceso a un mayor bienestar,
contribuyendo al desarrollo nacional.

2.- Ampliar las aportaciones educativas para reducir desigualdades entre grupos
sociales, cerrando brechas y estimulando la equidad.

3.- Impulsar el desarrollo y la utilizacion de tecnologias de la informacién y de la
comunicacion en el sistema educativo, para apoyar el aprendizaje de los estudiantes,
ampliando sus competencias para la vida y favoreciendo su insercion en la sociedad del
conocimiento.

4.- Ofrecer una educacion integral que equilibre la formacion en valores ciudadanos,
el desarrollo de competencias y la adquisicion de conocimientos, a través de actividades
regulares en el aula, de la practica docente y del ambiente institucional, para fortalecer la
convivencia democratica e intercultural.

5.- Ofrecer servicios educativos de calidad para formar personas con alto sentido de
responsabilidad social, que participen de manera productiva y competitiva en el mercado
laboral.

6.- Fomentar una gestion escolar e institucional que fortalezca la participacion de los
centros escolares en la toma de decisiones, que corresponsabilice a los diferentes actores
sociales y educativos, y que promueva la seguridad de alumnos y profesores, la
transparencia y la rendicion de cuentas.??®

Sin embargo, cada objetivo muestra un compromiso con la educacién media
superior y con el interés de lograr una mayor cobertura. En la actualidad, México se

encuentra “muy por debajo de la cobertura de los paises socios de la Organizacion

225 padilla Mufioz, Ruth. Op. Cit. Supra, nota. 151. Pp. 60- 61.
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para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos OCDE con un 75% de la poblacion
con ese nivel educativo.”??® Aunque las deficiencias son diversas, las principal puede
ser: una mala calidad educativa que genera una desigualdad, marginacion y exclusion
social.

La reforma tiene un reto grande, “cuyos propositos son consolidar la identidad
de este nivel educativo en todas sus modalidades y subsistemas, ademas de brindar
una educacion pertinente que posibilite establecer una relacion entre la escuela,

contexto social, historico, cultural y globalizado en el que actualmente vivimos.”??

La nueva perspectiva para la ensefianza de la historia en nuestro pais, “consiste en la
cobertura, calidad y enfoque basado en competencias donde los jovenes tendran un mayor
acceso al area laboral o para entrar al nivel superior, con la idea de un mejor futuro, con

ingresos estables y mayor preparacion para las areas de preferencia.

Dentro de las asignaturas de los campos establecidos en los programas de estudio,
estdn las Ciencias Sociales, donde entran materias tales como: Historia, Sociologia,
Politica, Economia, Psicologia, etc. Todas son relevantes para el desarrollo de los jovenes,
tanto la asignatura de Historia de México | y Il impartidas en segundo y tercer semestre con
el tiempo asignado de 48 horas, como la Historia Universal Contemporanea impartida en

quinto semestre.”??8

En lo que se refiere a “las asignaturas que establecen las preparatorias de la
UMSNH,”?2 éstas se manejan de la siguiente manera: en primer y segundo semestre se
imparte Historia de México | y Il, al igual que Historia Universal I y Il. En los dos
semestres siguientes, sélo se designan materias de Ciencias Sociales (Psicologia, Literatura,
Etica, entre otras), pero en el bachillerato de ciencias historico — sociales, se imparten, en

quinto semestre, las materias de Introduccion a la Historia y algunas optativas, segun la

226 [dem. Pp. 53 — 54.

227 Cuadernillo de actividades de aprendizaje de historia de México | y 1. SEP. México, junio de 2011. P. 37.
28programa  de  estudio de  historia de México | de la SEP. [En: lineq]
http://www.dgb.sep.gob.mx/informacion-academica/programas-de-

estudio/2do_ SEMESTRE/Historia_Mexico_|_biblio2014.pdf Consultado el dia 28 de junio del 2017.

229 |_as escuelas no se encuentran dentro del programa que establece la SEP, y la reforma RIEMS
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relacién que ofrece cada escuela preparatoria de la lista aprobada por el plan de estudios
(como Historia del Arte e Historia de Michoacan).

La reforma educativa sefiala que las materias de Historia de México o Historia
Universal son utiles en los programas de estudio para la contribucion del crecimiento de la

sociedad, asi que:

[...] Este campo, conforme al Marco Curricular Comun, tiene el propésito de contribuir a la formacion
de ciudadanas y ciudadanos reflexivos y participativos, que puedan interpretar su entorno social y
cultural de manera critica, a la vez que puedan valorar practicas distintas a las suyas en un marco de
interculturalidad. Es preciso reconocer la interculturalidad y la perspectiva de género para fomentar el
respeto a la diversidad y a la diferencia; impulsando la convivencia armdnica en el entorno social. Esto
exige considerar el papel de lo socialmente adquirido, la movilizacién de su acervo cultural y la
capacidad de aprender permanentemente para contribuir a la formacion de los individuos con una
sélida formacion social y civica.?®

Sin duda, la historia, en la actualidad, ain tiene vigencia en las reformas educativas,
aunque se ha convertido en un desafio continuo, a pesar de que la historia que se imparte en
las aulas, representa a las “decisiones politicas de los gobiernos en turno.”?3! En muchos de
los casos “los conocimientos historicos pueden ser vistos como una manera de unir a la
sociedad con el patriotismo, nacionalismo, y sobre todo para la creacion de una

identidad”?%? a través de la utilizacion de diversos simbolos histéricos.

Desde una edad temprana se comienza a aprender todo lo que esta relacionado con la
historia de México: algunos sucesos de la independencia, de la Reforma y de la Revolucién.
La ensefianza de la historia se concibe como un lazo unificador, superando los conflictos
que se viven en el pais. La ensefianza de esta materia ayuda a que el “estudiante desarrolle

habilidades intelectuales para estudiar el pasado, a partir del analisis de los procesos

230 Cuadernillo de actividades de aprendizaje de historia de México | y 1l. SEP. México, junio de 2011. P. 37.
281 pages Blanch, Joan. “;Qué se deberia ensefiar de historia hoy en la escuela obligatoria?, ;que deberian
aprender, y como, los nifios, las nifias y los (as) jovenes del pasado?” En: Revista de Escuela de Historia, afio
6, Vol. 1, Num. 6, afio 2007. P. 21.

232 |_a funcion de la historia consiste en dotar de identidad a la diversidad de seres humanos que formaban, en
un principio, la tribu, después, el pueblo, la patria o la nacion. La recuperacion del pasado tiene como
finalidad, crear valores sociales compartidos, infundir la idea de que el grupo o la nacién tuvieron un origen
comun, inculcar la conviccién de que la similitud de origenes le otorgaba cohesion a los diversos miembros
del conjunto social para enfrentar las dificultades del presente y confianza para asumir los retos del porvenir.
Dotar a un pueblo de un pasado comdn y fundar en ese origen remoto una identidad colectiva, es quiza la mas
antigua y la mas constante funcion social de la historia. Florescano, Enrique. “Para qué estudiar y ensefiar la
historia.” México, Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE). 2000. Pp. 37 — 40.
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sociales actuales, adquirio destrezas en el manejo, seleccion e interpretacion de
informacion, ubicacién en el tiempo histérico.”?3

Para concluir: la ensefianza de la historia en la actualidad es indispensable en
cualquier edad y en cualquier nivel educativo, eludiendo las Reformas Educativas que sélo
han traido consigo, una serie de propuestas inadecuadas para las necesidades culturales y

educativas de una sociedad que continuamente cambia y se vuelve mas exigente.

Antonio Fernandez afirma lo siguiente: “la conciencia histérica ayuda a tomar
decisiones sobre la realidad social activa ya que la conciencia implica procedimientos de
comprension del pasado y de proyeccion en el futuro. Asi la historia se convierte en un
instrumento de liberacion y de intervencion social, es decir, en una aportacion fundamental

en la educacion democrética de las personas.”?%*

El rescate del pasado es tarea de todos; su ensefianza trae consigo una diversidad de
herramientas para la construccion del futuro de los jovenes que cursan la preparatoria o el
bachillerato. Por lo tanto, la lucha por salvaguardar el conocimiento historico, debe

mantenerse en vigencia.

Tras la llegada de la época moderna, hemos presenciado importantes
transformaciones. Cada generacion reescribe la historia dependiendo de los ideales que se
creen. Asi que la tarea de todos los docentes que imparten la asignatura de historia, es la
adecuada transmisién de los conocimientos para que estos no puedan ser ignorados, ni se
conviertan en una leccion de fastidio para las generaciones mas jovenes, quienes viven
mas de cerca esta época de constantes innovaciones. La batalla aun continta y el pasado
forma parte del futuro de cada uno de los grupos étnicos que viven en el planeta, la

humanizacion de la humanidad es relevante para todos, sin importar raza, género, o edad.

233 programa de estudio de historia de México | de la SEP. Op. Cit. Supra, Nota. P. 237.
Z33antisteban Fernandez, Antonio y Anguera Cerarols, Crales. “Formacion de la conciencia historica y
educacion para el futuro.” En: Clio y Asociados. Espafa, 2014. Pp. 252- 254.
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En el capitulo dos se analizaron aspectos relevantes como los problemas que enfrenta
la historia en el nivel medio superior, las diversas situaciones que permean en las aulas de
clase, tales como la apatia o incluso la falta de interés que pueden generar un mal
aprendizaje en los alumnos. Al igual que el perfil del docente y el alumno, cada uno
constituye una parte importante para el proceso de ensefianza- aprendizaje. Sin duda se
considera al docente como aquel que posee el conocimiento y al alumno, como el sujeto
que recibe la informacién. Por lo tanto, el proceso de ensefianza de la historia en el nivel
medio superior, deberia tener como finalidad, el conocimiento historico; sin embargo, el
proceso de aprendizaje no es nada facil, pues tal proceso se enfrenta a obstaculos muy
serios, por lo que es importante reconsiderar algunos conceptos que ayuden a su mejor

comprension.

En la actualidad, la ensefianza de la historia ocupa un lugar distinto a otras materias.
La era digital avanza a pasos agigantados y es indispensable tener acceso a la tecnologia. El
acceso a la informacion y la interconexion con otros lugares lejanos de nuestro planeta por
medio del internet, sirve para transformar nuestros conocimientos sobre otras culturas,
lugares y tradiciones que ayudan a la asignatura de historia, en lo que se refiere al

aprendizaje.

La historia es indispensable para lograr en los alumnos un cambio que ayude a su
desarrollo cultural. A pesar de los argumentos que surgen sobre su eliminacion en el plan
educativo, la Historia se considera una materia que puede ser autodidactica. Aunque la
ensefianza de la historia aun sigue teniendo y tendra un papel relevante en todos los niveles

educativos, ya que, sin este conocimiento, los individuos no tendran conciencia historica.
A continuacion se presenta el capitulo tres, en el cual, se desarrolla el andlisis e

interpretacion de la informacion obtenida de las encuestas y entrevistas que se aplicaron en

dos preparatorias nicolaitas.
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CAPITULO
111

ANALISIS E INTERPRETACION
DE RESULTADOS
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3.1.- Universo y descripcion de la muestra

El analisis del presente trabajo de investigacion ha sido sustentado con base a un estudio
comparativo que se realizé entre dos escuelas preparatorias, teniendo en consideracion, el
proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura de Historia, en cada una de ellas; y
partiendo siempre del supuesto de que dicha asignatura es indispensable para la formacion

de los alumnos.

Para dar inicio al capitulo, es pertinente definir algunos conceptos que considero, son
indispensables para el desarrollo del trabajo. Se entiende “por universo o poblacion al
conjunto total de elementos que constituyen un area de interés analitico.”?%® “Se denomina
muestra a un subconjunto del conjunto total que es el universo o poblacién.”?%® Sin duda,
las definiciones de los conceptos mencionados anteriormente, dan una idea sobre el tema a

tratar.

Asi que se puede entender gque el universo es un conjunto de individuos o elementos
que se someterdn a un estudio estadistico; mientras que una muestra es tan sélo una
cantidad pequefia de individuos que se toman de la poblacion y que sera considerada

representativa para el estudio.

El proceso de investigacion se realizd en dos preparatorias de la UMSNH. La
Preparatoria “Melchor Ocampo”, también conocida como “Preparatoria nimero 5”, ubicada
en la avenida Madero Poniente N° 414, Centro, en Morelia, Michoacan. La segunda, es la
preparatoria “José Maria Morelos y Pavon” o como se conoce: “Preparatoria ndmero 3”
que se encuentra ubicada en la calle Adolfo Cano N° 201, Colonia Chapultepec Norte,
también en la ciudad de Morelia, Michoacan. Estos centros educativos se eligieron al azar,
sin motivo alguno de discriminacion u otra razon, por lo que la cantidad y el perfil de los

alumnos, varia.

235 Kazez, Ruth. “Los estudios de caso y el problema de la seleccion de la muestra Aportes del Sistema de
Matrices de Datos.” En: Subjetividad y Procesos Cognitivos. , Vol. 13, Nim. 1, 2009. P. 8.

236 Ibid. Pp. 8-9.
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El objetivo principal de este estudio es conocer la manera en que se imparte la
asignatura de Historia, utilizando para este fin, las entrevistas a los docentes y las encuestas
a los alumnos, para saber, ademas, sus opiniones acerca de la importancia que tiene la

asignatura en la formacion de los estudiantes del nivel medio superior.

La recaudacion de informacién tuvo como primer paso, la presentacion del oficio a
las autoridades académicas correspondientes para obtener el permiso y explicar el plan de
trabajo; y segundo: la distribucién de las encuestas a los alumnos y las entrevistas a los
docentes que tuvieran el interés de participar, aunque debo comentar que no fue féacil
obtener su colaboracion. Este trabajo se llevo a cabo en el ciclo escolar 2017 — 2017, en el

turno vespertino de ambas escuelas, con alumnos que cursaban el cuarto semestre.

El nimero de encuestas fue reducido en ambas escuelas: en la “preparatoria nimero
3” solo se obtuvo la cantidad de 41 encuestados, mientras que en la “preparatoria nimero
5,7 fue de 75 alumnos. Para el caso de los docentes, la dinamica fue similar: sélo se
entrevistd a quienes tuvieron la voluntad de participar en la investigacion, eligiendo a los
profesores que imparten la asignatura de Historia Universal e Historia de México. Se
observa una diferencia en la participacion de los docentes de ambas escuelas, ya que el
namero de profesores que colaboraron en la investigacion fue superior en la “preparatoria
namero 3” e inferior en la “preparatoria nimero 5,” con once en la primera y tan sélo seis

en la segunda.

No me fue posible conocer la cifra exacta de alumnos que cursan en las preparatorias
nicolaitas; aunque esperaba tener una mayor colaboracion del personal y de los alumnos,
esto no fue asi, debido al poco interés que mostraron en cooperar y a que no se les podia
obligar, ya que su colaboracion debia ser voluntaria. La negativa, el poco tiempo, el
desinterés y otros factores contribuyeron a que no se haya podido obtener una mayor
muestra. Sin duda, no todo fue negativo. La participacion de los que tuvieron la disposicion
de hacerlo, fue enriquecedora y con respuestas favorables, que sirvieron para obtener un

panorama sobre el tema de interés.

El procedimiento fue llevado a cabo de la siguiente manera: se realizaron las

entrevistas a los docentes de las dos preparatorias, que sirvieron de muestra, donde se
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plasman ocho preguntas que van, desde la edad y la formacion académica, la necesidad del
estudio de la historia, la importancia de que la historia sea incluida en el programa
educativo, los metodos y técnicas utilizadas por los docentes, el porcentaje de la
asimilacion de los alumnos, la opinion personal de la manera en que esta siendo impartida
la materia y por dltimo, la forma en que deberia ensefiarse la asignatura de Historia. Es
importante sefialar que no se hizo una distincion de género, ademas de que se observa, que
no todos los docentes son historiadores, ya que varia su formacion y edad, teniendo el

resultado de las dos muestras que se representan en la siguiente grafica.

Edad de los docentes de ambas
instituciones

m30y40afios =40y 50 afos 50 y 60 afios 60y 70 afios

La edad de los docentes varia desde los 30 hasta los 70 afios. La importancia de
conocer el dato es relevante, pues ello permite observar la diferencia en la practica
educativa y en la manera de abordar los contenidos, dependiendo de su edad. Este es el

conocimiento que se plasma en las entrevistas.
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Formacion académica en ambas
instituciones

20%
33%

20%

271%

Historiadores

Maestria

Licenciatura /no especifica
Filosofo, Psicologo y Comunicologo

En “la preparatoria nimero cinco,” a cargo de la asignatura de Historia, estan: 4
historiadores, un filésofo y un comunicélogo; en “la preparatoria niUmero 3,” estan: un
historiador, un psicologo, 3 profesores con maestria (no se especifica) y una maestra en
Ciencias de la Educacion. Si se observa, el grado de estudio de los docentes es diverso, asi
como la profesion, con el inconveniente de no saber qué licenciatura ostentan los 3
profesores que no lo especifican. Todo esto, indudablemente refleja diferencias en la
perspectiva que cada uno de ellos tiene sobre la materia. La importancia del dato es para
reflejar que no todos tienen el perfil adecuado para impartir la asignatura, aungue no quiero

decir que eso lo resolveria todo.

La investigacion también incluye la elaboracion de encuestas que fueron distribuidas
a los alumnos de ambas instituciones: en total 116. El cuestionario incluyé nueve
preguntas: las primeras siete son acerca del gusto por la historia, el por qué estudiar la
asignatura, la importancia que tiene en el futuro, el desempefio de los docentes, la manera
en que les gustaria que fuera impartida la materia, las horas que se le asignan en el plan de
estudio, el gusto por alguna época histérica y las dos Gltimas, que se refieren a épocas

especificas de la historia de México.?’

En lo que concierne a los alumnos, aclaro que no se hizo una distincion de genero,
pero si en edad. En la siguiente grafica se sefialan las diferencias de edades que van desde

los 15 hasta los 21 afios. La relevancia del dato es para el conocimiento de la madurez con

237 Revisar en el anexo los ejemplos de las encuestas realizadas. Pp. 144-158.
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que cuentan los alumnos que se encuentran en el nivel medio superior y en especial, en el

semestre que se tomd6 como muestra.

45
40
35
30

25
20
15
10
3 -

15 afios 16 afos 17 afos 18 afios 19 afios 21 afios

(6]

En la gréfica anterior se observa que las edades que corresponden a los alumnos
encuestados son diversas, pues de los 116 estudiantes, entre el 22y el 18 % tienen la edad
de 15 afios; al igual que entre el 25 y el 22 % tiene la edad de 16 afios. EI mayor porcentaje
que se refleja, corresponde a los 17 afos, ya que oscila entre el 43 y el 37 %. Otros datos
son: que entre el 18 y el 16 % especifica que tienen 18 afios, mientras que el 5 6 4 % tan

solo tiene 19 afos. Se agrega un alumno de 21y 2 alumnos que no contestaron.

La descripcion de la muestra es relevante para la mayor comprension del trabajo que
se realiz6. Aunque se tuvo una serie de dificultades para su elaboracién, como fue la falta
de interés por la asignatura de Historia, el nulo beneficio que los estudiantes encuentran en
los conocimientos historicos, el poco tiempo y la mala visidn que se ha generado de los ejes
tematicos de la asignatura, cabe destacar que la informacién proporcionada por los
docentes que apoyaron el estudio, contestando las entrevistas, e igual, de los alumnos que
se mostraron interesados en resolver las encuestas, enriquecieron notablemente nuestra

vision sobre el tema de la presente investigacion.
3.2.- Metodologia de estudio

En este apartado se muestra el trabajo que se ha realizado, al igual que la investigacion

bibliogréfica significativa, la cual sirvié como base para la realizacion del mismo. Cada uno
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de los autores citados, fue parte de la construccion de las ideas que se presentan y que
confirman, que la ensefianza de la historia en el nivel medio superior, sin duda, es relevante
en la actualidad para el mejor conocimiento de la sociedad en la que todos vivimos y que el
lugar que ocupa la asignatura de historia en las aulas del nivel medio superior, debe de ser

significativo.

Se utilizaron encuestas que fueron dirigidas a los estudiantes de ambas instituciones
con preguntas claras y concisas que van enfocadas al tema, excepto las Gltimas que son de
corte histdrico. Posteriormente, como segunda etapa, se realizaron entrevistas dirigidas a
los docentes de ambas instituciones, con la finalidad de adquirir una opinion acerca de la
historia y de como se les ensefia a los alumnos. Al final del trabajo de campo se
compararon las respuestas dadas por los estudiantes y los docentes, con la finalidad de ser

mostradas en gréficas o tablas comparativas. Se analiza de la siguiente manera:

El proceso de ensefianza — aprendizaje de la historia en el nivel medio

Superior, en los bachilleratos de la Universidad Michoacana

de San Nicolas de Hidalgo

Encuestas a los estudiantes
1. ¢Tegustalahistoria? a)Si  b) No ¢) Me da igual
Esta pregunta, que se refiere al gusto de la historia, con tres respuestas, siendo una
pregunta categorizada, da inicio a la encuesta y nos permite medir la actitud del
encuestado, ademas de saber si a los alumnos les parece interesante o simplemente les

Ilama la atencién la asignatura.

2. ¢Por qué?

Pueden existir diversas razones por las que si 0 no, les guste la asignatura. Este tipo de
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pregunta abierta da libertad al encuestado para que se exprese con sus propias palabras

y

Encuestas a los estudiantes

se puedan crear opciones que después puedan estandarizarse; por ejemplo: “me parece

interesante, al igual que si no les gusta, porque se les hace aburrida o si les da igual...”

¢ Crees que el aprendizaje de la historia te sirva en un futuro?

Con respecto a esta pregunta, se hace referencia al aprendizaje, si creen que les ayudara
en un futuro y por qué lo creen asi, o bien, si no la consideran relevante o indispensable
para su vida diaria. Nuevamente, es una pregunta isotdmica o mejor conocida como
pregunta abierta, en la que se evita formar categorias de respuesta, conociendo los

influjos o valores del encuestado.

¢Cdémo consideras el desempefio de tus docentes, con respecto a la materia?
Con esta pregunta se conocera la opinién que tienen los alumnos con respecto al

docente que les imparte la asignatura, si les gusta o0 no y qué opinan de las clases.

De qué manera te gustaria que te impartieran la materia de Historia?

Esta pregunta esta ligada a la anterior, ya comentaron qué opinan del desempefio de los
docentes y la manera en que imparte la clase; se pretende que expliquen ahora, de qué
manera les gustaria que les impartieran la asignatura para que no sea “tan aburrida.”
Estas dos preguntas plantean una informacion transversal para buscar informacion

complementada.

¢ Crees que las horas que se le asignan por semana a la historia, sean pocas?
Esta pregunta se hace con el interés de conocer la opinion del encuestado, al opinar si

son pocas, muchos los médulos, o asi lo consideran suficiente.
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7. ¢Qué época de la historia te gusta mas y por qué?
Esta pregunta va enfocada a cuél época de la historia les gusta més. La respuesta es libre

y pueden poner cualquier periodo, ya sea de la historia patria o universal y por qué les

gusta o les llama la atencion. Realmente, estas tres Gltimas preguntas no representan un
sondeo de validez tedrica, sino que buscan, a través de la expresion libre de una

opinidn, rastrear la motivacion, la actitud y el conocimiento previo de los encuestados.

8. ¢Cual es la fecha de la independencia de México?

9. ¢Menciona algunos de los personajes mas importantes de la Revolucion Mexicana?
Las preguntas ocho y nueve se centran en dos fechas significativas para la historia de
México. En los modelos de ensefianza, el uso de las fechas es muy frecuente en las
clases de historia, asi que fue relevante para formar parte de la encuesta. Es algo que
desde la nifiez se ensefia y todo mexicano debe conocer.

El proceso de ensefianza — aprendizaje de la historia en el nivel medio

Superior, en los bachilleratos de la Universidad Michoacana

de San Nicolas de Hidalgo

1.

Entrevista a los docentes

¢Cual es su edad y su formacion académica?

La finalidad de esta pregunta es pre establecer al individuo de una poblacion, para definir su
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estatus de representatividad. Se trata de conocer qué edad tienen los docentes que ensefian la
asignatura, pues se cree que los que presentan mayor edad, aun siguen usando meétodos
tradicionales, aunque no se generaliza, y al igual que la formacién académica, que es para

saber qué perfil tienen, si son historiadores o tienen otro titulo académico.

5.

Entrevista a los docentes

¢Considera necesaria la ensefianza de la historia y qué beneficios trae dicha ensefianza?

Esta pregunta va enfocada a si creen los docentes que sea necesario seguir ensefiando
historia en la actualidad y los beneficios que les aporta a los alumnos. Es una pregunta
abierta de intencion exploratoria para establecer ciertas perspectivas, en este caso, sobre los

docentes y sobre la asignatura.

¢ Crees que la historia es importante en la actualidad?

Esta pregunta se hace presente por la infinidad de situaciones que presenta la asignatura en
la actualidad ya que no se considera indispensable para seguir siendo parte de la ensefianza.
De nuevo, es una pregunta con la finalidad de explorar actitudes y opiniones.

¢Qué tan prioritaria considera la Historia para formar parte del programa educativo?

Esta pregunta va ligada a la anterior y es acerca de si creen importante que la historia siga
siendo parte del programa educativo, a pesar de que se les esté dando prioridad a otras
materias que se consideran mas relevantes. Nuevamente se trata de una pregunta transversal,
que involucra la respuesta del item anterior para explorar y complementar una informacion y

establecer una variable.

¢ Qué métodos utiliza para la ensefianza de la Historia?
La siguiente pregunta va enfocado a qué clase de métodos utiliza el profesor para impartir
la asignatura de Historia y qué estrategias creen apropiadas para atraer la atencion de los

alumnos de hoy en dia. Esta pregunta y la siguiente, establecen muestras de mayor control,
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pues las respuestas que ofrezca el encuestado, pueden agruparse en ciertas modalidades y
asi expresarse en dos o tres categorias. Por ejemplo: ¢Usa estrategias de corte

constructivista? O ;métodos tradicionales conductivistas?

¢Qué porcentaje de los estudiantes cree que asimilen los contenidos de la Historia de
manera adecuada?

Esta pregunta va relacionada con la anterior y sobre todo, con la manera en que imparten
las clases y qué tanto creen que se aprende en el aula. La idea consiste en mostrar la
realidad que se vive en los salones de clase, a pesar de todos los métodos que se utilicen.

Es una pregunta de mayor control numérico.

¢Qué opina acerca de los problemas que tiene la historia en la actualidad?

Sin duda, la opinion que tienen los docentes sobre las problematicas que vive la ensefianza
de la historia en la actualidad, es indispensable, ya que reflejara los puntos de vista de cada
uno de los entrevistados y lo que creen que provoca la pérdida de interés. Tomando en
cuenta todos los cambios que han ocurrido, como considera que sea la mejor manera de

ensefiar historia a los jovenes.

Las preguntas, por lo tanto, se clasifican en dos grupos: cerradas y abiertas. Las

primeras pueden contestarse con respuestas de “Si”, o con un “No”, por ejemplo, la primera
que se encuentra en la encuesta de los alumnos, al igual que las preguntas abiertas, donde el
entrevistador puede proporcionar datos sin limitarse. Las respuestas a estas preguntas se
organizan en graficas para mostrar los porcentajes de las opiniones de alumnos y docentes.
La clase de muestra que se obtiene es de tipo probabilistico 0 muestreo por zonas, ya que se
seleccionaron las preparatorias, el semestre y después la poblacion. Asi como el caso de las

entrevistas, en las que se siguid el mismo procedimiento.
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3.3.- Graéficas de los resultados obtenidos en las encuestas

En este apartado se presentan los resultados de las encuestas elaboradas para indagar y
valorar la ensefianza de la historia en el nivel medio superior. Para realizar el trabajo de
recopilacién de la informacion, se eligieron, como ya se sefialdé, dos preparatoria
dependientes de la UMSNH: la llamada “Melchor Ocampo” o “numero 5” y la escuela
“José Maria Morelos y Pavén” o “namero 3”. En la preparatoria “nimero 5”, se lograron
recabar 75 opiniones y en la preparatoria “numero 3”, s6lo 41; lo que hace un total de 106
encuestas. Con los datos obtenidos de las encuestas se obtuvo una muestra de la ensefianza
de la historia, de la forma en que se imparte, de los contenidos, las practicas y el modelo de
ensefianza, y esto fue a partir de preguntas, cuyos resultados se ejemplificaron en graficas,

todas elaboradas por la autora del presente trabajo y como se detalla a continuacion:

1.- ¢ Te gusta la historia?

Grafica 1.1. Gréfica 1.2.
1594 =0
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Gréfica 1.1, que corresponde a las encuestas realizadas en la preparatoria Melchor
Ocampo, donde se muestra que de los 75 alumnos, sélo el 53 o el 71% respondid que “si
les gusta la historia”, asi como también se menciona que sélo el 10 o el 14 % dicen que “no
les agrada” y tan solo el 12 o 15 % de encuestados, dicen que “les da igual” la ensefianza de

la misma.

La Grafica 1.2, que concierne a las encuestas realizadas en la preparatorio “José
Maria Morelos y Pavon”, muestra que de los 41 encuestados, sélo el 27 0 66 % indican que
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“si les gusta la historia”, al igual que tan solo el 8 0 el 19 % indican que “no les gusta” y al

6 0 al 15 % “les da igual su ensefianza”.

2.- {Por qué?

Grafica 2.1. Grafica 2.2.

46% \
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Grafica 2.1, que corresponde a las encuestas realizadas en la preparatoria “Melchor
Ocampo”, donde se muestra que de los 75 alumnos encuestados, el 28 o el 37 % indican el
por qué les gusta la historia. Algunos dicen que es por el aprendizaje o el conocimiento; asi
como también el 27 o0 35 % indican que “es interesante y les gusta su estudio”; mientras
que el 13 0 18 % dicen que “es aburrida” y es por eso que no les gusta; tan séloel 50el 7

% indican que “no saben por qué” y solo el 2 0 3% aclaran que “simplemente si”.

En la gréfica 2.2, que corresponde a la preparatoria “José Maria Morelos y Pavéon”,
indican el por qué les gusta la historia ya que de los 41lencuestados, sélo el 19 o0 46 % dicen
que “es por el gusto del aprendizaje y del conocimiento”, asi como también el 8 0 20 %
aclaran que “es interesante”, mientras que al 5 0 al 12 % no les interesa. Sin duda, que de
los 41 encuestados, sélo 5 0 12 % dicen que les parece “muy aburrida” y tan sélo el 4 o0 10

% de las personas, dicen que “les cuesta trabajo aprenderla”.
3.- ¢ Crees que el aprendizaje de la historia te sirva en tu futuro?

En la grafica 3.1, que corresponde a las encuestas realizadas en la preparatoria
“nimero 57, sobre el aprendizaje de la historia y el valor que tiene en el futuro, se indica

que de los 75 encuestados, la mitad, es decir, el 40 o el 54 % dicen que es posible; al
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igual que el 10 o 14 % solo dicen que no; sin embargo, el 8 0 10 % especifican otra
respuesta que no es del todo clara. El 8 0 10 % creen que “tal vez si les sirva”, ademas de
que el 3 0 4 % tan solo dicen que “si”’; asi como también, al 3 0 4 % les parece simplemente
interesante y sin duda que el 3 0 4% de los alumnos ponen respuestas fuera de tema, a

manera de broma.

Grafica 3.2.

Gréfica 3’
m Si
mNo
Es interesante
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En la gréfica 3.2, que corresponde a la preparatoria “ntimero 3”, se muestran
respuestas méas concisas ya que el 33 u 81 % solo dicen que “si”, al igual que el 50 12 %
dicen que es s6lo por tener el conocimiento y que si les puede servir y por ultimo, el 30 7

% tan solo dicen: “tal vez”.

4.- ;Como consideras el desempefio de tus docentes, con respecto a la materia?

Gréfica 4.1. Gréfica 4.2.
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Gréfica. 4.1, que corresponde a la preparatoria “namero 5”, muestra que de los 75
encuestados, acerca del desempefio de los docentes con respecto a la materia, la mayoria o

el 47 0 63 % dicen que “les parece muy buena la manera en que se imparte la materia; al
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igual que el 7 0 9 % dicen que “es regular”; asi como también, el 5 0 7 % consideran que
“no lo es”, por lo tanto, el 4 0 5 % tienen una respuesta contradictoria, ya que dicen “que
son buenos, pero también malos”. El1 4 0 5 % dicen que “es mala”, ademéas de que el 2 0 3
% afirman que ‘“son excelentes”, mientras que el 3 0 4 % aclara que “tienen poca

preparacion” y también se muestra que tan sélo el 3 0 4 % no contesto.

En la grafica 4.2, que corresponde a las encuestas realizadas en la preparatoria
“ntimero 37, se muestra que de los 41 encuestados, s6lo el 28 0 67 % dice que “los docentes
son muy buenos”, mientras que el 7 0 18 % no contestd, ademéas de que el 3 0 7 % dicen
que “algunos son buenos y otros malos” y por ultimo, el 3 u 8 % aclaran, que “el nivel es

muy bajo o regular”. Esta pregunta se relaciona con la siguiente;

5.- De qué manera te gustaria que te impartieran la materia de historia?

Gréfica 5.2.
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Grafica 5.1, que corresponde a las encuestas realizadas en la preparatoria “nimero 5”
donde se describe la manera en que les gustaria que fuera impartida la materia de Historia,
ya que de los 75 encuestados tan sélo el 29 o 39 % opinan que deberia ser de manera
didactica, mientras que el 16 o0 21 % da otra respuesta, por ejemplo: “con animo”. EI 10 6
13 % comentan respuestas fuera de tema, incluidos algunos insultos.; al igual que el 9 0
12 % dice que deberia ser ensefiada de una manera “no aburrida”. Una parte de la poblacion
estudiantil encuestada, que corresponde al 8 o0 10 % prefirid no contestar la pregunta; por
ultimo, al 3 0 5 % les gustaria que fuera interesante. En la grafica 5.2., que corresponde a
las encuestas realizadas en la preparatoria “nimero 3” sobre los 41 encuestados, al 20 o 49

% les gustaria que la ensefianza fuera de manera didactica; tan sélo el 8 o el 19 % dice que
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les gusta como se ensefia la asignatura y no desean que cambie la manera de impartirse,
mientras que, tan sélo al 6 o el 15 % les gustaria que fueran mas didacticas; asi que el 4 o
10 % les gustaria que los docentes expliquen mejor la materia, mientras que el 3 0 7 % no

contestaron.

6.- ¢ Crees que las horas que se le asignan por semana a historia, sean pocas?

Grafica 6.1. Gréfica 6.2
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En la grafica 6.1, que corresponde a las encuestas realizadas en la preparatoria
“ntimero 5”, donde se sefialan las horas que se le asignan a la ensefianza de la historia, la
mayoria de los encuestados, que fueron el 28 o 37 % sdlo pone la palabra no, asi que el 17
0 23 % dicen que son suficientes las horas, al igual que el 17 0 23 % que sefiala como
respuesta tan solo la palabra si; por lo tanto, el 11 o 14 % menciona que no son suficientes
las horas y por Gltimo, el 2 0 4 % plasma otra respuesta, por ejemplo: no me interesa. En la
grafica 6.2, que corresponde a la preparatoria “namero 3”, se menciona que tan sélo el 16 o
39 % escribe la palabra no; asi, 15 de los encuestados que equivale al 37 % sefiala que el
namero de horas gque se le asignan a la materia de Historia, estan bien y son suficientes, por
lo tanto, tan s6lo 7 0 17 % s6lo menciona la palabra si y Unicamente el 3 0 7 % dice que son

buenas.

7.- ¢Que época de la historia te gusta mas y por qué?
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Grafica 7.1.

Grafica 7.2.
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En la gréafica 7.1, donde se indica qué época de la historia les gusta mas, el 34 0 45 %
de los encuestados opinan que prefieren la historia Universal. Varios coincidieron que las
guerras mundiales es su tema favorito, asi que tan solo al 26 o 35 % les gusta méas la
historia de México. Las respuestas que abundaron fueron: la independencia y la revolucion
mexicana”, asi que al 11 o 15 % les gustan los dos temas, mientras que el 4 0 5 % no
contestaron. En la gréfica 7.2, se muestra que a la mayoria de los encuestados, que
corresponde al 25 o 61 % eligieron como sus favoritas, a la historia universal. Se destacan
las “revoluciones, el Renacimiento y la época antigua”; asi que solo el 12 0 29 % indican
que la historia de México les parece mas interesante; se muestran épocas histéricas como la
revolucion y el virreinato; al igual que el 2 0 5 % no les gusta ninguna y séloel 205 %

prefirieron no contestar la pregunta.

8.- ¢Cual es la fecha de la Independencia de México?

Gréfica 8.1. Grafica 8.2.

mBien m=mMal =No contesto mBien m=mMal =No contesto
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En la grafica 8.1, que corresponde a la preparatoria “numero 5” y que hace referencia
a la pregunta acerca de la fecha de la independencia de México, se muestra que la mayoria
de la poblacion estudiantil encuestada, es decir, que de 75 encuestados, el 70 0 93 % saben
cuél es la fecha correcta, sin embargo, el 3 0 4 % no lo saben, mientras que el 2 0 3 %
prefirieron no contestar. En la grafica 8.2, que corresponde a la preparatoria “ntimero 3”,
sobre la misma pregunta, se muestra que la mayor parte de los 41 alumnos, que representan
la mayoria, es decir, el 32 0 78 % contestaron adecuadamente y s6lo el 8 0 20 % no saben

la fecha, mientras que el 1 0 2 % no contesto lo preguntado.

9.- Menciona algunos de los personajes mas importantes de la revolucion mexicana?

Grafica 9.2.

Grafica 9.1.
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En la gréafica 9.1, que corresponde de la preparatoria “niimero 5”, con respecto a la pregunta
final que habla acerca de los personajes de la Revolucion mexicana, de los 75 encuestados,
el 25 0 33 % saben el nombre de algunos personajes, destacando el de Emiliano Zapata,
Francisco Villa y Porfirio Diaz”; el 19 0 25 % no saben la respuesta, mientras que el 28 o
38 % prefirieron no contestar y tan solo el 3 0 4 % puso una respuesta fuera de tema. En la
grafica 9.2, correspondiente a la preparatoria “numero 3”, de los 41 encuestados, la mitad,
es decir, el 22 0 52 % saben la respuesta, destacando a Emiliano Zapata y Francisco I.
Madero, mientras que el 10 o 25 % tiene una respuesta mal. El 7 0 18 % no contestaron y
por ultimo, tan sélo el 2 0 5 % dieron como respuesta, el nhombre de algunos personajes
que fueron parte de la revolucion y otros que no lo son y que pertenecen a la época de la
Independencia.
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3.4.- Tabla comparativa de las entrevistas aplicadas a los docentes de ambas

instituciones

Ademaés de las encuestas realizadas a los estudiantes, se pidio a los profesores de ambas

instituciones que contestaron algunas preguntas, a fin de compararlas con las respuestas de

los alumnos. Las opiniones recabadas en las dos instituciones se presentan en cuadros de

doble entrada, para asi mismo tener un panorama amplio con respecto a la manera en que es

impartida la asignatura de Historia en las aulas del nivel medio superior. Por lo tanto, las

respuestas son diversas y cada uno de los docentes refleja su pensamiento con respecto al

tema, aungue las edades y la formacion académica son variadas, la idea principal es

conocer como se les ensefia la historia, las herramientas que se utilizan, la importancia que

otorgan a la asignatura como un medio para que los alumnos valoren el presente y futuro,

asi como también la forma en que creen que debe ser aprendida.

Preguntas realizadas en la Preparatoria Melchor Ocampo

entrevista
4 Docentes entre los 30 y 35 afios
2 Docentes entre los 50 y 51 afios

1.- ¢Cual es su edad y

formacién académica?

4 Historiadores, 1 Filésofo y 1

Comunicélogo
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Preparatoria José Maria Morelos

y Pavon
3 Docentes entre los 60 y 69 afios
1 Docente de 55 afios
2 Docente entre los 31 y 39 afios

3 Docentes entre los 42 y 44 afios

1 Historiador, 1 Psicélogo, 3
docentes con maestria (no indica) 1
docente con maestra en ciencias de

la educacion y 3 con licenciatura

(no indica)



2.- ¢ Considera necesario la
ensefianza de la historia 'y
gue beneficios trae dicha

enseflanza?
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Si, es necesario puesto que el
conocimiento del pasado es
fundamental, para tener un
mejor panorama del presente y
los estudiantes tienen una
cultura general mas amplia.

Si, el alumno desarrolla su
identidad y apego a la sociedad
de la que forma parte y es
consciente de los problemas
actuales como consecuencia del
desarrollo historico.

Si, conocer el panorama a mayor
amplitud para poder entender los
cambios que se han dado.

Si, podemos entender mejor los
procesos sociales del presente y
del pasado.

Si, es necesaria como ciencia
social humanista, los beneficios,
son muchos, sensibilidad
humanista de critica, reflexion y
andlisis del andar de la historia.
Es fundamental, debido a que
nos permite entender nuestro
entorno, y asi poder construir un

mejor mafiana.

Ubica al

dotandolo de una identidad

individuo

en su tiempo y su espacio.
Si, fortalece la formacion
critica de los alumnos.

Si, conocimiento
generacional, personal y de
historia.

Para conocer de nuestros
antepasados y la evolucion
en beneficio nuestro.

Si, por cultura general a
nuestros estudiantes.

Muy importante su
ensefianza para reafirmar
nuestra conciencia
nacionalista (reconocer
nuestros errores).
Ampliamente necesaria, los
beneficios van desde el
conocimiento de las causas
de su realidad actual hasta el
saber como se han resuelto
problemas.

No Unicamente necesario
sino  fundamental para
conocer todo el pasado que
forma parte de tu cultura.

Es necesario conocer el

pasado de nuestro pais y del



3.- ¢Crees que la
historia es importante

en la actualidad?
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Si, puesto que se puede hacer
una interpretacion mas
apropiada de los fenomenos
actuales, y los ciudadanos son
menos susceptibles de caer en
manipulacion por parte del
gobierno y otras autoridades.
Claro que si, para poder
participar conscientemente en la
transformacion actual de la
sociedad.

Si

Si, pues nos ayuda a entender
los procesos sociales.

Si, es importante para poder
entender los distintos procesos
historicos — sociales que suscitan
en el tiempo y el espacio y su
repercusion.

Si, hoy y siempre en tanto
tengamos necesidad de entender

nuestro entorno.

resto del mundo para
proyectar el futuro y criticar

el presente.

Cada vez més util por su
explicacion  del  porqué
estamos, dénde y como
estamos.

tres opinan que “SI”

Si, para reconocer de donde
somos Yy poder mejorar
errores historicos.

Si, es una forma de explicar
la realidad en la que
vivimos.

Es de suma importancia ya
que nos impulsa hacia el
analisis, razonamiento vy
reflexion, hacia los eventos
préximos para el desarrollo
del pais.

Imprescindible para
comprender el porqué de las
cosas.

Es necesario para entender y
criticar el presente vy

proyectar el futuro.



4.- ¢Qué tan prioritaria .
considera la historia para
formar parte del programa

educativo?

Es muy importante ya que la

Historia es una ciencia que

permite  tener una  mejor
interpretacion de los hechos
pasados que tienen
manifestaciones aun en el
presente.

No debe desaparecer de la
curricula en el nivel medio

superior.

Fundamental, es parte de la
formacion del alumnado.

Muy importante ya sirve como

cultura general.

De gran prioridad para la
formacion curricular de la
enseflanza, desde el nivel

primario hasta el nivel superior

como una forma de los planes de

estudio.
5.- ¢Qué métodos utiliza Los docentes wusan los siguientes
para la ensefianza de la métodos:

historia?

Lluvias de ideas, Mapas conceptuales,

Cuadros comparativos, Lecturas,

Investigaciones, Videos,

Power Point,

Peliculas,

Clase conferencia, Juegos ludicos,
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e La civilizacion que cada dia
se ve mas alejada por la
falta de ese conocimiento.

e Actualmente se le da mayor
importancia a las ciencias
factuales. La historia es del
mismo valor.

e Mucho, como base de
nuestros conocimientos.

e Muy importante

e Mrioritario ya que conocer
nuestra historia nos ayuda a
forjar seres con sentido
humanista de cooperacion
solidario, respetuoso, etc.

e De alta prioridad.

e Muy necesaria.

e Las humanidades y las artes

dan sustento al espiritu
humano.
Los docentes usan los métodos

siguiente:

La bdsqueda de analisis,
Comprensién y explicacién de su
mundo, Lecturas, Participacion de
alumnos, Documentales,
Cuestionarios, Método socratico,
Seminarios, Deductivo — Inductivo,

Anecdotario, Investigaciones y



6.- ¢Qué porcentaje de los
estudiantes  piensa que
asimilan los contenidos de
la historia de manera

adecuada?

7.- ¢Qué opina de la
manera en que se esta
ensefiando la asignatura
de  historia en la

actualidad?
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Exposicion, Andlisis de fuentes y

Dialectico de la historia.

Con porcentajes como:

10, 15, 40, 50, 60 y 85 %
12 345 6

Se usan estrategias
adecuadas y se adapta el uso
de la tecnologia.

Hace falta hacer uso de las
nuevas tic’s.

Se sigue utilizando la
memorizacion de los hechos
y no tanto la causalidad de
ellos.

Es adecuada, existen
profesores muy capacitados.
Un desconocimiento,
depende de muchos factores
y perfiles académicos.

Falta que se centre mas en el
analisis de los hechos y no
en la memorizacion.

Que sea mas interesante e

interactiva.

Generar dudas mediante la critica y
por ultimo poner en tela de juicio lo

escrito.

Con porcentajes como:
30, 40, 50, 60, 80y 90 %

1 23 45 6

e Puede mejorar

e Innovacion en didactica,
conocimiento de los
alumnos, y sus
necesidades académicas
y personales.

e AOn se conservan
demasiadas estructuras
obsoletas.

e Desconocimiento

e De manera adecuada

e Depende de la forma
didactica que emplee el
maestro. De cualquier
manera es importante y
transformadora

e Precaria basados en lo
ya escrito 'y sin

actualizacion



8.- Tomando en cuenta
todos los cambios que
han ocurrido, como
considera que sea la
mejor  manera  de
ensefiar historia a los

jovenes.

Una mezcla entre leer y
tratar de comprender los
hechos historicos y
fenOmenos  sociales vy
también  incorporar  la
tecnologia, asi como hacer
que los estudiantes
participen mas.

A partir de su presente del
aqui y ahora, recorriéndola
hacia el pasado.
Incorporacion de la
tecnologia y mas lectura.

La mejor manera de ensefiar
la historia, puede ser a través
de una ensefianza préactica
con mucha reflexion, analisis
y critica reflexiva.

A través de imagenes,
videos, en tanto sea posible
visitar los lugares relevantes
en algun hecho historico.

De una manera mas visual y
haciendo la teoria maés

amena.

Un poco de deficiencia

Despertando el interés

del alumno.

Con herramientas
multimedia

Vivencial

Por medio de

investigaciones
Reflexiva, critica vy
analitica

A través del analisis,
lectura y videos de obras
(se incluye cine y obras
de teatro).
Dinamicamente
Haciendo que el alumno
la entienda y no la
memorice

El ludismo es necesario
en la gran vision del

alumno

En la tabla que se mostrd anteriormente, en la cual se refleja la opinién de cada uno

de los entrevistados en ambas instituciones, con las ocho preguntas realizadas, los docentes

dan su punto de vista con respecto al tema tratado. Sin embargo, con la informacion
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obtenida se da un panorama amplio sobre como es impartida la asignatura en las aulas, los
meétodos que comunmente se utilizan para su ensefianza, asi como la importancia que tiene
para la valoracién del futuro. La comparacién entre las respuestas es diversa; esto tiene
como finalidad el mejor entendimiento acerca de como es llevada a cabo la ensefianza en
las instituciones que se tomaron de muestra. La respuesta que observamos muestra la
diversidad de précticas en las preparatorias, la vision que los docentes tienen de la historia y
su ensefianza. Se observa la diversidad en la practica educativa, en los métodos y en la
concepcidn de la historia, lo que indudablemente sorprende en la forma de ensefiar, son los
recursos que se usan. Asi que la edad marca distinciones en la forma de percibir la historia
y el uso de los recursos en la ensefianza., tal como se menciona y se puede ver en la gréafica

que se encuentra ubicada en la pagina 106 y trata sobre la edad de los alumnos.

Con el andlisis y la interpretacion de los resultados que se obtuvieron, al igual que la
metodologia y la descripcion del procedimiento que se realizé a lo largo del trabajo, las
encuestas arrojaron datos relevantes, la mayoria aclara que si les gusta la asignatura de
historia, al igual que las entrevistas a los docentes donde mencionan qué métodos de
ensefianza utilizan para el mejor aprendizaje. Con las graficas se muestra con mayor
precision la informacion, pues todas las preguntas contribuyen al enriquecimiento del
trabajo. La ensefianza de la historia ayuda al crecimiento de los alumnos en todos los

niveles educativos. El esfuerzo por incrementar el gusto hacia la asignatura ain sigue.
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CONCLUSIONES

La educacion en el nivel medio superior, desde sus inicios hasta la actualidad, ha tenido
diversas etapas de transformacion, a través de una serie de reformas educativas que han
surgido para modificar el proceso de ensefianza aprendizaje, particularmente en la
asignatura de Historia. Cabe destacar que en dicho proceso no debe ignorarse el papel
trascendental, tanto del docente como del alumno, dentro del desarrollo educativo y de la

formacion de las nuevas generaciones.

A lo largo del trabajo de investigacion, surgieron diversas preguntas en torno a la
legitimidad de la Historia, es decir, interrogantes acerca de la importancia del conocimiento
historico y de su ensefianza en el nivel medio superior, asi como el enfoque dado a esta
disciplina y las estrategias de ensefianza para la adecuada comprension de los hechos

historicos por parte de los alumnos de nivel preparatoria.

El nivel medio superior tuvo sus inicios en el siglo XIX con la instauracion de la
Escuela Nacional Preparatoria, creada en el afio de 1867 y considerada como el cimiento de
la ensefianza superior. Esta escuela fue fundada con el proposito de preparar a los jovenes
para vivir como ciudadanos, ya que se les impartian materias que servian para tal propdsito.
Se generaron congresos donde se trataban temas relevantes, como la intervencion del
Estado en las escuelas privadas o el tema del laicismo, ademas de la participacion de
diversas instituciones que contribuyeron al desarrollo del nivel medio superior en el siglo
XX.

Se crearon y modificaron los planes de estudio, con el fin de edificar una escuela
donde los alumnos pudieran aprender, crecer y vivir dentro de una sociedad, y asi contribuir
en ella. El nivel medio superior, denominado preparatoria o bachillerato, ha recorrido un
largo camino para ser parte de la educacion basica en México; es actualmente indispensable
para todo aquél que tenga la aspiracion de concluir una carrera universitaria, ademas de
que se considera fundamental para la decision que toman los alumnos en el momento de

elegir su futuro como profesionistas.

En lo que se refiere a la materia de historia del nivel medio superior, cabe destacar
que en la década de los noventa, dos reformas educativas, emprendidas por los presidentes

en turno, promovieron algunas innovaciones. El sexenio de Carlos Salinas de Gortari se

128



caracterizd por las politicas emprendidas que trajeron para México, por un lado, el
crecimiento del desempleo, pero por otro, altos indices de alfabetismo. Dentro de estas
politicas se contempl6 a la educacion a través de la reforma “modernizacion educativa”,
que tuvo como fin, el cambio en la estructura de los planes de estudio. En cuestiones
educativas, el Articulo tercero se modifico, estableciendo a la educacion secundaria como

obligatoria y manteniendo asi, su esencia como derecho a la educacion.

En cuestiones del nivel superior, México debié de ponerse a la altura y cubrir la
demanda de la poblacion, pero esto fue un tanto dificil por la cantidad de problemas que
habia, al considerar al pais con un bajo rendimiento académico. La nueva reforma iba
encaminada a establecer un nuevo sistema educativo mediante la actualizacion de los
docentes y de los programas educativos, buscando traer consigo, una ampliacion en las
opciones profesionales, ademéas de especializar los aprendizajes para que los alumnos
lograran entrar con mayor facilidad al nivel superior. La reforma propuso modificaciones,
pues con el tratado de libre comercio se impulsé a los niveles superiores, ya que debia

haber individuos capaces de poder enfrentar los retos que el momento demandaba.

Tras la finalizacién del sexenio Salinista, el Dr. Ernesto Zedillo, respaldé una nueva
reforma denominada “Programa de Desarrollo Educativo”, que tuvo lugar de 1994 al 2000.
Aunque la situacion en el pais era dificil, el presidente electo anuncié algunas promesas
para la reconstruccion de la nacién: la pobreza era evidente y las reformas que se

anunciaron serian una continuacién de las anteriores.

La educacion se consideré relevante. La reforma se enfocaria a los niveles basicos,
aunque los niveles superiores también tuvieron modificaciones. Con la ayuda de
instituciones como la ANUIES, se esperaba que el nivel medio superior creciera para dar
entrada a mas jovenes. El aumento de la matricula vendria seguido de la infraestructura y la
renovacion del cuerpo docente. Estas reformas tuvieron un fin especifico: lograr un mayor

desarrollo en la educacion.

En la actualidad han existido otras propuestas de modernizacion, aunque la mayoria
solo se han enfocado al nivel basico, pues se considera indispensable moldear a los
alumnos desde una edad temprana para que asi logren lo esperado, aunque los niveles

superiores también necesitan su debida atencion.
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La historia del nivel medio superior nicolaita, cuenta con sus propios antecedentes
historicos. Durante el siglo XX se realizaron varias contribuciones para lograr un
bachillerato competente. La tarea fue dificil, pues se hicieron notables esfuerzos para su
formacion y modernizacion, logrando la apertura de nuevas instituciones para albergar a la
extensa matricula estudiantil. En la actualidad existen siete preparatorias dependientes de la

Universidad Michoacana.

Considerando, que las necesidades e intereses de los jovenes ya no son los mismos
con respecto a los que tenian las generaciones pasadas, los gobiernos emprenden reformas
que puedan adaptar, las nuevas estrategias de ensefianza, a la perspectiva de los alumnos
que asisten a las aulas de todas las preparatorias nicolaitas.

La RIEMS, es la reforma que ha sido implementada en los bachilleratos en general,
basada en el enfoque de ensefianza por competencias. Este enfoque ha sido adoptado por la
UMSNH. A pesar de que es una propuesta pedagogica, no todos los docentes la han
aceptado como estrategia para el aprendizaje de habilidades y conocimientos académicos,

por lo que se puede afirmar, que las preparatorias atn no son parte de esta reforma.

Se genera entonces una interrogante: ¢realmente es conveniente que las escuelas de
nivel medio superior de la UMSNH adopten las nuevas tendencias pedagdgicas que
propone la RIEMS o por el contrario, es necesario que la Universidad exponga su propia
tendencia educativa, conforme a la situacion que se vive en la actualidad? Esto es,
tomando en cuenta que cada lugar tiene sus propias costumbres, ideologias, necesidades,
circunstancias e incluso, sus propios fines. La Universidad Michoacana no debe quedarse

rezagada y tiene la responsabilidad de renovarse y asi ofrecer una ensefianza de calidad.

En el proceso de ensefianza de la historia, en el nivel medio superior, influyen
situaciones, en ocasiones adversas al conocimiento, donde intervienen varios elementos: los
docentes, los alumnos, las asignaturas y el espacio escolar. La Historia, como disciplina,
ofrece los conceptos necesarios que permiten un mejor entendimiento de nuestra realidad.
La Historia es la responsable del estudio de la humanidad. Desde los tiempos mas lejanos
nos permite obtener informacién de sucesos que contribuyeron a la formacion del presente,
por lo que la ensefianza de esta materia se ha vuelto complicada. En las aulas de todos los

niveles de formacion, debe haber conciencia historica en los alumnos, pues la historia
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enriquece a los estudiantes con conocimientos, habilidades y destrezas que se adquieren
con su estudio; por lo tanto, debe ser impartida por docentes que dominen la materia y
sobre todo, que la conozcan. Aunado al hecho que se vincula con los programas o planes de
estudio que aun persisten en las preparatorias de la UMSNH y cuyo enfoque ya no
corresponde a nuestra actualidad, la situacion se vuelve un tanto complicada; las pocas
horas asignadas a la materia, terminan por recortar su estudio y dejan en los alumnos, sélo

una pequefia muestra de lo que es la historia de México y la Historia Universal.

En todos los sentidos, el docente sigue siendo una pieza clave para el conocimiento
que adquieren las nuevas generaciones. Con ayuda de un aprendizaje previo, es posible el
desarrollo de las habilidades cognitivas que sirven para la formacion académica de los
alumnos. Con todas las reformas empleadas en la actualidad, el profesor sigue siendo una
figura primordial. Haciendo referencia a los docentes que ensefian en las preparatorias
nicolaitas, hemos obtenido una muestra de la importancia que tiene la ensefianza de la
historia en los alumnos de nivel medio superior. Las respuestas que se muestran en las
entrevistas, especifican los métodos de aprendizaje mas comunes, utilizados en las aulas, al
igual que el valor que dan a la asignatura, alumnos y maestros. Los docentes tienen la tarea
de salvaguardar y ensefiar correctamente la asignatura de historia, cada uno, demostrando a

las nuevas generaciones, su importancia para ser parte del programa de estudio.

Por otro lado, el alumno es quien se define como el individuo que busca obtener
conocimientos y asiste a la escuela con el mismo fin. Aungue se espera, sea el alumno ideal
que todo docente espera tener en las aulas; el estudiante responsable que asiste a las clases,
participa y cumple con lo pedido, es evidente que en nuestros jovenes existen problemas de
interés y atencidn hacia la asignatura de Historia. Simplemente, se debe concientizar a los
estudiantes del nivel medio superior, para que comprendan la relevancia que tiene el
estudio de materias como la historia, a pesar de que el alumno nicolaita especifica su
agrado por la asignatura, aclarando que si les gusta, las épocas historicas de su interés y
sobre todo, la importancia que dan a la asignatura en la actualidad, no todos piensen lo

mismo.

La presente tesis se efectud con la ayuda de encuestas y entrevistas que se realizaron

en las preparatorias de la UMSNH “ntimero tres” y “cinco”, con la finalidad de conocer la
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manera como se ensefia e imparte la asignatura de Historia. Las preguntas elaboradas
arrojaron informacion relevante acerca del valor que muestran los alumnos que asisten a
clases y los docentes que ensefian la materia con finalidades diversas. Se pudo observar
que los alumnos, al igual que los docentes, no perciben los conocimientos histéricos como
una tumba olvidada que da una idea del pasado de la humanidad y que en ocasiones no
conviene recordar. En las preparatorias nicolaitas se refleja una problematica, aunque
minima, pero importante, que muestra la apatia de algunos alumnos por la materia y aunque
los docentes demuestren en sus respuestas un gran interés por la ensefianza de la asignatura,
se identifican dificultades que seguiran estando presente si no se ponen “manos a la obra” y
se comienza a trabajar. Fortalecer la labor docente y lograr que los alumnos comprendan la
importancia que tiene el aprendizaje de la historia en la actualidad es un reto para los

docentes del presente.

Hoy en dia es bien sabido que la educacion enfrenta conflictos, en especial con
materias que corresponden al area de Ciencias Sociales, pues las generaciones estamos
padeciendo de una falta de conciencia histérica y social. En el nivel medio superior parece
no existir relacion con lo que se ensefia en las aulas y la utilidad de la historia,
convirtiéndose en un problema que se refleja en los salones de clase. Existe una diversidad
de factores que hacen de la ensefianza de la historia un reto, donde se involucran varios
aspectos, como son: los docentes que no muestran interés en ensefiar; los alumnos que no
tienen interés en aprender, el uso del memorismo como una herramienta de ensefianza para
el estudio de algin examen, mientras que los conocimientos que se adquieren, se pierden en
cuanto pasa el momento de la prueba. Es tan comin que el memorismo sea parte de la
escuela, que esto va ligado a la falta de actualizacion que existe en las estrategias para el

proceso de ensefianza aprendizaje.

Toda la informacidn que se obtuvo en el presente trabajo de investigacion, acerca de
las preparatorias nicolaitas, se ejemplifica en las gréficas y tablas. A pesar de haber
aplicado el trabajo de encuestas a una minoria de la poblacién escolar, pues es claro que no
son todos los alumnos matriculados en el cuarto semestre los que se encontraban en ese
momento, cada respuesta refleja la opinion que los diversos actores de la educacion tienen

acerca de la historia. Las encuestas sirvieron para tener una idea sobre esta asignatura en el
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nivel medio superior. Los alumnos son importantes, son ellos quienes llevaran consigo lo

aprendido y lo usaran en varios aspectos de su vida.

Las entrevistas que se realizaron a los docentes tienen un fin especifico: saber lo que
opinan acerca de la importancia de la historia en la actualidad, los beneficios que el
conocimiento historico aporta para los jovenes, los métodos de ensefianza aplicados por
ellos, en la imparticion de la materia, asi como las dindmicas didacticas que utilizan en sus
clases. Con las respuestas obtenidas, se entiende que la historia no es una asignatura facil

de ensefar y aprender. Se muestra una serie de situaciones que la hacen un reto.

En nuestros dias, la historia y en especial la asignatura de Historia atraviesan por
modificaciones importantes, ya que la tecnologia, parte indispensable para la vida de la
mayoria de los jovenes, incide indudablemente sobre el interés por el conocimiento del
pasado, que aunque es relevante para todos, muchos de los alumnos vuelcan su atencion
hacia las distracciones que les presentan los distintos dispositivos electronicos, volviendo
mas dificil de asimilar cualquier conocimiento académico., A lo anterior agregamos el
poco interés que algunas autoridades educativas, en los Ultimos afios, han mostrado por la

ensefianza de la historia, contribuyendo a que se pierda ain mas el interes.

Los conocimientos historicos en las aulas, no deben olvidarse, por lo tanto, los
docentes deben ser parte del rescate de la conciencia historica, borrando la apatia y el poco
interés hacia la asignatura de Historia.

La Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo y en especial el nivel medio
superior, se encuentran en constantes actualizaciones para lograr una mejor ensefianza para
sus alumnos, para que ellos puedan tener acceso a la carrera deseada. No todo es negativo.
A pesar de la informacion recaudada, solo se deja en claro que varios docentes no son
necesariamente historiadores y aun asi imparten la asignatura, aunque tampoco se cree que
el perfil lo sea todo; al igual que algunos alumnos de ambas preparatorias no poseen interes
por la materia, por lo que debe realizarse una mejora en la ensefianza y asi también, en la

opinidn, valorando los beneficios de dicha ensefianza.
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La tarea aun continta y el deber de salvaguarda a la historia es de todos en conjunto.
Este conocimiento abre las puertas a un mundo lleno de herramientas que sirven para el

mejor desarrollo social.
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ANEXOS
Extracto de la Constitucion Politica de 1917

Art. Tercero: Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado -
Federacion, Estados y Municipios impartirda educacion preescolar, primaria y secundaria.
La educacion primaria y la secundaria son obligatorias. La educacién que imparta el Estado
tenderd a desarrollar armonicamente todas las facultades del ser humano y fomentara en él,
a la vez, el amor a la Patria y la conciencia de la solidaridad internacional, en la

independencia y en la justicia.

I. Garantizada por el articulo 24 la libertad de creencias, dicha educacién sera laica y,

por tanto, se mantendra por completo ajena a cualquier doctrina religiosa;

Il. El criterio que orientard a esa educacion se basard en los resultados del progreso
cientifico, luchara contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y los

prejuicios.
Ademas.

a) Serd democratico, considerando a la democracia no solamente como una
estructura juridica y un régimen politico, sino como un sistema de vida fundado en el

constante mejoramiento econémico, social y cultural del pueblo;

b) Serd nacional, en cuanto -sin hostilidades ni exclusivismos- atendera a la
comprensidn de nuestros problemas, al aprovechamiento de nuestros recursos, a la defensa
de nuestra independencia politica, al aseguramiento de nuestra independencia econémica y

a la continuidad y acrecentamiento de nuestra cultura, y

c) Contribuira a la mejor convivencia humana, tanto por los elementos que aporte a
fin de robustecer en el educando, junto con el aprecio para la dignidad de la persona y la
integridad de la familia, la conviccion del interés general de la sociedad, cuanto por el
cuidado que ponga en sustentar los ideales de fraternidad e igualdad de derechos de todos
los hombres, evitando los privilegios de razas, de religion, de grupos, de sexos o de

individuos;
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I1l. Para dar pleno cumplimiento a lo dispuesto en el segundo parrafo y en la
fraccion, el Ejecutivo Federal determinard los planes y programas de estudio de la
educacién primaria, secundaria y normal para toda la RepUblica. Para tales efectos, el
Ejecutivo Federal considerara la opinidn de los gobiernos de las entidades federativas y de
los diversos sectores sociales involucrados en la educacion, en los términos que la ley

sefiale;
IV. Toda la educacion que el Estado imparta sera gratuita;

V. Ademas de impartir la educacién preescolar, primaria y secundaria, sefialadas en
el primer parrafo, el Estado promovera y atendera todos los tipos y modalidades educativos
-incluyendo la educacion superior- necesarios para el desarrollo de la Nacion, apoyara la
investigacion cientifica y tecnoldgica, y alentard el fortalecimiento y difusion de nuestra

cultura.

VI. Los particulares podran impartir educacion en todos sus tipos y modalidades. En
los términos que establezca la ley, el Estado otorgard y retirara el reconocimiento de
validez oficial a los estudios que se realicen en planteles particulares. En el caso de la

educacion primaria, secundaria y normal, los particulares deberan:

a) Impartir la educacion con apego a los mismos fines y criterios que establecen el segundo

parrafo y la fraccion, asi como cumplir los planes y programas a que se refiere la fraccion,
y

b) Obtener previamente, en cada caso, la autorizacion expresa del poder publico, en los
términos que establezca la ley;

VII. Las universidades y las demas instituciones de educacion superior a las que la
ley otorgue autonomia, tendran la facultad y la responsabilidad de gobernarse a si mismas;
realizaran sus fines de educar, investigar y difundir la cultura de acuerdo con los principios
de este articulo, respetando la libertad de catedra e investigacion y de libre examen y

discusion de las ideas; determinardn sus planes y programas; fijaran los términos de
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ingreso, promocion y permanencia de su personal académico; y administraran su

patrimonio.

Las relaciones laborales, tanto del personal académico como del administrativo, se
normaran por el apartado A del articulo 123 de esta Constitucion, en los términos y con las
modalidades que establezca la Ley Federal del Trabajo conforme a las caracteristicas
propias de un trabajo especial, de manera que concuerden con la autonomia, la libertad de

catedra e investigacion y los fines de las instituciones a que esta fraccion se refiere, y

VI1II. El Congreso de la Union, con el fin de unificar y coordinar la educacion en toda la
Republica, expedira las leyes necesarias, destinadas a distribuir la funcion social educativa
entre la Federacion, los Estados y los Municipios, a fijar las aportaciones econémicas
correspondientes a ese servicio publico y a sefialar las sanciones aplicables a los
funcionarios que no cumplan o no hagan cumplir las disposiciones relativas, Io mismo que
a todos aquellos que las infrinjan.”?%

2%8Constitucion politica. Evolucion Juridica del articulo tercero constitucional, en relacion a la gratuidad de la
educacion superior. [En linea]
http://www.diputados.gob.mx/bibliot/publica/inveyana/polint/cua2/evolucion.htm
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bachilleratos nicolaitas”

“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la
@ historia en el nivel medio superior, en los

Entrevistas u los docentes

1.- ;Cual es su edad y su formacion académica?
34+ Licentiatura

2- Considera necesurio la ensefianza de la historia y que beneficios trae dicha

enseianza . B d {
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i puesto Gue Se puede hucer Una inter pretac (o m
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105 civdadanod >on mengs sucepdibles de coey ;’:{
manigulacton gor far-k; del apblevng v ofras auior: eS.

4.- {Qué tan prioritaria considera la Historia para fongar parte del programa educativo?

ES muy impprionte ga Gue o histeria es vna
cieéncla vt permite tener una melor P
interpretacidn de 105 hechos gasudos FY
{ienen mani Festaciones avn en ¢l gresentc.

5.« {Qué métodos utiliza para la ensefianza de'lr Historia? } $iv

LLuvIA de 1dead, mapaS conceptvales cvadyes com paratives,

lectvrug, inwfsf"gactc.f,‘, videos, fower Eoint.

6.- {Qué porcentaje de los estudiantes piensa que asimilan los contenidos de la Historia
de mancra adecuada?

6O%

7.+ {Qué opina de la manera en que se estd ehsefiando la asignatura de Historia en la
actualidad? =2

Tienso que 9e vsan estrategias adecvadad Y Gue
9¢ trata de adagdar al vSo de (a fecnelogia

8.- Tomando en cuenta todos los cambios que han ocurrido, como considera que sea la
mejor manera de ensefar historia & los jovenes,
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los
bachilleratos nicolaitas”

Entrevisias a los docentes

1.- ;Cuill &5 su edad ¥ su formacidn ncadémica?
AL, Bologe

2- Considera necesario L\euseﬁanza de fo hisgtoria ¥ que benefivios tme dicha
ensefanza L:)l.} qcneu:» N 10 lo'.; M‘#CCC(J(’"‘L’% e ?L_wif;\ L huf;

Xcienan o.c,s;mlct. ¥, 1§ ‘LJCQ_‘D.

J
3. ;Crees que la historia ¢s importante e Ja actualidad? {Jmu' (—:,(-Mo .pr_,_.rle__ Ae, (o

tad 1 Lsru- q."mf’t:vl .

4.- {Qué ian prioritaria considera la Historia para formar parie dei programs educativo? Voo,

5.- ;Qué métodos wtiliza para la ensefianza de t Historia? N"'W"r o S AP S feera

6- ;Que poreentaje de los estudiantes piensa gue asimilan tos contenidos de 12 Histona
de manera adecuada? 207

7.~ ;Qué opina de {a manera en que se estd enseftando |4 agignatura de Hisloria en la
actualidad? 1 J Cryt SUD- v frxts A0S {n-‘cre“.mﬂlﬁ R S c_LJ- v

8.- Tomando ea cuenta todos los cambios que han ocurrido, como considera que sea 1n
mejor manera de ensediar historia e los jovemes. TV, . aegeres oo \,-.<_-,\_..-,_l . hoted

lG, l(‘..x‘u_ vALts G, .
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los
bachilleratos nicolaitas”

Enurevistas a jos docentes -
el 4

1.~ ;€ udl ey su edad v su formacion académica?

5-.’/ :-(wu.l‘ /‘"('.‘Lr-; aA4A '} / /V ./—IU( L e K.}'/:a‘z.‘

2.- Considera necesariv Iz ensefunza de la himioris y gue bencficios tae dicha
= - 4
cnéchanya Pr} 4"'/ e ) .a/-—ld'rq 9//.1_ i ’ (_,vf/t'.'*‘,‘_/)ﬂ
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3.- {Crees guc Ja historia ¢5 importante on Je acwwalided?  / » /L o, ol Lo P e o

s
R it Attty e o
- -f&"g "7{.-““_‘- »—s b“pﬂ/ ‘.._(“.q_/ ‘{._ PO ‘-(.(",(,({

<

.- ;Que tan prioritaria considern 1a Historia para (ormur parte del programa eduegtiva?
NP L‘L J"“r"‘{"r‘: L ;jrlt- /‘ (H\f‘.’,-'a} g e (.,-'4-.
h"vc.«f N e ALy o A A O

5.+ Qué ttrftedos utitizy Iy ehsefitmiza de 1 Historia®?
L(G(S-"L R ATy €, - (o.‘ JL)J‘"{'\ -KL “4“/,"/.'/."-:&_{

Ve /u..f.'" . fa_v,

- (Que porcentaje de log estudinntes piensh que asimilan fus contenidos de b Histony
dc mancra adecuada? |
L S -

7.- :Que opina de la mancTa ©n Que 5¢ csla cnsci‘iando la asignatura dc Historia en |a

actuatidad? 7,_{5‘_“_ éo/% Gwec, wrd L '/°“ Sreen o8 TS, -

8.- Tomando cn cucnta todos los cambios que han geurido, comno considera que sea la
mejor manena de ensefiar hﬂorln a lox Jéwzm:s. /’)_. - ’( &_ ¥y ..

L.

prier nic, el WHer ¥ RAGCA, Feceoriep Syl

.L\o. Lty ”//J“r""/"-
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la M
historia en el nivel medio superior, en los 62

bachilleratos nicolaitas” Astemne

Entrevistas a los docentes
1.- ;Cudl es su cdad y su formacién académica?
31 afes . Comen idl()?a
2.~ Considera necesario la ensefanza de la historia y que beneficios trac dicha
enseilanza
Ji. Conocer el pacorama & mayor

enfender e 3 Cambias
3.- ;Crees que la historia es importante en

-l' l"'\ J F}Q(a FU ‘(‘f‘
i;' 3!- 4 oY O‘\ 1

actualidad?

<
21

4.- ( Qué tan prioritaria considera la Historia para formar parte del programa educativo?

F;_,-*».{\'_".q.r:.-x%:a\, -5 pex e o la r‘—,-,,\:)(-.._-;.w che (-

) ’
alumNdo

-

5. 1 Qué mélodos utiliza para la ensefianza de It Historia?

- TUCQON lu"l ol
1

+

l»—lerrn.«\._,‘-;:-.b -

- f;-".‘cﬂ“"

. f\'\:'{(— :;_‘)' A O Uy |
6.- 1 Qué porcentaje de los estudiantes piensa que asimilan los contenidos de la Historia
de manera adecuada?

Ao
LIS

7.+ ;Qué opina de la manera en que se estd chscﬁando la asignatura de Historia en la

uctualidad?
Je migve yhiliza,do |la memoremcian ode o3 hechce 3
N e tante 13 cavsaldod de ellas

8.- Tomando en cuenta todos los cambios que han ocurrido, como considera que sea la
mejor manera de enseflar historia a los jovenes,
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los @
bachilleratos nicolaitas”

Entrevistas a los docentes

1.- ¢ Cual es su edad y su formacién académica?

A3l LLICWCIADA

2.- Considera necesario la enseflanza de la historia y que beneficios trae dicha

ensefianza
51, PODEMES ENTERDER MEJor 0S5 FROCESOS
SOC1ALES DEL PrESTAVTE D DEL FASADO

3.- ¢ Crees que la historia es importante en la actualidad?
51 TUES MeS AYuIA K EpTEVPEK LoS TAOCTESES

SOl ALES

4.- ;Qué tan prioritaria considera la Historia para formar parte del programa educativo?
MUY TMPIRTANTIE YA ST WVE COMO
CVULIuUR N GELTR AL

‘,Quemétodosuulmpamlaenseﬂamdela'mstom'7
ANALIS15 DE FVETES, ABIRIL(ISA, 5I/~*T€b7g
DE f,u FORMWC TOA, EXPOSTEIONES, LMCORPORKEJOM

rcho
6. QQ ‘&)rccmajc de los éudmmes piensa que asimilun los contenidos de la Historia
de manera adecuada?

qo%

Qué opum de la manera en que se estd cnseﬁnndo la asignatura de Historia en la

Ple’USO Y VUE ES ADECUWPA PUESTD &VE
HAY PROFES muy  pPACTTAES

8.- Tomando en cuenta todos los cambios que han ocurrido, como considera que sea la
mejor manera de ensefar historia a los jovenes.

TN CORPD RN D0 TECNOWOGIA y TUES A (TCIHA,
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bachilleratos nicolaitas”

“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la
@ historia en el nivel medio superior, en los

Entrevistas a los docentes

1.~ §Cual cs su cdad y su formagién scadémica?
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8.- Tomando en cuenta todos los cambios que han ocurrido, cofo considera que sea 1&

mejor manera de ensediar historin a los jvenss,
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la

historia en el nivel medio superior, en los 62
bachilleratos nicolaitas” et

Entrevistas a los docentes PrePm <

1.- Cudl es su edad y su formacion académica?
\'I.,' S

- ‘I.' !
'\,...5'\« LY

2.- Considera necesario la ensefianza de la historia y que bencficios trae dicha

ensefianza .
.\:,.,‘.“ En N, ¥ ayr PYder AN s Yoy Y P
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3.- {Crees que la historia ¢s importante en la actualidad?
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4.- | Qué tan prioritaria considera la Historia para formar parte del programa educativo?
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5.~ {Qué métodos utiliza para la ensefianza de I Historia?

6.- 1 Qué porcentaje de los estudiantes piensa que asimilan los contenidos de la Historia
de manera adecuada?

7.~ {Qué opina de la manera en que se estd ehsefiando la asignatura de Historia en la
actualidad? %L
' \ L" ) RS & vl "'\“5 N\ CA (i R

oS Y No 01 U ngaon Zecaan

8.- Tomando en cuenta todos los cambios que han ocurrido, como considera que sca la
mejor manera de ensefiar historia a los jévenes,
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los
bachilleratos nicolaitas” Samm—n

- —

Entrevistas a los docentes

1.- Cual es su edad y su formacién académica?
{J aq’;* y y[;(r, ,"ll’o’l/.n.

2.- Considera necesario la ensefianza de la historia y que beneficios trae dicha
ensefianza
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o dampd Su wpactd

3.- { Crees que la historia es importante en la actualidad?
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4.- Qué tan prioritaria considera la Historiu para formar parte del programa educativo?
A ciorll%o//hu ¢aa/o o/m Je vt ol a//ao/a/va
/° /’/ /‘:‘ ﬂ/l e

5. 1Qué métodos utilizn para la ensefianza de br Historia? 5

v u/ ool aualuet y gomprensive,

o p /x UOV\. e Su ron

6.- ;Qué porccmnjc de los estudiantes piensa que asimilan los contenidos de la Historia
de manera adecuada?

Sin Jua‘x [Nd i ?0%

n“lmflﬂﬁ

7.~ {Qué opina de la manera en que se estd chscﬁando la asignatura de Histona ea la
actualidad?

“,/ ,,/o/a/‘

8 Tomando en cuenta tedos los cambios que han ocurtido, como considera que sea la
mejor manera de ensefiar histona a los jovenes,
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los
bachilleratos nicolaitas”

Entrevistas a los docentes

1.- (Cu4l &5 su edsd y su formacién académica?
_“.; S o -F(: “

ﬂ~/..~': y \.f;.' F

2- Considern necesario la ensefanva de Ia historis y que bencficios tree dicha
enselanza
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3.- ;Crees que la historiz ¢s importante on la actualidad?

4.- | Qué tan priontarie considera la Historia para formar parte del programa educative?
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5.~ 2Qué métodos utiliza para ta ensefianza de b Historia?
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8.- Tomando co cuenta todos los cambios que han wrTido, como considen que sca s
mejor anera de enscitar histaria a los jévenes.
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los
bachilleratos nicolaitas”

Entrevisias a los docentes

1.- ;Cudl es su edad ¥y su formacién académica?
24 CF\OS, L\(crlfio'h_-la 1 'p{,.'((Iﬁg'a

2. Considera pecrsario la cnsefanza de la historin ¥ qua beneficios true dichs
enseflanza

< .
b TR “p g ' .
¢ Sereamenio Eraratica Al P serenl b ‘Jr harer, n

3.- (Crees que In historta es impottante en Iy actualjdud?

Ctovee tecenccs Ai Ah”‘( g3 Y ?‘“LJH Mmelai fyed
"\-*.\'c fie ¢S

4.~ { Qué tan privritaria considera la Historia para formar parte del programa educative?
Moche.

— o

5 - ;. Quet m&odos viiliza para la cnsedanza de'lo Historia?
- F‘JC*\'.L{, e . In L‘rm" fansgr-
- Nee kel s

6.- | Qué porcentaje de log estudianies picnsa que esimilan los contenidos de lo Historia
de mancra adecuada?

‘{.lf_' '." -

7.~ ¢Qué opina de la mancra en que se esid ehsedandoe la asignamra de Historia en Ia
octualidad? ol

.b%".u Fae S

8.- Tomando en cuenta 1odos Jos cambios que han ocurnide, como considera que sea la
mejor manera de enseflar histaria e 108 jévencs.
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de
la historia en el nivel medio superior, en
los bachilleratos nicolaitas™ Sass.

Entrevistas a los docentes

).~ ;Cual e5 su edad y su formacion scaddmica”

LT anel P i

3.~ Considera necesarico lo ensemza de fa historia ¥ que beneﬁcios’m dicha
ensefianza /u'ﬁ— é’wm A ﬁ’«c.Z;; (,-,‘-»?lew 4 £z Mba-..{
%9 go{g‘ﬂM WAM

3.+ {Crees que I histuria es Imponante ¢n Ya actualidod?

S

4.~ ;Qué tan prioritarin considern ta lilstorla para {ormar paric del programa aducativa?

ﬁ:wm B.am & [«Laﬁ&{t" Cenrmed vea .w-zé

5.~ LQué merodas utiliza para 1a crsefianza de lo | [istaria?

&;&M’z}} ;wmﬁz-f&wfj foa'é?-"r

G~ (Que porcenippe de fos estudiuntes piensa que asimilon {os contenidos de a Historia
de¢ manesa adecuadn?
Jo%

7~ ;,Qué oping de 1 mancm en que s¢ csid ensefando |4 asighatuca de Historie en In
actualidad? f“M f’ P fg,.den_

8.- Tomnndo cn cuents todos fos cambios que han ocurrido. como considera yue seo Lo
mejor mancra de enseiar historia a los jéveney.
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los
bachilleratos nicolaitas”

Entrevistas a los docentes
1.~ ;Cuil es su odad ¥ su formacisn acedémica?
<12 aQRGs. mzehia e Dexerxido

2.- Considers necesario la ensefianza de Js histona y que bencficios tae dicha

cnsefianza
=7, culhivn gcﬂcl&l A nerstEeg stvchantes

J.- ¢ Crees que Ja historia ©s imporntante en la ectualidad?

37, s ung forma ae eXplicor 13 realidad
@ 1a Qe VIvimios

4. ¢Qué tan priorilaria considesa Ja Historia para formuae parie de] grograma educative?

Mw,) tmportante

5.- ;Qué métodos utilizn para |2 ensefimnza de-lar Historia?
Ceshorarios,  {echunas, pelicpias, Gocumetalrs

6.- {Qué porcentaje de los estudiantes piensa que asimilan jos contenidos de la Historia
de mancra deceada?

cl & 7

7.- ¢Que opint de Ja manen en que s¢ oxtd chscitando la asignatum de Histona en la
actualidad? s

(e QUi (ke #Yh:fl»}(,ﬂdr’ loastante

B.- Tomando en cuenta 10dos los cambios que han orurmide, como considera que seq Ja
mejor manera de ensefor historia a los jovenes.

— R EXIVvCL v TG, anglhea

[IGRACIAS POR TU PARTICIPACION!|
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los
bachilleratos nicolaitas”

Entrevistas a los docentes

1.- ;Cual es su edad y su formacitn académica? ¢ wo e =

’}/:’C’J//’"" bn Ol r1cras e 4~ 5{[.1-:4('{"

2.- Considera necesario |a ensefianza de la historia y que beneficios trae dicha
enschianza =
>)J.~J 1177/6 o /’"' /‘ S Con S O-‘.np./ P - Pt rv_ TP FRETI B

o7 (Keconcewr nsv-‘f’J"")
Crr?its )

Ve § ,/»&('h'\( 1 Bnlrs ke NaA € j)pn o

3.- ¢ Crees que la historia es importante en fa actualidad?
/ 3~

< '.‘/.-(:L o~ i NS I
& de Svomme~ lnn/l)., “ J ?

'
) &1 S xie
//',(IA_ ¢__[ a e /IJI _y’ "K?"’"’"“"'A e / i

ﬁ.a" I & /0-} ecJeEn ’4 S 1“}.§‘ ¢ e J‘(‘“-ﬂ '—j ‘%'J""”//" ofes
4.- ;Qué tan prioritaria considera la Historfa para formar parte del programa educativo? 7777 5

).h‘.g /"Wff/A/_'O‘ y‘ G ConecCr pywed 74& 4/5'74/’“
/ 1 »
A~ a JSororst - SCEr¥ S Coan Jc‘.—‘fll&"‘ }:un\lwﬂ._)?L

e 5 & . X
o/e_ ,’Z.‘.:,(.(,,(:f..l “sz-ﬁj_drllo’ fyéﬁq’/‘jl-’d e e U:r/r.‘/-‘s)
5.« ;Qué métodos utiliza para la ensefianza de b Historia? .

El oneh do indvets v? y deduch vz i yee
£ o porfecie dinmmizhs lo sumseanye. 4 freves e
;- 14“.547./'&'&5‘ X . 9123 . * i
6.- ; Qué’porcentaje de los estudiantes piensa que asimilan los contenidos de la Historia
[ po g
de manera adecuada?
&") 5 o/_ S #re o 7,,.,_ et Yo 74

7.- (Qué opina de la manera en que se estd ehsefiando la asignatura de Histona en la
actualidad? . g <= " /
Lfl’/" o li-" ({—' ) & flt‘ i (/(' "J’ ("’l’ =t ? el 1)-‘/6 ok

’/77- Qf\L—' '(".'4 /7;76’/ PN st Ry, &S ”"/b-"f?z“"h

L-I Pral L W

(7 {76.-540-‘:'*{-{‘/'1'\

8.- Tomando en cuenta todos los cambios que han ocurmido, como considera que sea la
mejor manera de enseflar historia a los jovenes.

B A aias Fol Poralossi, foiKore y o idEey e
fl/";"” (/5': ’l”(/"‘/c’- ("neJ ol.'.--_, /C‘avvémj
{iGRACIAS POR TU PARTICIPACION!!
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los
bachilleratos nicolaitas” A

Entrevistas a los docentes

1.- ;Cual es su cdad y su formacién académica?
‘?/, ’ N /""l

2.~ Considera necesario la ensefianza de la historia y que beneficios trae dicha

ensefanza / 7

//;,,,3,'.‘!”/1. 4 Py .(c(.hftht /{\ r-v/rd.: \: L idsr v¥cidi €
f 7

./‘ e 2184 /t ,-{, / f i, Coedae ."v/“'- Oy R €T /<,

j' Tl—_; d 5 _(/ oa Eor OEE e 8 er Hadvs ez ra b

3.- LCm que la historia es importante en la sctualidad?

/

n/-.S- u/'-!/e /"'- D iviilé e/ Y ot Lo %

4.- ;Qué tan prioritaria considera la Historia para formar parte del programa cducativo?
,:(( // //,, Q “ /U‘/ & //” /~ o) /ﬁr/

7

— -

5.- ¢ Qué métodos utiliza para la ensefianza de I Historia?
"‘/’wﬂz .’/. et /-"'/.'r../v. /-. "/' AN /"“"" -
> /% /o « “ :" /(" ¢ S v A"

(g cla

/

/
6.~ ; Qué porcentaje de los estudiantes piensa que asimilan los contenidos de la Historia

de manera adecuada?
| |
oeprs e /_‘-/c Joe JC6 4 e:‘--//.“ % ,,/:
e q L l e R

7.- {Qué opina de ]a manera en que se estd ehseﬁ.mdo la asignatura de Historia en la
actualidad?
pr o g e ¢ S /44-.'(..-4-' iy / <«

€ aqa =

/ rr 1o
’

4 "
7 @ ¢ /-' Co Per e “—

8.- Tomando en cuenta todos los cambios que han ocurrido, como considera que sea la
mejor manera de ensefiar histona a los jévenes.

- /z

L Y S Y A L s i

{iGRACIAS POR TU PARTICIPACION!!



“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los F3
bachilleratos nicolaitas” e
Entrevistas s los decentes

I-,,Oxﬁlcswtdadysu fermauonacademwa"
g Anod s Cendadr 7 shhee

2.- Considera neccsario la ensefianza de [a historia y que bepeficios dicha \
ensefanzn . Ng i wrtabe Ceoon ) Sir L.|~.Lqi'.‘l'7\.t.|"~ll i i
Cweved hody (b V‘-‘at‘-d»‘ o Ao ke b bu L] e

3.- ; Crees gue In historia ¢s importantc en la sctualidad?

S

4.- ¢ Qué tan prioritaria considera la Historie para formar parte del programa educativo?
R W (N (L

—

- £ Qué méodos uliliza I cnseflanza deis Historia?
J NI WE 't'r-'l‘:' i l\‘-.--l*-n(a-

&.- ;Qué porcenlaje de fos estudiantes picnga que asimilan los vontentdos de 1a Histona
de manera adecuada? G o/

?.- $Qué opina de la mancracnqw:scesticnsemtdolaasimdcﬂimﬁacnla
acasalidad? | o 1908 Chitidin b

8.- Tomando cn cuenta kxJoy los cambios que Wl o conSIdcra quim Ie\
mejor manera de enseftar historia a los jovenes. !(,_1‘(,\( 1 ' Law L

\\L ff\'.&\wtlf‘ vig G LT C
{iIGRACIAS POR TU PARTICIPACION!!
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los
bachilleratos nicolaitas”

Eotrevistas a {os docentes

1.~ ;Cudl es su edud ¥ su formacion scadémica?
-2 Qﬂr\f}S
LRCEVOW S 2N
2. Considera necesariv Ia ensefanza de la historia y que benefivios mae dichs
ENSCHANRZD .
£S NELERRD  cenoteR- EL TN, 0T MESEO
BN, Y e RETO VG MurTG TR ..T’fg\fl-"\.q'e-
SLENTEO Y CrlTOAMR gL PRp it
3.~ (Crees que 1n historia os importante ¢n I actuniidad?
5 VRLENRIA @A Dowmd oo B N CRfRoE-

£l W ES ENSE Y Tho NECWR i TRID

4.~ (.,Que tan pﬁoﬂmﬂ considera la Histona para former Pﬂnﬂ del progranii aducativo?
e LERTE PV N A Py ;{ LRL  meriES Bany
TALTEST-0 AL £S PV Ty MyrAny

5.~ L Qué metedos utiliza pira {s enscianza de'br Historia?
M A RES iR N TSVLzAR. (ZL MAETO0R
CacTATAL S CoMORER L. eWo BE

, MAVENA e A QLpaNGS
6.- ;Qud porcentaje de los estudiantes picnsa qu‘ucasimila\nfgs comenid\t?s de 1a Historia

,) -
dc manda adecusda? . SN2

7.~ (Qué opina de lo manem on que st estd ehsetando 13 asigoatues de Hisworia en Ja
actualidad? L
L LESL TR W gYRe ON sRACRADA,
e e SR TRRAG RN UTER N VB> AalMaeld
N S WECRSNDADET  AQaDEHLS Y LELS LS

B.- Tomando en cuenta todos los cambios gue han ocurrido, coino considera que sea la
mcjor manera de easedar historia a los jovenrss,

1S WRR VRS SN T v =21 L L VA A R O
TRAN I il B L S e
iiGRACIAS POR T1I PARTICIPACION!Y!



“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la

historia en el nivel medio superior, en los )
bachilleratos nicolaitas” —

Entrevistas a los docentes

1.- ;. Cudl es suedad y su formagidn académica? .
S oy — ko S EcoviImiia

€ 20117 7K

2. Considera necesariv {n ensciianza de la ¥ que bencficios trae dicha

coseflanza

Fr agiLpeeds ddera g oar T, (,f: vigamrt Gl fa el P wee aate
1ep P e e Cary Cov,Flrof ™ Fo mas Qe o doce

.- ;Crees que la biesewm ©s tmporignte en Ja actuatidad?

[P Y RN

4.~ ;Qué tan prioriteania considera 1o Historin para formar parte del programs educativo?
sd Lcatriaen o8 W |’"‘f-;‘,v.1 are ..o. : | T W AR

-y d }es L ooc i flornfal

5.~ {Qué métodos utitiza para ls engefianza de'is Historia? .

Fecturas, jestic fac oun nla Foi w ke s, des Clife
s v fa Fe, Civambuatle . Toc.
6.- ¢Qué porcentaje de los estudiantes piens que asimifan los cantenidos de 1a Historia
de mensra adecuada?

L Yy /s

Trase roay

7. 1 Qué opina de 1a manera en que so esta chsefando la esignatura de Historia cn la
actualidad? .

—~ |

z. [ oan

o> ?orﬁd1 I,l Y € 2 e {.“_..': - . v :"\’
- ]
HECPLy g W, ‘( e ol u.-.;fo’.; YRR ?,,{-.f_,, ,y
8.- Tomando en cuenta tados jos cambios gue han ocumide, comoe considers quc sca fa
mejor mancre de enscflar historia a los jovenes. /
(",uv— MG&'"S ";Or('d;pg',‘j"fl(#i' :-(.ofur‘r;} {I‘- o
1 3 . ‘. . -
Jafae A @-0'(“55:‘|";a¢’i(3¢ s 'udkl

i[GRACIAS POR TU PARTICIPACION!|
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los
bachilleratos nicolaitas”

Encuestas para los estudiantes

1.- Te gusta la historia:
asl (B)No) <) Me daigual

2.- ,por qué? .
oo me QADVER®Y s Jernan cAamtnel VL at‘n"c;-f, I Y
Yor1ae T0 . ] Fomvg "0
e
3.- ;Crees que el sprendizaje de ln historia ic sirva en un funero?
d.- 1Coma considerds el desempelo de wa docentes, con respecta a la materia?
Ur s " neshens ber ceens cb o lal
Ve b oStee s Gl T eeeten LA perty ot Jomtlonn 90 My on

100, " '. o~ . . . . .
5.~ De qué mancea te gustarfa que ie impartiersn 1a meteria do historia?

6.- ;Crees que los horas que se Ie asignan por semiana a 1a histotit, scan pacas?
(Nl

T.- ;Qué época de Ja historia te gusa mas y por qué?

Pincinren

8.- (Cudl es 1o fecha de fa Independencin de Méxica?

. (a) 15 de septiembre de 1210 (b} 5 de mayo de 1862
{¢) 20 de noviembre 1510 {d} 2 de octubre de 1968
9.- ¢Menciona alguras de fos persangjes mas importantes de la revolucitn mexicana?

Edug: !5
Excueta: o~ ~ 0, o, Yeirlan, C Aty

#GRACIAS POR TU PARTICIPACION!!
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“El proceso de ensenanza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los
bachilleratos nicolaitas”

Encuestas para los estudianics

I.- Te gusta (s historin-
a) §i b} Ne ¢) Me da igual

1 6poOf que?
' [ %
1 '

3.- ¢Crees que el aprendizaje de La historia te sirva en un frturp?

4.« ;Cémo consideras el desempeilo de tus docenics, con FESPEClo & [ materia?

. 5.- D6 qué mangra te gustaria quz te imparticran |3 materia de historia?

6.- ;Crees que las horas que se |¢ asignan por semana a |3 historia, sean pocas?
I %
|

7= LQué dpoca de la historia te gusta mas y por que?
[ . 4.

e

8.« ;Cudl ¢3 1 fecha de ja Independencia de México?

(&) 15 de sepriembre de 180 {b} & da mava de 1862
A3 20 de roviembre 1910 (d} 2 de octubre de 1968
9.~ pMenclona nlgunos de los personajes mas Lmportantes de In revelucion mexicana?

Edag: .
Escueln: . . . ' L oo,

;iORACIAS POR TU PARTICIPACION!!
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“El proceso de ensenanza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los
bachilleratos nicolaitas”

Encuestas pam los estudiantes

|.- Te guss |a historla:

a) §i b) Na gc) Mg da jgual}
2.~ ppor que?
ME Cuzdiu Moche QPrenaer et gy Rechas,
3.= 1 Crees que &) aprendizaje de la historig e sirva en un futuen?
S, Qe G Moy tmporianic

4.- .ComO conslderas el desempaio de tus docentes, con respects a lo materia?

bien

5.- De qué manera te gUSIAFin que Te impartiéran b materio de historia?

Con  mas Cxpositenes

6.- (Crees que Las horas que s le nyignan por semana & B bhislora, sesn pocas?

NOLred quedon  [Gy Correctc

7. 4Qué dpaca de le historia te gusta més ¥ por qué?
14 Cevoludidn meXeand, ma ParkC interesunte. como
Surge 'Roindefend@ney de M Yo

8.~ ;Cual ¢s |a fecha de Ja Independencia de Méxica?

Gl 15 de septicmbro de [S10)  (b) § de mayo de 1862
{c) 20 de noviembre 1510 (d) 2 de gorubre de 1968
9.+ {(Mentiona algunos de los personajes més importantes de [ revolucidh mexicana?
Mot hidaldo, Yanr o, ot dovy nGUeZ  JE MOTEEes Yo
fdad: IR
Bscoela: Jose Muria Marcles Y Paven

iiGRACIAS POR TU PARTICIPACION!!
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los
bachilleratos nicolaitas”

Encuestas pars los ¢studiantes

}.- Te gusta la historia:
a) $i b} No ) Me da iguai

2. spor que?
‘.' [ ST f s - . - r ,

3.- (Crees que ¢f aprendizaje de Lo histotia te girva on un futura?

¢ . ol
& e

4. {Céma consideras el desempedi de tus docentes, con respecto a 10 materia?
/ ce e . .

$.- De qué manera (e gustaria quee t¢ impartieran ta materiz de historia?
. r -

- . .
6.- (Crees que las hores que se le asighan par semana ks historia, ssan pocas?
| ' ' ]
7.+ 4Qué época de ta bistoria i¢ gusta més y por qué?
" . . ¢ - . L.

8.- {Cudl es 1n fecha de la Independencia de Méxiza?

218 de septlembre de 1610 (b} 5 de mayo de 1862

©) 20 d¢ moviembree {910 (d) 2 da ocrubre de 1988

9.~ ;Mcnelonn algunos de los personajes mis imporiantss de |a revalucion n;cxicana"
. 2 . 4 - .

Edad: '-

Escuela: - - - . . - . ,

iiGRACIAS POR TU PARTICIPACION!!
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“El proceso de ensenanza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los
bachilleratos nicolaitas”

Encucstas para los estudiantes

L= Te pusea a histoca:
S BN ¢ Medaigual

2.-Lpor QuéT Trdri s frc, T L tee
R Y LR RN R

3.- .Crees que f aprendizaje de la histori te sicva on un futemo?

“lten, or ande | AR DL 2T TP NIIDR ¥ S S

Cea Al  aaiin SLES LI N -

4.~ LCoato coosideras ¢f desempefio de s docenies, con respecto a la eatetla?

Buwt.

5.- Pr que manera te gustaria que te imparticran ln materia de historia?
e e RIS L ALY b ek

6.~ ;Crees que las horas que sc le asignan por seatana a ln historia, scan pocas?

o, . . T RN L ORI B

7.+ ;Qué época de ie hiwtorls te guste mis y por qué?T

LA Y v\l-,-.-..-u ‘r’il‘ll LEENEN ‘e “ .-

L r L
B.- ;Cudt es la facha de la Independencia de México?
(8) 15 de seplicmbre de 1810 (b) 5 de mayv de 1862

(e} 20 de noviembre 1910 (d) 2 de octubre de 1268
9.- {Menciona algunos de tus personajes mds itiportantes de la revolucidn mexicana?

¢ ormpnba, FoVwe, ToBadan, v T - oo ehe.

Edad: 55 _
Escuels: [ e Dicy. W0.2 ll PHOR PR | PV T B R

{i{GRACIAS POR TU PARTICIPACION!!
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“El proceso de ensenanza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los
bachilleratos nicolaitas”

Encuestas para los estudiantes

1.- Te gusta |a historia:
} Si b} No ¢} Me db igual

. : e
2. o W 4 dewwway Mo enores 8§
wrehde o ol raxdo-

1. ;Crees que ¢l aprendizaje de |a historin te sirvm on un fusuro?
pora 1o coreder ey miseD errere  wn ef

b .
4.~ JCémo cansideras ¢f desempeflo de s docen tes, COn fespecio 4 [a muterju?
Hoy tuera, te> ¢ 4ol .

5.- De qué manera te gustaria qix (¢ imparticran la materia de historia?
He gl €porer y g W wmpdes o
rogan. o Yocer ke mad
hedenicla

6.~ (Crees que tas horas que se lcfiggm par sermana & I historia, sean pocas?
, el M DON SURiCIentea |

7.- :Qué época de 1a hisioris te pusia mas y par
‘&:c h G e gt h o Rewaletidn, pasngrer

c,cno-s oy arkrgsertes gt hatFuaron el pats.
8.« (Cudl e3 Ja fecha de [a Independencia de México?

(a} 15de scpucmbrc de 1R1D {b} § de mayo de 1862
(<) (d) 2 de octubre de 1968
#.- .Mcnciona algunos de los personajes mas imponanies de 12 revolucioh mexicana?

{’%\h’tlo Drat, Wiqué!  Abodn, Aluw: Curegen,

Edad: 15 -
Escueta: PlegoratxiC #3 Jowi tada Waddn | fous o’

{iIGRACIAS POK TU PARTICIPACION!




“El proceso de ensenanza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los
bachilleratos nicolaitas”

Encuestas para Jos astudianies

I.- Te gusta la historia:
&) §i &No &) Me da jgual

2.- .por gué?
iy . NS e ]

3.~ ;Crees que e 2 izaje de la historia te sirve en un futuro?
ﬂl; , PN

.- (Como consideras ¢! desempedio de e docente, con vespecto a la materia?

- =

. r Kers

3.- D¢ qué manera te gustaria que (e imparticrn Ja materio de historia?

1., o .. ,

6.~ {Creas que [as hors que s¢ fe asignan por semana a la historia, sean pocas®

1.- (Qué época de Ja hisrorin te gusta mds y por qué?
$.- ;Cudl es la fecha de La Independencia de Méxica?

% 15 de scpticmbre dg 1810 {b) 5 de mayo de 1862

(<) 20 de noviembsre 19140 {d) 2 de octubee de 1968
9.+ (Menciona algunas de los personajes mas imponantes de Lo revolucido mexicana?
'I;',I' e et ! - Tt :
Edad:

Escuela: ot L. o

iiGRACIAS POR TU PARTICIPACION!!
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los
bachilleratos nicolaitas”

Encucstas pars los estudizntes

1.~ Te gusta s hiscoria:
W R
a)8i ) B)Ne c) Me da igual
- epor qu.t? ) )
L (e VT VL lar e snbey L"_)‘J g ‘:i“?' e 'J.- N TRt
3.~ (Crees que ¢l aprendizaje de La historia te sirva op un futuro?
T(.ll Vs ‘;\ |

4.~ ;Como cansiderss o] descmpedio de tus docentes, COR respecto 4 1 materia?
ljl.;{ RN vr 0 s e y‘:,lr}- T 1 R

§.- D qué manera te gustari que Ie impartieran [0 matenia de histarin?
Ll h*"r. v [ mcdon it I {"‘i .
LR & o0 Lt N T
5.+ ;Crees que Ias fmras Que 32 le asighan por semana & [a historia, sean pocas?

b n sy gueras o b

7.~ . Qué época de Ja hiswortn te gustn més ¥ por qué?
Nequudo e clapo e Soeoe das vk ne G e
DR R TR U S T ety =LA e L
§.- ¢Cufl es lu fechn de la Independencia de Méxica? ' 7y o
{a) 15 de scptiembre de 1810 (b) 5 do mayo de 1B62
() 20 de noviembur 1910 @ 2 de ocwubre dc 1968

5.- (Menciona algunog de los persomajes mis importantes de la revolucibn mexicans?
TJf]!”.‘\T‘I’ ‘ Jfam, IF‘lY -VI, "'I’.”J

Edad: /5
Beemela: + - MO MowSien oo 0,

[iGRACIAS POR TU PARTICIPACION!!
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“El proceso de ensenanza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los b

bachilleratos nicolaitas”

Encuestas para los estudiantes

1.- Te gusta In hisworia:

@ b) No <) Me da igual

2-'- é? . . 2P . - O S N --.'-..I-.': *
(.'Mgl.’a'?gnm G ader R o O I Y Wodofr [l Flesn 1%

Seardod &3 tonse hey €nchiQ
3= (Ctees que ¢l aprendizaje de Ia historia & Sirva en un fituro?
S, P Ut S 168 anieeadienteS NG hendles oy 1e el yrhines

il e el
4.- ,Como consldems ¢l desempefio de tus docentcs, oon respecto b 14 materip? )
L lo NG de Bsiont de Mexce Penso G €% pueng i
ENWHCnrl, PErG 40 Mttt Unger il ne e Qpie n¢h o e de
§.- D qué manera 12 gustaria que te impartieran la matetia de historia? 'f
D¢ miwnera didochito goe 4o cbhigee G pe O y L EOer
e ey emes ¥ Ef | A |
6.- LCrees que las horas que s¢ le asighan por semana a la historia, sean pocas?
Merie g S Sulgenles
7,-,;Qué¢pocadelahlmm-ialcgusfamésyporque? ’_‘ o)
ue loma 1o alencin loepoca (e led Quen e e pdiCiies, P fa.
COUBRS0S  GCOM e Cum P oL e CRNIERY l'r’d‘fad.
8.~ (Cudl es la fecha de la Independencia de Méxica?
ta} t5 de septiembre de 1B10 (b} 5 dg mayo de 1362

(£} 20 dr haviembre 1250_ {d) 2 de oetubre de 1968
9.- (Menciona algunos de los mwnn{es mas importantes de la revalucido mexicana?

Zahng Dige, e Aewdn , Muor e Cbraa{,-n,
Edad: 15 . i
Bacuel: PeOu 100G Jose Mo Meyve ol Y PL.\,.C:n"

1iGRACLAS POR TU PARTICIPACION!!
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la historia
en el nivel medio superior, en los bachilleratos
nicolaitas”

Encuestas para los estudianies
Precperatoria Melchor Geampo

1.~ Te gusta ia historia:

2) §i b} No ¢) Mc da igueal

2-gpor qué? 0 e bla Sobve Joewsiocn gl plone b lla }pdn
Gu? hulePty e v Uo . tos Lol pebaales Y 1o ol ol

DI T2 A L zona D A 3y hgeenie s
3] iCrees que el apwcadi;a]c de 1a historia te sirva en un foture?

: EF
Shya Qﬁ’in compredey & panadnrsaberos el Prexrie
"'} é U LR o Je! ijl/ Yo Lol O EIAE A DY Ok e,
4.- {Como consideras el desempefio de tu2 docenies, con respecto & [a materia?
B, explan (b moncka 2 tenddlle

5.- De qué mancra te gustaria que te impartieran la malerin de historia?

Con dses 0 Con kb

&.- ;Crees que las horas gue se o asignan por scmana & 1s historia, sean pucus?

R 4 ehin P bechus

7.+ ¢Qué épaca de 1a historia (2 gusta mds ¥ por qué? e -
Ecad Ned®, me quskica W21 Gt ok due e ATreSan
‘(l.) f'r'_).5+LJ‘r‘\t] te - S 'FST“'-:'.I dlj Ul':{fo .
8.~ 4Cuél 3 I3 fechia de la Independencia de México? .
@9 {5 de scpticmbre de 1810 (b) $ de mayo de 1862
(c) 20 de noviembre 1910 {d) 2 dc octubre de 1968
9.- ;Menciona algunos de los persongjes mas importantes de lu revolusidnmexicana?
Moyl rtloleyn « Jesr Feai g Hareles

Edsd: | C:P‘c)‘)
Baenela: Yelchaar (oD

iiGRACIAS POR TU PARTICIPACION!
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los 6
bachilleratos nicolaitas” -
Encuestas para los estudiantes
Preparatoria Melchor Ocampo

1.~ Te gusta la historia:
@Si.  bNo  ¢)Medaigual

2.- {por qué? s
o que’ me guta saber schee le cm*-v,) 3¢ de an ‘C\
3.- ;Crees que el aprendizaje de la historia te sirva en un futuro?

%y gor que desenlonn beches  hislorices vmporlanbes

4.- ; Como consideras el desempedio de tus docentes, con respecto a la materia?
Pe awerdo g que hacen @ alenle Pov

LNienDnGy
sacavacs e lg \mpoueu’q 4

5.- De qué manera te gustaria que te impartieran la materia de historia?
”u\ maler ol didacke ) *aliday q lgjq.c’

6.- ; Crees que las horas que se le asignan por semana a la historia, sean pocas?

S st 5T, ST S0, S, S s
PR S SY S, Y, S0, s

7.- Qué época de la historia te gusta mis y por qué? o
lt\o\t?mdu\un de Méaice 4 Revelucion mericano , 3

wes Y h’ h - ‘*.{
= moy l'nﬁn‘)qu vor independ @0, P Sex LlBRFS
8.- ;Cual ¢s la fecha de la Independencia de México? =
a) 15 de septiembre de 1810 (b) 5 de mayo de 1862
:c) 20 de noviembre 1910 (d) 2 de octubre de 1968

9.- tMenciona algunos de los personajes més impommcs de la revolucién.mexicana?

Emi bane tapate, Fanuie  \ila ) Emilianes  2apoda ~ge-
Edad: \3 otra vez ey que ’
Escuela: Pnen-o&anu Meacher 0‘-‘"“?0 ey md\}raoo

1iGRACIAS POR TU PARTICIPACION!!
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la historia
en el nivel medio superior, en los bachilleratos
nicolaitas”

2Fdeed bl
- L.

Encuestas para los cstudiantes
Preparatoria Melchor Ocampo

}.- Te gusta ta historia:
a) Si b) No ¢ Me da igual

2epor qE? e n Vo Yo

Vet A G ) ;
(1Y -.'.AtZ\'sbi_- Ira"” LT ( - . o~ - .-.f.‘ b e v '."\"."’“‘F
e I B R T IV PO L I B
3.- ¢Crees que ¢l aprendizaje de 1a histotia te sirva en un futurc?
A o .
4.- ;Cémo consideras et desempedio de s docentes, con regpecto a lu materia?
W = 1 L erea
3.- De qué muncra te gustasia que te impartieran la matcria de historia?
Foms A0e® rles i amkel, o Mmaw T Av i epre’ cndian e
G boiony ’
6. (Crees que [as horag que se |z asignan por semana a la historia, sean pocas?
Tl me v Brec o
7. ¢ Qué época de la historia te gusta mas y por qué?
Ve - . .
erlev-feronen ve wee demd e ety Wwwm oy Rotea e
R L R 0 S e N B
8.- ;Cudl ¢s la fecha de |a lndependencia de México? .

{n) 15 de septiembre de 1810 (b) 5 de maya de 1862

{¢) 20 de noviembrs 1910 ™ (d) 2 de octubre de 1568
9.4 ;Menciona algunos de los personijes més importantes de a revolucidnmexicana?

N N Cervprron 2. AJ.-_.M-. Ao oter thoor e
£~ L:gyee LRSI S -
’ Ton . LA
Edad: \) di

+ T =,
Escuels: 7. e, b one oy MeAeher €€ o eeing
.
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la historia
en el nivel medio superior, en los bachilleratos 82

. —

nicolaitas” R

Encuestas para los estudiantes
Preparatoria Melchor Ocampo

/ 1.~ Te gusta la historia:

a) Si _ ¢) Me da igual

7 2~ Lpor qué?
= oouridq

/ 3.- ;Crees que ¢l aprendizaje de la historia te sirva en un futuro?
1ol ver $, pero s wetran dinamicas
OO O woen

4.- L Como consideras el desempeno de s docentes, con respecto & la materia?
on 08 g e ron tococdo bien @O
D e wia (o aborcidn.

5.- De qué manera fe gustaria que te impartieran la materia de historia?

(@)

Dinaenicas
6.- ;Crees que las horas que se le asignan por semana a la historia, sean pocas?

No
7.- {Qué época de la historia te gusta mas y por qué?

b eea de la plelslocia, por (G evducian,

-

8.- ;Cual es la fecha de la Independencia de México?

(b) 5 de mayo de 1862

raydideseptiembrodet® 0
(c) 20 de noviembre 1910 (d) 2 de octubre de 1968
9.- ({Menciona algunos de los personajes mas importantes de la revoluciénmexicana?

Edad: \& .
Escuels: Preenaiocia. “Medra Ompo

IGRACIAS POR TU PARTICIPACION!!
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la historia
en el nivel medio superior, en los bachilleratos
nicolaitas”

Encuestas patn las estudiantes
Preparatoriz Melchor Ocampo

1.- Te gusia ta historia-

ar$ b} No ¢} Mc da iguat

2.- por que?
lJO -7_) |j"|1l'ﬂ'("’-.&r.iar;
3.-  Crees que <] aprendizaje de la historia te sirva en un firturo?
!
Lef Mg

4,- , Como consideras ¢] dezempedio de s docemies, com nespecio a la matena?
I -

J.f et €5

5.~ De qué matera te gustaria que te impattieran [a materia de historia?
’l.j ' J f L) i ‘b

6. ;Crees que tas homs que sc le asignan por semana 2 18 histona, scan pocas?
LJ(_\ . ", ‘ [g' VY v P

7-- ¢Qué época de 1a historia te pusta més y pot qué?

fd(d S8 iy

8.~ (Cudl es la fecha de la Independencia de Mexico? =
¢a) I5 de septiembre de 1310 (b) $ de mayo de 1862 ~
¢c) 20 de povicmbee 1910 {d) 2 de octubre de 1968
9.- tMenciona algunos de log pcrs'?najcs mis importantcs de la revolocidnmexkicana?
My g il an
. . r v _I‘
Edad:'

Escuela: ©- O, (-
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“El proceso de ensefianza — aprendizaje de la
historia en el nivel medio superior, en los
bachilleratos nicolaitas”

Eocuestas para los estudiantes
Preparatoria Melchor Ocampe

I.- Te gusia s historis:

@ b) No ¢) Me dx igual

2.- {por que?
Q"'b vauh 3OO SLIVNG Lenbead Aot o \o QuOt
Ponais Vo
3.- ;Crees que ¢l apeendizaje de Ja historie te sirva on un futuro?
IS 4

.- ;Cémo consideras el desempeflo de tus docentes, con respecto a 1s mazeria”?
mMOY boethy,

5.- De qué mancra lc gustaria que te impartieran |a mateniz de historia?

TECKONNE L reye NED. So'j vl ek

6.- ;Crees que 1as horas que s¢ le asignan por semana a la histori.a. sean pocas?
V]
N
7. ;:Qué época de Ja historta te gusta mas y por qué?

® Veotnanid
8.- ¢Cull e la fochn de 1o Independancia de México? -

{a) 15 de septiembre de 1810 (b) 5 de mayo de 1862
(c) 20 de noviembre 1910 {(d) 2 de octubre de 15638
9.- ;Mencions algunos de fos persanajes mAs ixnpo.ﬂnm.es de fa revolucionmexicana?

LOS}\Q"W\O\‘I\O'D tloray \"r\c,xcao
%f.i;.' t Ernili o TOUPCMG
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