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Resumen

La escritura académica es una practica que es indispensable fomentar dentro del &mbito
escolar. Practicarla en el entorno académico permite que el estudiante desarrolle diversas
habilidades de redaccion para comunicar sus ideas y sostener su postura sobre algin tema.
El presente trabajo tuvo como principal objetivo disefiar, aplicar y evaluar estrategias de
ensefianza para generar habilidades de escritura académica en estudiantes de bachillerato
mediante la implementacion de estrategias cognitivas. En la realizacion de esta investigacion
se trabajo con estudiantes de segundo semestre de bachillerato, siguiendo la metodologia de
la investigacion-accion, y el andlisis cualitativo de la informacién obtenida a través de
instrumentos de evaluacion, permitiendo al docente reflexionar sobre su practica y de esa
manera transformarla a favor de los estudiantes. La investigacion se trabajo en tres momentos
diferentes. En primer lugar, se realiz6 un diagndstico para saber el conocimiento con el que
cuentan los estudiantes respecto al ensayo. En segundo lugar, se disefiaron, emplearon y
analizaron las estrategias didacticas que permitieron generar estrategias cognitivas a los
estudiantes. Por ultimo, se evaluaron dichas estrategias y los recursos didacticos
implementados para valorar si estos fueron de utilidad en la redaccion de textos académicos,
especificamente nos enfocamos en el ensayo. Los resultados obtenidos muestran que para el
aprendizaje de la escritura de ensayos académicos por parte de los estudiantes se puede
disefiar, incorporar y proveer estrategias didacticas que motiven la escritura de textos
académicos, permitiendo la reflexion y utilidad de su importancia en la formacion académica
y profesional, lo que, les proporcion6 desarrollar habilidades cognitivas para el aprendizaje

de cualquier campo del conocimiento.
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Abstract

Academic writing is a practice that is essential to promote within the school environment.
Practicing it in the academic environment allows the student to develop various writing skills
to communicate their ideas and maintain their position on a topic. The main objective of this
work was to design teaching strategies to generate academic writing skills in high school
students through the implementation of cognitive strategies. To carry out this research, we
worked with students in the second semester of high school, following the methodology of
action research and carrying out a qualitative analysis which allowed us to reflect on the
teaching practice and thus transform it for the benefit of the students.
This research was carried out in three different moments. Firstly, a diagnosis was carried out
to know the knowledge that the students have regarding the essay. Secondly, the teaching
strategies that allowed the students to generate cognitive strategies were designed, used and
analyzed. Finally, these strategies and the teaching resources implemented were evaluated to
assess whether they were useful in writing academic texts, specifically we focused on the
essay. The results obtained show that the didactic strategies facilitated the preparation of

academic texts in the students.
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INTRODUCCION

Planteamiento del problema

La escritura es uno de los medios por el que el ser humano puede comunicarse con los
demas. Debido a que los individuos estamos inmersos en una sociedad, esta exige la
produccion de diversos textos en distintos entornos y para diferentes fines. Especificamente,
en el &mbito escolar, la elaboracidn de textos académicos es fundamental, pues a través de
ellos, los estudiantes pueden expresar ideas, pensamientos, emociones, etc. Sin embargo,
para escribir, se necesita integrar en el individuo un cumulo de competencias textuales,
discursivas y comunicativas que contribuyan al desarrollo del pensamiento (Hernandez y
Castello, 2014; Fernandez y Carlino, 2010).
No obstante, como afirma Najera (2015) la produccion de un texto es compleja, puesto que
implica diferentes procesos cognitivos y la implementacion de estrategias que le permitan al
estudiante producir adecuadamente informacion académica. Por ende, los textos acadéemicos
requieren planificarse de manera cuidadosa ya que estos deben ser claros, precisos y
objetivos, pues exigen una formalidad y ciertas caracteristicas, segin el género al que
pertenezcan, evitando de esa forma, presentar ambigiiedades (Figueras y Santiago, 2000)
Hoy en dia, es indispensable formar estudiantes con grandes destrezas y habilidades
cognitivas, comunicativas, sociales, entre otras; que les permita establecer soluciones y dar
respuestas a las distintas dificultades y exigencias que se presentan en su contexto. Tal como
lo afirman Errdzuriz et al. (2015) el ensayo es un texto académico cuyo objetivo principal es
que el estudiante desarrolle un pensamiento critico, que sea competente para argumentar de
forma coherente sobre algin tema y defender firmemente una postura ideoldgica.
Dentro del nivel medio-superior, se puede percibir un gran indice de estudiantes que
muestran deficiencias tanto en la comprension lectora como a la hora de expresar ideas o
defender una postura en un texto escrito. Las causas de dicha problematica pueden ser
multiples, por ejemplo, la calidad académica que recibieron en ciclos anteriores, la poca
motivacion de los estudiantes a la hora de elaborar un texto, la falta de estrategias que les
facilite la escritura de un escrito, entre otras. Independientemente de ello, fue indispensable

buscar una solucion a tal situacion.



Durante la practica docente, se ha observado que a los jovenes de bachillerato se les dificulta
escribir, pero, ademas, no les motiva hacerlo, especialmente a la hora de redactar textos
académicos. Por ello, nace la inquietud de saber por qué a los estudiantes no les gusta escribir
y, cuando lo hacen, por qué se les complica hacerlo. A pesar de los beneficios que esta
practica pueda lograr, el alumno muestra un gran desinterés por realizarla. Debido a lo
anterior, los docentes, tenemos una gran labor en el aula: ensefiar a escribir textos academicos
y motivar a los alumnos a realizarlo. Por tal motivo, surge la necesidad de integrar estrategias
didacticas que le permitan al estudiante desarrollar habilidades de escritura académica a
través del uso de estrategias cognitivas.

Los jovenes de bachillerato creen que escribir textos académicos no les sera Util para su vida
laboral, ademas, creen que esta actividad es tediosa, aburrida y complicada. Un estudio
realizado por Vargas (2005) describe que para los estudiantes de la universidad escribir es
un proceso en el cual no se sienten implicados emocionalmente, pero también, sienten que
es una tarea lenta y dificil. Este mismo autor afirma que los alumnos no estan habituados a
realizar correcciones de sus borradores y mucho menos tienen la paciencia para corregir sus
textos.

Por lo tanto, escribir textos académicos es Util para generar nuevos saberes, pues a través de
ellos, se transmite y se transforma el conocimiento (Gallegos, 2018). Ademas, a través de un
texto, se puede hacer llegar a las personas diversos tipos de informacion que queremos
comunicar. Especificamente escribir ensayos ayudara al estudiante a generar habilidades de
escritura, las cuales, les seran de gran utilidad para escribir otros tipos de textos propiamente
académicos, puesto que, las caracteristicas que éste contiene, como el escribir de manera
formal, la estructura que lo conforma, entre otras particularidades, le ayudaréa al estudiante a
escribir otro tipo de texto que contengan caracteristicas similares.

Por todo lo anterior, se puede afirmar que los procesos de escritura no sélo es responsabilidad
del estudiante, sino que los docentes juegan un papel muy importante en dicho proceso. En
palabras de Roa (2014) un elemento indispensable para la produccién escrita, se relaciona
con las condiciones en las que se presentan, organizan y desarrollan las actividades
involucradas en la escritura academica. En este sentido, afirma la autora que los docentes no
suelen orientar a los estudiantes de una manera precisa y significativa de como escribir. Por

ello, es de vital importancia que los docentes que imparten las asignaturas relacionadas con
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esta area, tengan la formacion en ello y se encuentren en constante actualizacidn para que, de
esa manera, tenga la capacidad de ensefiar al estudiante a escribir y utilice las estrategias
adecuadas para que al alumno se le facilite dicha préactica.
Justificacion

La calidad de la educacion y el rendimiento académico de los estudiantes son de los
temas mas preocupantes en la actualidad, puesto que dia con dia un considerable nimero de
estudiantes desertan de su vida académica. Se sabe que esta problematica es multicausal, sin
embargo, la implementacién de estrategias de aprendizaje en el aula es un factor importante
en el desarrollo escolar de los jovenes, ya que, segun Cano (1997) estas tienen una gran
influencia en el éxito o fracaso de los mismos.
Con base en lo anterior, es necesario entonces reflexionar sobre la practica docente. De modo
que, la ensefianza es una actividad en la que el profesorado debe dominar un conjunto de
competencias que le permitan guiar de manera eficaz al estudiante.
Desde la perspectiva de Latorre (2005) la ensefianza es un fendmeno social y cultural que se
transforma en un proceso reflexivo sobre la propia practica. La ensefianza como actividad
educativa ha ido evolucionando, se desarrolla a través de la practica docente y se modifica
mediante acciones novedosas que el profesorado hace después de recoger los datos en el aula,
de realizar un meticuloso andlisis y de interpretar los datos con el fin de transformar su
quehacer.
Por consecuencia, esta investigacion se basara en el modelo planteado de la investigacion-
accion propuesta por Latorre (2005) el cual tiene como finalidad que el docente haga una
reflexion sobre su practica y con los datos obtenidos, los analice y proponga rutas de mejora
para su propio quehacer.
Por otro lado, partiendo de lo que afirma Cano (1997), las estrategias de aprendizaje son
acciones encadenadas en una secuencia, controladas, intencionadas y planificadas por el
mismo sujeto. Por lo que, el estudiante es el que tiene la mayor responsabilidad de llevar a
cabo tales estrategias. No obstante, el profesor es uno de los agentes indispensables para
apoyar en dicho aprendizaje, ya que sirve como una guia para estimular al estudiante a crear
sus propias ideas. Sin embargo, también sirve para ofrecer la informacién necesaria y el

apoyo indispensable para que éste progrese intelectualmente, pues la accion de aprender
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requiere de una serie de principios indispensables para el estudiante; ya que el aprendizaje es
un proceso constructivo que el estudiante debe activar para cimentar su conocimiento.
Aprender, también requiere conectar informacion previa con informacion nueva. Ademas,
los estudiantes necesitan de una instruccion que los oriente dependiendo del nivel académico
en el que se encuentren y, también de un contexto social que los guie. Por lo tanto, para
aprender, se deben emplear diversas estrategias que faciliten los procesos de adquisicion de
conocimientos e incluso se requieren automatizar ciertas habilidades. Una gran influencia
para aprender es la motivacién, aunque también, aprender, exige esforzarse, estar activo y
mantener la atencién por un largo periodo de tiempo.

Durante la practica docente se ha observado que los estudiantes presentan problematicas en
la produccion de textos académicos. Para atender la situacion, nos dimos a la tarea de
investigar el temay centrarnos en generar habilidades cognitivas que le permitan al estudiante
mejorar la practica de la escritura.

Un estudio realizado por Néajera (2015) afirma que los estudiantes perciben la produccion de
un texto académico como una actividad compleja de realizar, pues implica arduos procesos
cognitivos de los que no se sienten preparados para llevarlos a cabo. Ademas, se les dificulta
diferenciar los tipos de textos académicos, lo cual, es otra dificultad para su produccién. Sin
embargo, consideran una actividad indispensable que se debe practicar dentro del ambito
educativo.

Si bien, se sabe que la escritura posibilita implementar multiples competencias que
contribuyen al desarrollo del pensamiento (Hernandez y Castelld, 2014). Ademas, la accién
de escribir es muy til en todos los ambitos de la vida, pues estamos inmersos en una sociedad
que exige la produccidn de textos en diversos entornos y para distintos fines. Por lo que, la
escritura es una necesidad que tiene el ser humano para poder comunicarse con los demas.
Para lograr el objetivo principal de este trabajo, primero se aplicé a los estudiantes un
cuestionario, con la finalidad de reconocer su dominio, uso y aplicacion para conocer cuél es
el texto académico en el que estan menos involucrados, ya que la intencion de esta
investigacion fue mejorar la préactica de tal tipo de texto y que el estudiante pueda tener
mayores herramientas para su produccion.

Posteriormente, se desarrollardn y aplicaran estrategias didacticas que promuevan el

desarrollo de habilidades de escritura académica a través de estrategias cognitivas, lo anterior
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se logré a través de actividades que se realizaron durante la clase de Taller de Lectura y
Redaccion I, llevada a cabo en el instituto Mahatma Gandhi de Uruapan, Michoacan. Por
altimo, se analizaron las estrategias implementadas en los estudiantes, pues evaluarlas
permitié mostrar si el proceso se llevo a cabo de manera adecuada y si la estrategia aplicada
le fue de utilidad para los estudiantes.

Preguntas de investigacion
Esta investigacion trata de resolver las siguientes preguntas, las cuales surgen a partir de la
reflexion del problema:
¢Como motivar a los estudiantes en el proceso de escritura de un ensayo?
¢ Qué estrategias cognitivas facilitan el proceso de escritura?
¢ Cuéles son los factores que intervienen en la produccién de un ensayo?
¢Qué elementos son indispensables para escribir textos academicos, especificamente
ensayos?

¢Como incidiran las estrategias aplicadas en la calidad de los textos que se generen?

En la medida en que se van resolviendo dichas interrogantes, se estard en condiciones para
mejorar la practica docente y, por ende, fomentar y facilitar la escritura académica,

especificamente la de un ensayo, en estudiantes de bachillerato.

Supuesto de investigacion
La implementacion de estrategias cognitivas permite motivar y facilitar la escritura del

ensayo en estudiantes de bachillerato.

Objetivo general

e Generar habilidades de escritura académica en estudiantes de bachillerato mediante
la implementacion de estrategias cognitivas.

Objetivos especificos
e Conocer los factores que intervienen en el proceso de escritura de un ensayo en los
estudiantes de bachillerato.
e Desarrollar y aplicar estrategias cognitivas que promuevan la escritura académica en

los estudiantes de bachillerato.
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Evaluar las estrategias cognitivas que facilitan el proceso de escritura en los

estudiantes de bachillerato.
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Capitulo 1. Antecedentes tedricos

1.1 La escritura académica
El lenguaje es un instrumento elaborado socialmente e indispensable para los seres

humanos, puesto que sirve para construir conocimiento y resulta ser util para establecer
relaciones humanas. Escribir es una practica recurrente dentro del ambito académico, ya que,
a través de la escritura, los estudiantes plasman sus conocimientos, saberes, puntos de vista
y aprendizajes. Estos resultan ser de gran beneficio para la sociedad, pues a través del
lenguaje, se puede conocer a esta 'y cOmo es que esta constituida, tal y como lo asegura Bassi
(2017) al considerar que “el pensamiento solo se transforma en propiedad social si se lo
comunica a través del lenguaje” (p. 111) por lo que, uno de los objetivos que tiene la escritura
es comunicar para transformar.
Para autores como Camps Yy Castell6 (2013) la escritura académica podria considerarse, en
un primer momento, como todas aquellas practicas de escritura que se producen y tienen
sentido solo en el contexto académico. Sin embargo, estos mismos autores afiaden que hay
textos que se producen dentro de la academia, pero que aspiran a ser leidos fuera de la misma.
Por lo tanto, no todos los textos que se producen dentro de las escuelas tienen finalidades
propiamente académicas.
Como lo hace notar Errazuriz (2010) en su articulo publicado sobre las marcas de la oralidad
en textos académicos estudiantiles, a diferencia de una conversacion, “el discurso académico
escrito utiliza un lenguaje formal, cuidado y preciso, pues debe explicitar todos los elementos
por ser diferido en el tiempo y el espacio” (p. 189). Lo anterior, quiere decir que el escritor
debe tener cuidado a la hora de escribir, por lo que, éste tiene la ardua tarea de planear,
escribir de manera meticulosa y revisar lo escrito, ya que el enunciador y el interpretante no
se encuentran en el mismo momento y lugar; es decir, la comunicacién no es espontanea y,
por ende, no existen elementos extraverbales que coadyuven a la codificacidn del mensaje.
En relacion a las marcas linglisticas que debe tener un discurso académico escrito,
Calsamiglia y Tuson (1999) describe las siguientes:

e Este tipo de discurso se encuentra libre de coloquialismos y variedades geogréficas.

e La sintaxis sigue un prototipo canénico y obedece las normas ortograficas.

e Lainformacion se encuentra organizada de manera jerarquica y légica.

e Ultiliza un Iéxico mayor, ya que en este tipo de texto la informacion es mas precisa.
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e Emplea las propiedades textuales, como la coherencia y la cohesion de forma
adecuada, pues se puede percibir, por ejemplo, una buena utilizacion de marcadores
discursivos.

e En el texto con un discurso académico se pueden percibir parrafos.

e Las ideas no suelen ser repetitivas ni redundantes, ya que existe una planificacion
previa.

e El escritor no se encuentra involucrado en el discurso y es lo mas objetivo posible.
Escribir un texto académico implica, por tanto, un gran esfuerzo no solo por parte del
estudiante, sino también por parte del docente quien esta guiando al estudiante. Como bien,
Bassi (2017) lo afirma “un texto académico se piensa, se conversa, se vuelve a pensar, se
intenta, se abandona (o0 se lanza por la ventana), se retoma, se pone patas para arriba, se
retoca, se pule, se relee, se vuelve a conversar, se vuelve a retocar...” (p. 116) es decir,
escribir, es un proceso que conlleva una serie de revisiones constantes las cuales implican
escribir y reescribir las ideas; por lo que “a escribir se aprende. .. escribiendo y reescribiendo”
(p.117). Lo anterior, quiere decir que, para que los estudiantes aprendan a escribir, necesitan
practicar la escrituray, por lo tanto, la tarea de los profesores radicaria en emplear estrategias
para desarrollar dicha habilidad, de una manera més sencilla y efectiva.

Aunado a lo anterior, dentro del &mbito académico existe una creencia muy fuerte en donde
se afirma que los estudiantes, tanto de nivel basico, como del nivel medio-superior y superior,
no saben escribir. No obstante, Bassi (2017) sostiene que no habria que culpar en su totalidad
a los estudiantes, pues la tarea que tiene el docente dentro del aula es ensefiar a escribir al
alumno. Pero también afirma dicho autor, que se requiere un redisefio en los planes de estudio
en el que se incluyan cursos formales de escritura en todos los niveles académicos. Ademas,
es necesario que los docentes utilicen estrategias didacticas adecuadas para que los
estudiantes realmente aprendan a escribir y empleen el tiempo necesario para retroalimentar
a los estudiantes en su escritura para que éste realmente tenga un impacto y pueda
transformarla.

Otra cuestion que resulta importante mencionar es respecto a que la escritura de un texto
posee distintas finalidades, si para un estudiante, resulta importante escribir para pasar la
materia, para otro es indispensable hacer un escrito para aprender a insertarse dentro de una

comunidad profesional (Camps y Castelld, 2013). Es asi que, resulta indispensable que el
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docente sea quien establezca el nivel de importancia que debe darse a esta practica, ya que,
como bien afirma Bassi (2017) la escritura es un acto politico, puesto que los escritores

muestran una posicion y un punto de vista respecto a un tema especifico.

1.2 El proceso de escritura

Escribir es un proceso que consiste en representar de manera grafica las palabras a
través de signos. Las grafias reemplazan al lenguaje y un nimero definido de signos y sus
diversas combinaciones reproducen los sonidos de la lengua. Al escribir graficamente se hace
con relacion a lo que se piensa, es decir, existe un nexo entre los signos, los sonidos y el
sentido. Es, por tanto, una actividad que reproduce el lenguaje del ser humano (Santiuste y
Gonzélez, 2014).
Asi pues, se trata de trasladar las ideas a un lenguaje visible y concreto, ya que, se transporta
una organizacion semantica que se encuentra en la mente, a una organizacion lineal que es
colocada en un papel. Por ello, seguin Santiuste y Gonzalez (2014) sostienen que escribir es
un proceso complejo que exige una serie de requerimientos, los cuales deben ser atendidos,

en la linea de:

1. Tareas de bajo nivel: que tiene que ver con las caracteristicas formales que

posee el texto (grafia, ortografia, sintaxis, 1éxico y puntuacion).

2. Procesos de alto nivel cognitivo: se relacionan con la generacion de las ideas
y con la organizacion del contenido, mismos que deben ser coherentes y claros
para un lector.
De igual manera, Gil y Santana (1985) hablan de la clasificacion de los modelos que han
aparecido a lo largo del tiempo y que intentan explicar el proceso de escritura. Conforme
fueron surgiendo y a partir de lo que proponen, los modelos del proceso se pueden dividir en
tres etapas que, a su vez, especifican tres diferentes tipos.
En primer lugar, se refieren a los modelos de traduccion. Los primeros que aparecieron bajo
esta perspectiva consideraban al proceso de escritura como un proceso complementario o
inverso al proceso de lectura. Pero también, lo consideraban como un procedimiento de
codificacion de la informacion a un codigo grafico. Sin embargo, estos modelos no daban
como tal una explicacién precisa sobre el proceso de escritura, por lo que fueron muy

criticados y llegaron a la conclusion de que el proceso de escritura deberia estudiarse de
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manera independiente y no solo como un proceso inverso al proceso de lectura, pues el de
escritura, implica diversas etapas que no precisamente son las mismas que las de la lectura.
Los segundos corresponden a los modelos de etapas, los cuales describen que el proceso de
escritura se presenta a través de diversas fases, separadas por el tiempo de elaboracion del
texto y caracterizadas por el desarrollo progresivo del producto escrito. Especificamente, los
autores hacen alusion al modelo que presenta Rohman (1965) en el cual asegura que el
proceso de escritura se desarrolla en tres etapas muy marcadas: pre-escritura, escrituray re-
escritura. El problema planteado para este modelo es que se centran en el producto escrito y
no como tal en los procesos cognitivos que realiza el individuo al escribir un texto.
Partiendo de lo que plantea el enfoque de Rohman, la pre-escritura es el momento anterior a
la escritura, es decir, aquella etapa en la que comienzan a surgir una serie de ideas para
después, pasar a la siguiente etapa que es plasmar tales ideas por escrito, por lo que, en ese
momento ya se puede percibir un producto concreto v, la etapa final se refiere a la revision y
re-estructuracion de dicho producto final para concluir con el mismo. Sin embargo, hay que
aclarar que la observacion y la investigacion ha comprobado que en realidad los escritores
pre-escriben, escriben y re-escriben a la hora de componer, pero sin necesariamente delimitar
dichas etapas, pues el proceso de escritura mantiene una interaccion entre los momentos en
los que se compone el texto. No obstante, este tipo de modelo ha sido rechazado por los
investigadores con una expectativa cognitiva, ya que, no ha habido una explicacién precisa
en los procesos que se establecen durante la produccion escrita.

Sin embargo, los modelos de traduccion y de etapas, cuentan con seis elementos importantes
gue los autores consideran relevantes, en los que aparecen los modelos cognitivos, los cuales
tienen el objetivo de describir las operaciones y procesos que se llevan a cabo en el desarrollo
de la composicion escrita. En otras palabras, intentan explicar los procesos mentales

implicados en la actividad de produccién escrita y los factores que influyen en la misma.

Junto con las criticas de los modelos de traduccion y los modelos de etapas, ademas de seis
elementos importantes que los autores consideran relevantes, aparecen los modelos
cognitivos. Estos tienen el objetivo de describir las operaciones y procesos que se llevan a
cabo en el desarrollo de la composicion escrita. En otras palabras, intentan explicar los
procesos mentales implicados en la actividad de produccion escrita y los factores que

influyen en la misma.
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Flower y Hayes (1980) hablan de una teoria de los procesos cognitivos que participan en la
composicion de un texto, asi como de los elementos que contribuyen al proceso de
composicion escrita. Estos autores se basan en cuatro puntos clave que dan sustento a dicha
teoria, enseguida se puntuliza cada uno de ellos.

1. La accién de redactar es el conjunto de procesos distintos del pensamiento
organizados u orquestados por el escritor durante su composicion.

2. Estos procesos tienen una organizacion jerarquica con una alta capacidad de insercion
en la cual un proceso en particular puede ser insertado dentro de cualquier otro.

3. El acto de componer en si mismo es un proceso del pensamiento orientado hacia un
fin, conducido por una red de objetivos cada vez mayor y propia del escritor.

4. Los escritores crean sus propios fines de dos maneras: proponiendo objetivos
subordinados que dan vida al sentido de propoésito que se va desenvolviendo en el
escritor, y luego, a veces cambiando los objetivos principales o ain estableciendo
otros totalmente nuevos con base en lo que se ha aprendido a través de la redaccion
propiamente dicha.

Escardamalia y Breiter (1992) muestran una distincion entre escritores inmaduros o novatos
y escritores maduros o expertos, en el que explican dos modelos de los procesos de
composicion escrita. Los autores presentan procesos educativos los cuales se enfocan en
ayudar a los estudiantes a pasar de los procesos que hablan sobre decir el conocimiento a los
procesos relacionados con transformar el conocimiento.

En la figura 1 se muestra un esquema adaptado por Escardamalia y Breiter en 1992, en el que
se representa este primer modelo. Este modelo es titulado por los autores como decir el
conocimiento, mismo que se refiere a los escritores inmaduros o novatos. Este modelo explica
el procedimiento de construccion de un texto a partir de un topico sobre el que se ha de
escribir y a partir de un género ya conocido, sin necesariamente tener un plan u objetivo
global para elaborar las restricciones del problema.

Con base en lo que argumenta esta teoria, Escardamalia y Breiter (1992) sostienen que el
texto se genera de la siguiente manera: el escritor hace una representacion mental de lo que
se le ha pedido que escriba y despues localiza los identificadores del topico y del género al
que pertenece el texto. Estos identificadores sirven como indicios para recuperar conceptos

que el individuo guarda en la memoria. Posterior a ello, el escritor comienza con la
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construccion del texto, es decir, se produce algo de lo que Anderson (1983) llama “fuentes
de activacion” de la memoria. En otras palabras, se puede decir que hay una estimulacion de
la memoria con el objetivo de accionar conceptos relacionados con el topico especificado,
para que el escritor pueda construir un texto coherente, pues las tareas asignadas van dando
pauta a lo que el individuo debe ir plasmando en el texto. Ademaés de los topicos, la tarea
asignada también va a determinar el género del texto.

Figura 1. Estructura del modelo decir el conocimiento de Escardamalia y Bereiter (1992)

REPRESENTACION MENTAL DF LA TAREA ASIGNADA

PROCESO
DECIR EL CONOCIMIENTO

LOCALIZA LOS LOCALIZA OS5
M IDENTIRCADORES DEL IDENTIHCADORES DEL
TOPICO GENEROQ

CONSTRUYE ESTIMULACIONES OF LA MEMORIA

RECUPERA EL CONTENIDO DE LA MEMORIA USANDO
PISTAS

COMPRUEBA 51 RESULTA APROPIADO, RECHAZADO
* O APROBADO

ESCHIDE NOTAS, BORRADORES, LTC

ACTUALIZA LA REPAESENTACION MENTAL DEL TEXTO

Por otro lado, Escardamalia y Breiter (1992) sostienen que la estimulacion topica con la
estimulacion del género actuard en conjunto para activar el contenido de lo que se quiere

escribir y que, por lo tanto, el texto sea adecuado. Una vez producido una parte del texto, ya
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sea mental o textualmente, éste va a servir como fuente adicional de identificadores, lo cual,
a su vez, no sélo ayuda a identificar otros contenidos, sino que, hay una fuerte tendencia a
que el texto sea coherente. Esto se debe a que la siguiente idea que se recuperara se vera
influenciada por los items previamente recuperados y asi sucesivamente. Es decir, ocurre un
proceso de pensar-decir, el cual continuara hasta que se agoten totalmente las ideas que se
vienen a la memoria o hasta que se termine la hoja.

En la figura 2 se muestra el segundo modelo denominado por Escardamalia y Bereiter
(1992) transformar el conocimiento el cual hace referencia a los escritores expertos o
maduros. Este esta vinculado con el de decir el conocimiento, ya que incluye a dicho modelo
como un subproceso en un proceso complejo de solucion de problemas.

Para Escardamalia y Breiter (1992) el proceso de solucion de problemas implica dos clases
diferentes de espacios-problema, en uno se define como el espacio de problema como una
entidad abstracta en la que se formara un cimulo de estados de conocimiento y operaciones,
produciendo un estado de conocimiento a otro. Estos dos espacios son el de contenido y el
retorico. El espacio de contenido esta conformado por las creencias y el de las operaciones
por las deducciones o hipdtesis que conduciran de un estado de creencia a otro. En el espacio
retorico se aprecian las diversas representaciones que incluyen al texto y los objetivos
subordinados del mismo; y las operaciones son aquellas que alteran al texto, los objetivos o
las relaciones entre el texto y los objetivos.

La diferencia entre ambos espacios radica en la concepcidon de la retdrica, pues esta se ocupa
de las relaciones que existen entre el contenido conceptual con los pensamientos,
sentimientos, el comportamiento humano y los motivos. Por lo que asi es como opera dicho
saber en el modelo de transformar el conocimiento, entonces se puede decir que, el espacio
retorico se relaciona con los objetivos discursivos, las correlaciones del contenido y con las
probables reacciones que pueda tener el lector.

Es importante aclarar que, aunque la transformacion del conocimiento se produce dentro del
espacio del contenido, para que esta suceda debe haber una interaccion entre el espacio del
contenido y el espacio retorico. La clave reside en saber convertir problemas del espacio
retorico en subobjetivos a alcanzar dentro del espacio del contenido y asi sucesivamente. La
interaccion que se tiene entre ambos espacios podria producir cambios tanto en el contenido

como en la estructura del conocimiento del escritor (Escardamalia y Breiter, 1992).
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Figura 2. Estructura del modelo transformar el conocimiento de Escardamalia y Bereiter
(1992)
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Desde una perspectiva psicolégica y a partir de lo que Escardamalia y Breiter (1992)
argumentan, estos modelos comprueban lo que en realidad ocurre en la mente de los
escritores. Por ejemplo, los escritores novatos aseguran que las ideas mas importantes son las
primeras que se le vienen a la mente y esta cuestion coincide con el proceso de activacion
propagadora que va a comenzar con la informacion mas préxima a las relacionadas con el
contexto. En cambio, los escritores expertos afirman hacer exhaustivas revisiones y
correcciones para construir textos coherentes, por lo que estan conscientes del papel que

juegan en el desarrollo de sus conocimientos y de sus pensamientos.
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Estos mismos autores considera que existen ciertas caracteristicas especificas que distinguen
los procesos de escritura entre los escritores novatos y los expertos. Estas caracteristicas son
afectadas por el modo de produccién. Una de ellas se refiere a la coherencia topica, en donde
los textos son generados bajo las normas del modelo de decir el conocimiento, pues los
resultados eran textos relacionados con el topico, sin embargo, faltaban otros
encadenamientos mas complejos entre las ideas para generar un texto relativo al modelo
transformar el conocimiento. Otra de ellas se relaciona con el modelo decir el conocimiento
en el que la estructura de los textos se ajustara a los géneros literarios que corresponden, pero
sin necesariamente, llegar a su objetivo.

Como en el modelo de decir el conocimiento no se establecen objetivos o planificacion de la
construccion, el tiempo necesario para comenzar a escribir es el tiempo que lleva recuperar
un primer dato que coincida con el tdpico o el género. En cambio, el tiempo que utilizan los
escritores expertos es mayor, sobre todo antes de comenzar a escribir, ya que deben planear
muy bien los objetivos de la composicion. Respecto a la confeccion de los borradores, los
escritores novatos hacen sus anotaciones y lo mas probable es que el producto final coincida
con esas anotaciones, por el contrario, los escritores expertos hacen sus notas y lo mas seguro
es que el texto final no coincida con lo que en un inicio expusieron (Escardamalia y Breiter,
1992)

Uno de los factores importantes para el proceso de composicion, segun Escardamalia y
Breiter (1992) son los cambios que los escritores realizan en sus textos, es decir, la revision
sera importante para mejorar los textos de una manera significativa. Aquellos estudiantes que
no tengan el interés por revisar sus textos, es necesario desarrollar en ellos un procedimiento
en el que la revisién pueda formar un proceso orientado hacia un objetivo.

Escardamalia y Breiter (1992) afirman que el texto producido por escritores novatos
pareceria reflejar totalmente el texto representado en la mente, en cambio, los textos de los
escritores expertos sélo incluyen una parte de esas representaciones mentales. La otra parte
corresponde a procesos mas complejos, como la utilizacion de diversas estrategias, el
establecimiento de ciertos objetivos a codificaciones méas abstractas del contenido de los
textos, etc. En este sentido, se trataria de un proceso en el que el contenido se desarrolla a

medida en que se va produciendo el texto.
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Recordar es un medio indirecto para representar los procesos de la mente en la composicion
de un texto. Segun Escardamalia y Breiter (1992) aseguran que los escritores maduros
utilizan diversas vias complejas para recuperar informacion textual, no obstante, los
escritores inmaduros hacen menos esfuerzos y dependeria mas de lo que primero se le viene
a la mente a partir de lo que se les haya pedido escribir. Desde el punto de vista del proceso
de composicion de un texto lo que importa no es cdmo se estructura el texto, sino los procesos
mentales que el escritor realiza para producir un escrito. Se espera que los puntos mas
importantes que un escritor piensa en un inicio, funcionen como objetivos, ejerciendo una
gran influencia en el proceso de produccion del texto.
A partir de lo expuesto anteriormente se puede concluir que el modelo decir el conocimiento
es un proceso que se enfoca principalmente en generar un texto dato por dato, en el que el
escritor, s6lo se limita a una parte especifica del contenido o de la estructura del texto y
también, en el recuerdo del texto aparece la representacion de elementos estructurales. A
diferencia del modelo decir el conocimiento, en el modelo de transformar el conocimiento,
los escritores recurren a los objetivos, intenciones y claves para reconstruir el escrito palabra
por palabra. Es decir, esa interconexion de representaciones les permite trabajar a distintos
niveles de una manera sincrénica y tomando en cuenta al proceso de construccién textual
como un todo.
Para concluir lo relacionado con estos modelos, los escritores novatos ejecutan
procedimientos mas complejos que les permiten delimitar, producir y refinar conocimientos
disponibles. Sin embargo, los escritores novatos méas bien se enfocan solo para reproducir
que para refinar el conocimiento. Por lo tanto, las investigaciones sobre pasar de decir el
conocimiento a transformar el conocimiento en la composicion, no es como tal un proceso
de crecimiento, sino mas bien, “la reconstruccion de una estructura cognitiva” (Escardamalia
y Breiter, 1992, p. 63).
1.3 La motivacion en la escritura académica

De manera general, el aprendizaje requiere de gran cantidad de tiempo y esfuerzo por
parte del aprendiz, es por ello que, éste debe fijar metas y objetivos claros en dicho proceso,
con el fin de tener un mejor rendimiento en la realizacion de alguna actividad o tarea.
Un elemento importante para que un estudiante pueda tener éxito académico es la

motivacion. Empleando las palabras de Valle et al. (2002) la motivacion es “el conjunto de
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procesos implicados en la activacion, direccion y persistencia de la conducta” (p. 478). Es
decir, la motivacion va a influir primordialmente en el tipo de accion gue elija el sujeto, en
el tiempo que le dedique a esa accion y en el esfuerzo empleado en la misma.

Para autores como De Caso-Fuerte y Garcia-Sdnchez (2006) existen cuatro determinantes de
la motivacion. El primero, tiene que ver con el valor que los estudiantes le otorgan al
desarrollar y al finalizar diversas actividades escolares. ElI segundo con las expectativas,
autopercepciones y creencias que el alumno tiene sobre sus propias capacidades y habilidades
a lahora de elaborar unatarea. El tercero, se relaciona con las atribuciones que los estudiantes
hacen sobre sus éxitos o fracasos. Respecto a este tercer elemento, los autores aseguran que
puede existir un cambio en la motivacion, a partir de cbmo sean esas atribuciones, la ansiedad
y el estado afectivo y emocional del estudiante. Ademas, segin estos mismos autores cuatro
parecen ser las causas que mayormente se les atribuyen a los éxitos y/o fracasos: capacidad,
esfuerzo, dificultad de la tarea y suerte. El ultimo elemento que tiene una influencia en la
motivacion de los estudiantes se relaciona con los niveles de exigencia o estandares de
elaboracion. Estos ultimos podrian devenir de tres distintas situaciones: 1) la pauta
establecida por el docente, 2) la elaboracion de la misma tarea por parte de sus comparieros
y 3) las propias elaboraciones anteriores; de esa manera, si la tarea se aproxima a las
exigencias por parte del contexto del estudiante, la motivacion de logro serd mucho mayor.
De Caso-Fuerte y Garcia-Sanchez (2006) aseguran que en la actualidad es mas eficaz que el
docente fomente el aprendizaje basado en el interés y con tareas que sean atractivas y
significativas para los estudiantes. Este interés puede ser la base para una mayor motivacion,
puesto que, de manera general, si algo nos atrae y nos llama la atencion, estamos mas
dispuestos a llevar a cabo esas acciones que, en cierto sentido, satisfacen nuestro interés. Los
mismos autores refieren que escribir es una tarea que implica cierta complejidad a la hora de
efectuarla, por lo que los estudiantes necesitan desarrollar fuertes creencias motivacionales
respecto a lo relevante que es este proceso y, de esa manera, poder sobrellevar las
complejidades y frustraciones que la misma tarea conlleva.

En consecuencia, es indispensable que los estudiantes aprendan a ser constantes y flexibles,
puesto que escribir, es una actividad la cual requiere un control persistente del progreso hacia
las metas propuestas. Por ello, resulta de vital importancia fomentar la motivacion en los

estudiantes a la hora de desarrollar dicha actividad. Ademas, De Caso-Fuerte y Garcia-
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Sanchez (2006) sostienen que escribir requiere de una alta motivacién para poder hacerlo,
por lo que, los autores aseguran que la autoestima y las creencias de autoeficacia contribuyen
en dicho proceso, el cual se encuentra relacionado con la activacion y la persistencia de la
conducta.

De esta manera, Bruning y Horn (2000) aseguran que los escritores que estan altamente
motivados son capaces de emplear estrategias, técnicas y acercamientos a la vez que
modifican sus propositos y la audiencia a la que va dirigida la escritura, ademas sostienen
puntos de vista positivos no sélo sobre lo Gtil que resulta la escritura, sino también por lo
provechoso que resulta ser el proceso de la misma. De igual manera, estos autores aseguran
que los escritores que estan motivados afrontan la tarea con antelacion, poseen sentimientos
de control y su ansiedad es minima, de esa forma su produccidn escrita se percibe segura y,
parcialmente, sin estrés.

Sin embargo, De Caso-Fuerte y Garcia-Sanchez (2006) mencionan que las caracteristicas a
las que refieren Bruning y Horn (2000) sobre los escritores que estan altamente motivados,
no coinciden con las que muestran los jovenes de nivel basico y, también se puede afirmar
que ni del nivel medio-superior, puesto que, como lo afirman los autores, los estudiantes mas
bien escriben lo que hablan y como hablan.

Por otro lado, es necesario mencionar que la motivacion no depende solo del esfuerzo ni de
la inteligencia que éste tenga para realizar alguna accion, sino también tiene que ver con el
poder modificar o no las habilidades, destrezas y capacidades que tiene el mismo estudiante
y el descubrir nuevas formas de pensar y de afrontar las actividades. Por ello, tal y como lo
afirma De Caso-Fuerte y Garcia-Sanchez (2006) el trabajo que tiene el docente es apoyar a
que los estudiantes aprendan a pensar, mas gque a s6lo almacenar informacién. De esa forma,
el profesor debe ensefiar diversas maneras de pensar, mismas que apoyen al estudiante a
superar las dificultades que se le presenten a la hora de hacer alguna actividad académica,
obtener provecho de los errores que tengan en el proceso de aprendizaje y establecer
representaciones conceptuales y procedimentales que ayuden al progreso que va teniendo el
alumno y, por ende, que ayuden a conservar una motivacion alta.

Para que pueda lograrse lo anterior, segun estos autores, se requiere de un clima positivo en
el aula'y que el docente sefale a través de la retroalimentacion, no sélo cuestiones negativas,

sino también positivas para que éste se motive de una manera mas significativa.
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1.4 El contexto social para la produccion de textos académicos

Los seres humanos nos desarrollamos de manera fisica pero también mental dentro
de una comunidad, la cual pertenece a una sociedad. De esa manera, el conocimiento
cientifico que se genera dentro de ella no tiene razdn de ser si éste no es Util para la comunidad
en el que se produce y es esta la que va a determinar qué conocimientos son validos o tiles
para la misma y cuéles no (Flores, 2020).
Dentro de un ambiente académico, el conocimiento que es generado u obtenido por un
individuo es puesto a consideracién de la comunidad para su aprobacion. En este orden de
ideas, el contexto social resulta ser una gran influencia para la produccion de textos
académicos, puesto que estamos inmersos en una sociedad que exige la comunicacion con
los demaés. En cierta medida, a través de la escritura se pueden acrecentar los conocimientos
y dar a conocer los avances cientificos que han surgido en el tiempo.
Sin duda, tal y como lo manifiesta Errazuriz (2010) la escritura resulta ser un medio en el
que se manifiestan diversas disciplinas y ciencias, como la filosofia, la historia, la literatura,
entre otras. Por lo tanto, este mismo autor afirma que en la actualidad es de vital importancia
dominar la informacion para trabajar, comprender, aprender e informar siempre teniendo una
vision critica, tanto de la realidad como de los medios de comunicacion, es decir, nos es de
gran utilidad para vivir.
Sin duda, es importante mencionar que la inmersion a las practicas escritas es muy distinta a
las practicas orales, pues la primera requiere de un desarrollo y proceso de aprendizaje
progresivo, la cual tiene una base sociocultural y contextual (Errdzuriz, 2010). Aprender a
escribir textos académicos tiene ciertas implicaciones que, por ende, requiere de cuidado para
poder realizarla con éxito. Un estudio realizado por Rodriguez y Garcia (2015) aseguran que
existen ciertas problemaéticas a la hora de escribir. Segun estas autoras, tales dificultades se
vinculan con cuatro aspectos especificos que tiene esta accion, los cuales se estaran
describiendo a continuacion. Ademas, estas mismas organizan dichas dificultades de acuerdo
con las etapas de la escritura: antes, durante y después de la misma.
En la primera etapa, es decir, antes de la escritura, se distinguen cuatro problematicas de la
escritura. La primera, es relativa a la situacion comunicativa, en ella se describe que los
escritores no suelen tener un objetivo claro sobre lo que van a escribir y no saben con

precision cual es la aportacion que pretenden hacer al campo disciplinar al que se estan
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enfocando. También, se asegura que no consideran hacia quién va dirigido el escrito, ademas,
no existe un conocimiento certero sobre el formato que debe tener el texto ni la forma de
citacion del mismo. La segunda, se relaciona con el tipo de texto, esta se asegura que los
estudiantes no saben ni la estructura ni el contenido que distinguen a un texto académico y,
mucho menos, consultan otros textos similares al que estan escribiendo, que sirva como guia
para elaborar el suyo. La tercera, tiene que ver con una ausencia de una planeacion textual,
gue sirva como una organizacion del escrito que van a realizar. En cuanto a la tercera
problemdtica, se encontr6 que los escritores muestran cierta desconfianza sobre el
conocimiento que quieren abordar en su texto a diferencia de lo publicado por otros textos y,
ademas, los estudiantes presentan cierta inseguridad a la hora de plasmar sus ideas sin saber
que estas seran leidas por expertos de la misma comunidad cientifica (Rodriguez y Garcia,
2015).

En la segunda etapa, es decir, durante la escritura, las autoras sostienen que las probleméticas
presentadas durante la misma tienen que ver con la falta de habilidades en el uso de recursos
escriturales que distinguen a los textos académicos. Tales como la dificultad de construir un
texto cohesivo y coherente, la incorporacion de un discurso propio en el que se muestre un
analisis critico respecto a las opiniones y puntos de vista de otros autores, de igual manera,
existe una ausencia de un lenguaje cientifico y formal, relacionado con la disciplina a tratar,
también, existe carencia de evidencias que respalden la informacion propuesta por los
estudiantes escritores y se muestra un conflicto por concluir el texto (Rodriguez y Garcia,
2015).

Por ultimo, en la tercera etapa de la escritura, es decir, después de esta, Rodriguez y Garcia
(2015) afirman que la principal problematica que ellas observan, es que no se hace una
revision del texto. Lo anterior ocurre debido a diversas cuestiones, tales como el no tener el
suficiente tiempo para revisar el texto, existe una carencia de conocimiento sobre cémo
revisar el documento y hacer una nueva version del mismo y, por dltimo, se muestra una
dificultad al querer afadir los comentarios realizados por revisores externos.

De esa manera, Contreras et al. (2023) aseguran que una de las dificultades que tienen los
estudiantes al comenzar escribir se refiere a que estos suelen postergar la actividad y, ademas,
a la hora de realizar un escrito académico, lo hacen de una manera apresurada, con la finalidad

de s6lo cumplir con lo solicitado por el docente. Por lo que, la escritura, segln estas autoras,
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suele ser “...vaga, confusa, con falta de detalles y de elaboracion” (Contreras, Lopez y
Zavala, 2023, p.4) Ademas, basandose en las ideas de Carlino (2002) (Citado en Contreras,
Lopez y Zavala, 2023) afirman que la dificultad sobre comenzar a escribir nace de la angustia
en la que regularmente presentan los estudiantes al enfrentarse a una pagina en blanco y no
saber realmente como comenzar a escribir, pues éste quizd no tiene las herramientas,
habilidades y competencias que necesita para comenzar a plasmar sus ideas. Debido a lo
anterior, los jovenes terminan dedicando mas tiempo a la lectura que a la escritura, sin

necesariamente recuperar por escrito las ideas y reflexiones que van surgiendo de esta.

1.5 La escritura como foco de ensefianza y aprendizaje

Dado que el objetivo de esta investigacion es generar habilidades de escritura
académica en estudiantes de bachillerato mediante la implementacion de estrategias
cognitivas, para lo que es relevante retomar a Gutiérrez y Flores (2011) quienes definen la
escritura como un “Proceso que se sintetiza en el andlisis de las operaciones mentales que
ocurren cuando las personas escriben de manera competente” (p.140). Por otro lado, Narvaja
de Arnoux et al. (2002) caracterizan a la escritura como el proceso del pensamiento orientado
a un fin u objetivo. Por su parte, Fl6res y Cuervo (2005) detallan tres subprocesos en el
proceso de escribir: la planeacion, la transcripcion/traduccién y la revision/edicion.
Siguiendo las ideas de Ramos (2009) la escritura se adquiere socialmente, pues es una
excelente herramienta, Gtil para realizar diversas interpretaciones de la realidad tanto social,
personal, cultural, politica, cientifica, etc.; pero, también sirve para comunicar sentimientos
y emociones. Por lo tanto, segin este mismo autor, escribir es una actividad compleja que
exige que el escritor reflexione en un primer momento sobre lo que quiere decir y como es
que quiere decirlo, tomando en cuenta en gran medida a los lectores en los que se van a
enfocar.
Escribir, por tanto, no so6lo es enfrentarse a una serie de problematicas relacionadas con la
ortografia, la sintaxis y la puntuacion, sino también es tener la capacidad para generar
conocimiento critico sobre un determinado tema, también para desarrollar un pensamiento
I6gico y, por supuesto, para favorecer los procesos que conllevan al aprendizaje.
La escritura, entonces, se considera una competencia que se requiere hacer dentro del ambito
escolar, pues genera un impacto en el crecimiento intelectual del sujeto. De hecho, la OCDE

(2019) afirma que tanto la escritura como la lectura son consideradas competencias escolares,
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las cuales tienen un impacto en el desarrollo intelectual del individuo, por ende, ambas
competencias se consideran indispensables para la construccion del conocimiento y, por ello,
es de vital importancia fomentarlas durante el proceso de aprendizaje de los estudiantes.
Para Gutiérrez y Flores (2011) ingresar al ambito escolar conlleva el ser parte de una
comunidad discursiva, la académica, puesto que se requiere la participacion en un contexto
especifico de conocimiento y de lenguaje que posee sus propias convenciones discursivas.
Por ello, es necesario ensefiar a escribir a los jovenes, pues estos estdn inmersos en una
comunidad que demanda reflexionar y proporcionar puntos de vista, no s6lo de manera oral,
sino también escrita. Por lo tanto, se requiere que el estudiante adquiera esas habilidades y
competencias de escritura académica, para que, con ellas, pueda expresar lo que piensa
respecto a una determinada cuestion.

Roa Rodriguez (2014) afirma que los estudiantes aprenden a escribir desde distintos niveles
educativos en los que estos se encuentran. No obstante, al entrar a la universidad, los
estudiantes se enfrentan a una nueva cultura académica y discursiva, la cual sin duda les
demanda nuevos procesos de aprendizaje enfocados a la escritura. Con el paso del tiempo,
se espera que los estudiantes vayan adquiriendo nuevas habilidades y competencias para el
discurso académico.

Un estudio realizado por Andrade (2009) asegura que los estudiantes que llegan a la
universidad, asumen la lectura y la escritura como una simple tarea escolar, puesto que leen
y escriben motivados por razones practicas o materiales, por ejemplo, para satisfacer lo que
el profesor les solicita, para obtener una calificacién, un diploma, entre otras. Lo anterior,
incluso es aceptado por algunos docentes, quienes, ademas, en muchas ocasiones suelen no
preocuparse por tal situacion o hasta ellos mismos lo propician. Por tal razon, asegura la
autora que, sin quitar la responsabilidad del estudiante, el docente es un elemento
indispensable que debe guiar la escritura en los jovenes, pues es importante que sea ejemplo
y motive a los alumnos, pues a partir de ello, estos podrian desarrollar de una manera mas
favorable su competencia escrita.

Derivado de lo anterior, es por eso que los estudiantes de nivel medio-superior, deben
desarrollar habilidades de escritura académica durante este nivel académico, pues como lo
demuestran los estudios anteriormente sefialados, los estudiantes se enfrentaran a textos mas

complejos, ya que, al entrar a la universidad, los alumnos analizan textos cientificos de una
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determinada area. Tal y como lo afirma Andrade (2009) “los textos que se trabajan en la
universidad son de alta complejidad, tanto en la tematica, usualmente nueva, como en su

manejo: requieren de una base de conocimientos en la que apoyarse para construir sentido.”

(p. 313)
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Capitulo 2. Ensefiar y escribir ensayos en el bachillerato

2.1 Objetivos de escribir ensayos

En la actualidad, escribir es una actividad que es indispensable desarrollar, tanto para
comunicarnos dentro del &mbito académico, como para comunicarnos en un contexto social
y laboral. Incluso, la misma sociedad exige cada vez a mas a personas capacitadas en sus
areas, es por ello que, se requiere formar cada dia a profesionales mas competentes.
Escribir es una de las actividades que son esenciales dentro de la vida académica. Durante
los estudios, los alumnos deben aprender tanto a leer como a escribir diversos tipos de textos,
como informes, monografias, articulos, ensayos; lo anterior es importante, pues muchos de
los géneros que se aprenden durante un determinado nivel académico son utilizados
posteriormente en la vida universitaria. De esa manera, para Cassany (2008), escribir es un
procedimiento en el que se consiguen ciertos objetivos en las comunidades alfabetizadas.
En palabras de Gutiérrez y Flores (2011) uno de los objetivos que tiene el acto de escribir es
para desarrollar conocimiento. Debido a lo cual, se considera a la escritura como un proceso
epistémico que consiste en escribir para aprender, éste se logra cuando quien escribe consigue
entender el proposito que tiene esta actividad y siempre tiene presente hacia quién va dirigido
el texto.
Para la SEP (2023) leer y escribir es un derecho humano y la escuela tiene la obligacién de
ensefiar al alumno a desarrollar de manera efectiva estas habilidades. Ademas, son acciones
que estdn inmersas dentro de la vida cotidiana, pues constantemente nos estamos
comunicando con los demads, ya sea por mensajes escritos, orales, por sefias y a través de
diversos medios, como la television, la radio o, en la actualidad, en las diversas plataformas
que nos brinda el internet. Por lo tanto, la escritura es necesaria para la vida.
En palabras de Alvarez et al. (2022) la meta que se tiene en el bachillerato es desarrollar en
gran medida, las competencias comunicativas en los alumnos, pues actualmente la actividad
de la lectura se puede percibir cada vez menos en los ellos y a la hora de escribir, estos lo
hacen por obligacion o simplemente por pasar la materia.
En lo que refiere al ensayo argumentativo, a partir de las ideas de Segarra (2019) éste se
puede ver como un proceso edificante y constructivo, ya que permite desarrollar diversas

destrezas intelectuales y de razonamiento.

32



Desde el punto de vista de Angulo (2013) el ensayo es un texto el cual nos obliga a ejercer
la reflexion, ademas, se considera como un proceso continuo de construccion intelectual en
el que se afirma que siempre se puede lograr mas. En ese sentido, el ensayo es un medio en
el que se construye conocimiento, por lo tanto, es una excelente herramienta de aprendizaje.
Por lo tanto, uno de los objetivos que tiene el ensayo es desarrollar un pensamiento critico,
en el que el estudiante analice y argumente distintos puntos de vista sobre un tema. Lo cual,
le servira de herramienta para resolver diversas problematicas que se le presenten, no sélo en
su vida académica, sino también en su vida diaria.
2.2 El ensayo como estrategia de escritura

Para Flores (2020) una manera de fomentar la argumentacién es a través de la
realizacion de ensayos, pues éste como algunos otros textos, forman parte de los textos
argumentativos. Segun este autor, asegura que escribir un ensayo implica, no solo organizar
las ideas, sino también indagar en investigaciones documentales que permitan sustentar las
propias ideas del ensayista. Por ello, la redaccion de los ensayos dentro del ambito escolar es
una excelente actividad de aprendizaje, asimismo una buena herramienta para plasmar el
conocimiento adquirido.
El ensayo es un texto que puede funcionar como excelente herramienta para la ensefianza y
el aprendizaje de la escritura académica, pues existen ciertos elementos de dicho género que
permiten un aprendizaje significativo en el estudiante, es asi que, Olaizola (2011) asegura
que el ensayo tiene una fragmentacién estructurada.
Autores como Flores (2020) afirman que el ensayo es considerado como un texto complejo
de escribir, puesto que requiere tener una posicién critica frente a algin tema en especifico,
por ende, implica tener o investigar los argumentos indispensables para defender dicha
posicién conjuntamente expresar un discurso claro y coherente. Por lo que redactar cualquier
texto implica tener ciertos conocimientos sobre lo que se va a escribir. Especificamente,
hablando de la redaccion de un ensayo, dentro de un contexto académico, para cualquier
materia, implica buscar informacion que sea confiable para que sustente los argumentos que
se plasman en él. Independientemente de la materia de la que se trate, si el ensayo se revisa
y se corrige, al mismo tiempo se piensa para varios tipos de lectores, es de gran ayuda para
el desarrollo de la comunicacion escrita y, por lo tanto, una buena estrategia para la

comprension lectora de los estudiantes.
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2.3 La didactica de la escritura académica
En la didactica de la escritura académica el discurso escrito no solo es una actividad

en la que el escritor es consciente del mismo y en donde convergen un cimulo de operaciones
mentales, sino también se trata de un proceso situado socialmente, es decir, el proceso de
escritura es especifico en funcion de una determinada situacion comunicativa y de las
exigencias que tiene el escritor para con la escritura (Scardamalia y Bereiter (1993); Camps
y Castell6 (1996); Flower (1988) y Hayes (1996)).

Es asi que Jarpa (2013) propone dos modelos para disefiar y sustentar la propuesta didactica
de la ensefianza de la escritura académica. En el primero, considera a la escritura académica
como un proceso psicosociolingistico y en el segundo, mismo que proviene de la Teoria del
Género, contribuye con los procedimientos linglisticos para localizar las caracteristicas
Iéxico-gramaticales y retoricos-estructurales de los géneros.

Contreras et al. (2023) aseguran que a partir de las dificultades que se han visto de los
estudiantes a la hora de escribir, las instituciones y los docentes han desarrollado diversas
acciones que contribuyan a la ensefianza de la misma. Por lo que, con base en lo que se dice
sobre la alfabetizacion académica, la practica de escritura debe ensefiarse de manera explicita
en cada asignatura, pues en cada una de las materias existen diversos discursos, propios de
cada ciencia o disciplina, aunque es importante que los profesores de lengua tengan el
compromiso de mostrar las caracteristicas propias que distinguen a un texto académico,
puesto que, podrian basarse en ello, para poder hacer su texto de diversas teméticas. Para
estas mismas autoras “escribir es una actividad central para la educacion superior porque se
posiciona como una herramienta de ensefianza y aprendizaje” (Contreras et al., 2023, p. 2).
La afirmacion anterior da cuenta de la importancia de la didactica de la escritura académica,
pues como bien lo afirman las autoras, es una practica Gtil para el aprendizaje y ensefianza
de los estudiantes.

Desde hace tiempo se han establecido teorias, modelos y propuestas didacticas que se han
enfocado en la escritura. En un inicio, el proceso de escritura se focaliz6 en el andlisis de
aspectos formales, es decir, se centraba principalmente en el estudio de la gramatica, la
ortografia y puntuacion como elementos indispensables que garantizaban una buena escritura
de un texto. Posteriormente, se establecieron teorias que intentaban establecer una
explicacion del proceso de la escritura, ya no nada méas enfocado al producto, sino también a

los procesos que realiza el escritor al producir textos escritos.
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Partiendo de la teoria de Flower y Hayes (1980) el proceso de escritura se concibe como una
interaccion entre tres subprocesos: la planificacion de la escritura, la transcripcion y la
revision. El primero, se refiere a las ideas que surgen de los escritores, gracias a lo que
conocen y a las investigaciones que hagan sobre el tema, ademas, también se relaciona a
como estas estan organizadas. El segundo, tiene que ver con la transcripcion de esas ideas.
Es decir, en esta etapa es cuando el escritor plasma sus ideas en un texto, en el que se ponen
en practica sus habilidades de escritura. Y, por ultimo, el tercero, se enfoca en la revision que
el escritor debe hacer de su proceso, puesto que es indispensable hacer revision de sus ideas
y cOmo estas estan plasmadas en el texto que ha creado.
2.4 Por qué escribir en el bachillerato

Escribir es una actividad fundamental en el entorno escolar, puesto que los estudiantes
deben ser capaces de plasmar de manera coherente sus conocimientos y pensamientos en un
texto escrito. No obstante, se ha constatado que gran parte de los estudiantes, asi como de
los docentes, tienen dificultades a la hora de escribir. Por lo tanto, se considera importante
que no sélo en el bachillerato, sino también en los demas niveles académicos, se desarrolle
esta habilidad. Tal y como lo afirma Londofio (2015) es necesario que se mejoren los niveles
de lectura y escritura, puesto que estos se encuentran bajos y dependen de su desarrollo.
Especificamente hablando del nivel medio superior, se ha comprobado que los estudiantes
muestran grandes deficiencias al momento de expresar sus ideas en un texto. En primer lugar,
tal y como lo afirma Bassi (2017) tenemos que dejar de echar culpas y trabajar en ello para
desarrollar las habilidades que los estudiantes necesitan para expresarse de forma escrita sin
ninguna dificultad. No obstante, asegura el mismo autor, es necesario un redisefio de los
planes de estudio, en todos los niveles, para incluir cursos formales de escritura y poder
nivelar tal situacion.
En un estudio elaborado por Aguilera y Boatto (2013) agregan un relato de un estudiante, el
cual afirma que el acto de escribir requiere de mucho esfuerzo y motivacion para hacerlo,
pues asegura gque, aunque es consciente de que es necesario seguir algunos pasos para hacerlo
de manera adecuada, no tiene la suficiente motivacion para realizarlo. A partir de lo
expresado por el estudiante recién egresado del bachillerato, se confirma que se sigue

aprendiendo a escribir,
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Los alumnos aprenden a escribir textos a partir del nivel educativo en el que se encuentran,
sin embargo, al ingresar a la universidad se enfrentan con una nueva cultura académica, la
cual les demanda el aprender a escribir diversas tipologias textuales que desconocen los
estudiantes y que, por lo tanto, resultan ser novedosas para ellos. Por lo anterior, es de vital
importancia desarrollar desde el bachillerato esas habilidades y competencias de escritura
académica que requieren los estudiantes para la universidad; pues dentro de ella, se
encontraran con una nueva forma de expresarse en el &mbito académico. Con el tiempo, se
espera que los estudiantes desarrollen competencias de escritura académica, pero, si esas
competencias se fomentan desde el nivel medio-superior, es seguro que a los estudiantes se
les facilitara la escritura de textos en la universidad.
2.5 La practica docente de los profesores en la redaccion de textos

El docente juega un papel muy importante en la redaccion de textos de sus
estudiantes. Como quiera que se comprenda la escritura, Gutiérrez y Flores (2011) afirman
que su proceso, su valor en la construccion de conocimiento y su aprendizaje van a depender
de las acciones que el docente realice en la formacidon de sus estudiantes a la hora de escribir.
Estos mismos autores afirman que un profesor quien entienda el reto que representa el
confrontar las practicas discursivas, asumira un papel protagonico en que los estudiantes se
relacionen con ellas. Sin embargo, si la escritura se entiende como un proceso mecanico,
expresara su preocupacion frente a las dificultades de escritura de sus alumnos, pero no podra
comprenderlas y, tampoco le importara resolverlas.
Derivado de lo anterior, es necesario que los docentes nos ocupemos, desde un inicio y
durante el transcurso del proceso de ensefianza y aprendizaje, de la ensefianza de
conocimientos y los procesos que se encuentran involucrados en la escritura de textos
académicos (Aguilera y Boatto, 2013).
En la accion de escribir, es importante que el docente fomente la motivacién en todo
momento del proceso, puesto que es una tarea compleja en la que segun De Caso y Garcia
(2006) es una actividad que requiere de fuertes creencias motivacionales con relacién a lo
indispensable que es esta actividad.
Ademas, retroalimentar la escritura de los estudiantes es una préctica indispensable que se
debe llevar a cabo en el aula, puesto que, refuerza la escritura de los estudiantes. En un estudio

realizado por Gutiérrez y Flores (2011) el 94% de los docentes a los que se entrevistd,
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considera la retroalimentacion de los textos como una estrategia para fortalecer la escritura
de los jovenes. Por ello, es indispensable recalcar que el docente tiene un papel indispensable
en este proceso de aprendizaje de los estudiantes. En una investigacion elaborada por
Contreras et al. (2023) los estudiantes propusieron que no se deben dejar tareas de escritura
s6lo por asignar una calificacion al estudiante de la materia, en ese sentido, dichos alumnos
proponen que se dejen tareas de escritura para realmente obtener conocimientos sobre un
tema en especifico. Lo anterior, resulta interesante para este estudio, puesto que la intencién
es desarrollar en los estudiantes habilidades cognitivas que les permita elaborar ensayos de
una manera mas sencilla y critica.

Hablando especificamente del ensayo, en palabras de Garcia (2004) asegura que los docentes
consideran a éste, un instrumento de evaluacion util para valorar el conocimiento que un
alumno tiene sobre un tema en especifico. A diferencia de un examen, el ensayo permite ver
més alla del pensamiento del estudiante sobre un tema, ya sea sélo exponiéndolo o

argumentando sus ideas.

2.5.1 Conocimientos previos del proceso de escritura y del ensayo
El ensayo es una de las maneras mas frecuentes para evaluar el aprendizaje de los

alumnos, sin embargo, en palabras de Garcia (2004) es el género mas arbitrario que existe,
puesto que cada profesor describe parametros especificos que en muchas ocasiones no
coincide con el de los demas. Ademas, cada uno de los profesores lo enfoca en un area de
conocimiento especifico, eso si el docente asigna como tarea el escribir un ensayo.

Por lo tanto, para escribir un ensayo, es necesario que el docente tenga conocimientos previos
del proceso de escritura y, especificamente sobre como ensefiar a escribir ensayos. Ademas,
de tener muy presente lo que es un ensayo, sus caracteristicas, las partes que lo conforman y
como elaborarlo; pues a partir de ello, es muy probable que el docente guie de una manera
adecuada la escritura de este tipo de texto.

De esa manera, es importante que el docente sugiera una metodologia clara y precisa para la
elaboracion de textos académicos. Dicha metodologia debe surgir a partir de lo que se ha
propuesto por expertos en la didactica de la escritura. Con base en las ideas de Medina (2009)
al elaborar un texto académico, los docentes no suelen presentarles modelos de escritura ni

algunas técnicas para poder comenzar con la actividad y, encima, en muchos de los casos,

37



existen docentes que no practican la escritura, por lo que, no suelen ser modelos para sus
estudiantes.

Tal y como lo afirma Garcia (2004) es conveniente que los docentes conozcan las
caracteristicas de los tipos de textos que utilizan de manera frecuente en su materia, ya que
resulta més satisfactorio para el alumno saber el texto al que se van a enfrentar, tanto a la
hora de leer como a la hora de producir un escrito. Ademas, distinguir el tipo del escrito al
que se refiere y sus caracteristicas textuales permitird al docente ensefiar con una mayor
precision el tipo de texto al que se alude y permitira al estudiante elaborar el escrito con una
mayor seguridad. Para lo anterior, es importante que el docente tenga conocimiento de los
distintos momentos en la elaboracion de un ensayo. Con base en lo que sugiere Garcia (2004)
para su produccion se deben considerar tres momentos: la preescritura, la escritura y la

postescritura.

2.5.2 Las estrategias didacticas
Las teorias cognitivas del aprendizaje se han centrado en estimular al estudiante para

aprehender el conocimiento, en aumentar su capacidad de control sobre sus pensamientos y
en encaminar su propio aprendizaje. Debido a lo anterior, se han propuesto numerosas
definiciones para el término de estrategias, no obstante, de manera general, se definen a estas
como aquellas técnicas que utiliza un individuo para facilitar la adquisicion de
conocimientos, habilidades y destrezas.
A partir de lo que afirma Hernandez et al. (2015) una estrategia didactica es:
Una guia de accidon que va a orientar en la obtencion de los resultados que se
pretenden con el proceso de aprendizaje, y da sentido y coordinacion a todo lo que se
hace para llegar al desarrollo de competencias en los estudiantes. (p. 80)
Por lo tanto, una estrategia didactica se relaciona con la orientacién que nosotros damos y
empleamos en los estudiantes cuyo objetivo principal es desarrollar en ellos ciertas
habilidades y competencias, con base en las acciones que los mismos alumnos realizan.
Como bien lo afirma Cano (1997) “Se sabe que las estrategias operan sobre los procesos que
intervienen en el tratamiento o procesamiento de la informacion (atencion-seleccion,
repeticion, codificacion y recuperacion)” (p. 314) por lo que, al ponerlas en practica, al
individuo se le facilita el proceso cognitivo de la informacion, y esto ultimo se puede percibir

en los resultados de los aprendizajes obtenidos de un estudiante. De manera particular, las
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estrategias de aprendizaje son acciones que parten de la iniciativa de los estudiantes y que se
entrelazan en una secuencia, pero estas, son controladas, intencionadas y planificadas por el
propio sujeto.
A partir de las ideas de Kholer (2005) las estrategias de aprendizaje son un proceso que
comprenden una decisidn consciente e intencional por parte del individuo. Este proceso esta
constituido por una secuencia ordenada de operaciones mentales que realiza el mismo sujeto,
con la finalidad de organizar y reconstruir la informacion en su estructura cognitiva para que
éste logre aprender y a su vez, le permita planificar, organizar, ejecutar y evaluar sus
actividades de aprendizaje. Por lo tanto, es un proceso que discrimina, selecciona, activa,
combina, coordina y ejecuta distintas habilidades en un mismo momento, mismas que pueden
modificarse y ajustarse en distintos contextos.
Dichas operaciones mentales se organizan de forma jerarquica, con base en su nivel de
complejidad, automaticidad y grado de conciencia. No obstante, también estan condicionadas
por situaciones personales, elementos relacionados con la misma tarea o incluso con la propia
ensefianza.
Con base en lo que afiade Sanchez et al. (2015) las estrategias cognitivas pueden clasificarse
en tres diversos grupos: estrategias cognitivas, estrategias metacognitivas y estrategias de
manejo de recursos. En esta investigacion nos enfocaremos en las estrategias cognitivas, pues
el principal objetivo de este trabajo es generar habilidades de escritura académica en
estudiantes de bachillerato mediante la implementacion de estrategias cognitivas. La
clasificacion de las estrategias cognitivas que se describen enseguida, se refiere a las
estrategias que autores como Weinstein y Mayer en el 1986, Cano en 1997, Roman y
Gallegos en 2001, Marugan en 2017 y Rodriguez et al., 2017 han resefiado en sus
investigaciones.
Estrategias de seleccion

De acuerdo con Rodriguez et al. (2017) las estrategias de seleccion son herramientas
que sirven para separar lo relevante de lo irrelevante y se requiere de ciertas habilidades para
analizar algo, con la finalidad de conocer como se relaciona y se jerarquiza la informacion,
de esa manera, son necesarias técnicas como la de subrayado para identificar lo mas
significativo del tema. Estas estrategias tienen el objetivo de seleccionar aquella informacion

mas importante, con el fin de facilitar su procesamiento.
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Para Nadal et al. (2021) seleccionar la informacién no sélo requiere identificar lo relevante
del texto, sino también, aquellos elementos que no son indispensables para un determinado
tema; lo anterior, en funcion de los objetivos planteados en un inicio. Dicha seleccidn
funcionara como hilo conductor para articular el texto que se quiere formar.
Estrategias de organizacion

Cano (1997) alude a Weinstein y Mayer (1986) quienes hacen una diferencia entre
las estrategias, esto segun se apliquen a tareas de aprendizaje basicas o tareas de aprendizaje
complejas. En el caso de las tareas de aprendizaje basicas requiere una transformacion de la
informacion en una nueva, con el fin de comprender mejor, por ello se requiere un rol mas
activo en el estudiante. Es asi que en las estrategias aplicadas a tareas de aprendizaje
complejas se trata de actividades cuya finalidad es tratar de localizar las ideas mas
importantes, estructurarlas y relacionarlas entre si; con ello se logra seleccionar la
informacion para mandarla a la memoria de trabajo y entonces poder elaborar conexiones
entre las ideas.
Del mismo modo, Rodriguez et al. (2017) las describe como aquellas que permiten a los
estudiantes estructurar los contenidos, haciendo conexiones y relaciones entre 1os mismos,
los cuales a su vez se implementan, por ejemplo, en la realizaciéon de resimenes o algunas
representaciones graficas en forma de esquemas, cuadros, tablas o diagramas.
Estrategias de elaboracion

Tal y como lo plantean Marugan et al. (2013) se refieren a aquellas técnicas, métodos
y formas de representacion de los datos, que van a favorecer las conexiones que existen entre
los conocimientos previos, mismos que son aprendidos por los sujetos y los nuevos
conocimientos que los estudiantes estdn adquiriendo. En palabras de estos autores, “para el
sujeto que aprende, elaborar implica efectuar construcciones simbdlicas sobre la informacion
que esta tratando de aprender con el fin de hacerla mas significativa” (p.203) Lo anterior,
exige que el estudiante se involucre de manera activa en el proceso de la informacion que
esta aprendiendo, con la finalidad de interiorizar lo que esta aprendiendo.
Respecto a las estrategias de elaboracion Cano (1997) refiere a la clasificacion de Weinstein
y Mayer, para tareas de aprendizaje basicas se requiere crear una construccion simbélica para
que lo que se aprenda sea mas significativo para el estudiante, es asi que “son estrategias

empleadas en el aprendizaje serial, de pares asociados o de listas de recuerdo libre” (p. 316).
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En donde el estudiante puede crear imagenes mentales, con el fin de asociarlas con la vida
de cada estudiante, tratando de que sean claras y significativas; asi emplear frases vinculadas
con la informacion a aprender; realizar acrosticos para reducir la informacion aprendida en
palabras clave y autopreguntas que el estudiante se va hace asi mismo con la informacion
que va a aprender.
Siguiendo a este mismo autor, las estrategias de elaboracidn para tareas de aprendizaje
complejas se refieren a tareas que se le deja al estudiante para inducirlo a aprender a realizar
conexiones entre lo que ya sabe y lo que trata de saber. Asi el estudiante puede realizar
anotaciones, resumir o sintetizar informacion, parafrasear, dibujar, establecer analogias o
crear metaforas. Para que los estudiantes aprendan este tipo de estrategias es necesario hacer
un equilibrio entre elementos secuenciales, lineales, analiticos y verbales (palabras, frases y
parrafos) con elementos visuales, globales y espaciales (diagramas, mapas y grabados).
Estrategias de recuperacion de la informacion

Estrategia cognitiva que asegura que la capacidad de la recuperacion de la
informacion es limitada e inestable, estas pueden estar interferidas por diversos factores, por
ejemplo, la memoria a corto plazo, impedimento para acceder a las claves de codificacion de
la informacion y, a medio y largo plazo, el tiempo que transcurre desde el almacenamiento o
la interferencia que pueda darse de los nuevos materiales adquiridos (Gonzélez et al., 2010).
No obstante, estos autores, afirman que es indispensable que el estudiante haga uso de claves
y sefiales que le permitan acceder a la informacion que desea recuperar, dichas claves pueden
ser tanto internas como externas. Las primeras guardan relacion con aquellas circunstancias
relativas a los procesos de codificacion y almacenamiento de la informacion, pero también
con los estados animicos o afectivos del sujeto asociados con el procesamiento. De esa
manera, como es tratada la informacion por el aprendiz, puede servir como clave para su
recuperacion posterior. Las claves externas hacen referencia a objetos, personas y situaciones
vinculados al procesamiento de la informacion y que pueden facilitar su evocacion en algunas
situaciones similares.
Roman y Gallegos (2001) en su trabajo sobre las estrategias de aprendizaje (ACRA) plantea
cuatro estrategias relacionadas con el proceso de recuperacion o evocacion de la informacion:
la busqueda de indicios, la busqueda de codificaciones, la respuesta escrita y la planificacion

de respuestas. En relacion a la basqueda de indicios engloba la utilizacion de claves tanto
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internas como externas vinculadas ocasionalmente con las “operaciones especificas de
codificacion de la informacion, tales como datos, elementos u objetos contextuales
circunstanciales presentes durante el aprendizaje; estados mentales o afectivos; o
acontecimientos (episodios) o anécdotas ocurridas durante el mismo.” (Gonzélez et al., 2010,
p.56)
En cuanto a la busqueda de codificaciones hace referencia sélo a claves internas mismas que
son utilizadas durante el proceso de la codificacion (y almacenamiento) de la informacion.
Dentro de estas, se pueden encontrar, por ejemplo, los modos de organizar la informacion:
como esquemas, mapas o diagramas; pero también se pueden percibir las elaboraciones de la
informacion: como nemotecnias, imagenes, parafraseo, metaforas o analogias.
La planificacion de respuesta implica diversas operaciones, pero una que destaca en su
mayoria, es la evocaciéon de informacion mediante libre asociacion, su organizacién y su
elaboracion. No obstante, es importante tomar en cuenta que las respuestas o conductas
generadas deben ser apropiadas para cada una de las tareas asignadas.
Por ultimo, dichos autores hablan sobre algunas tacticas que se pueden utilizar para generar
una respuesta escrita eficaz cuando el estudiante tiene que enfrentarse a tareas tales como
escribir un texto, contestar un examen o elaborar un trabajo. Dichas tacticas son: recordar la
informacion, ordenarla, desarrollarla a partir de lo establecido y cuidar en todo momento la
presentacion del escrito.
2.6 Los estudiantes y la escritura académica de ensayo

Dentro de la préctica docente se ha observado poca motivacion de los estudiantes
hacia las practicas de escritura académica. Estudios han revelado que a los adolescentes se
les hace tedioso escribir, no tienen una motivacion para hacerlo e incluso, sienten no tener
las herramientas necesarias para elaborarlo.
Contreras et al. (2023) hicieron un estudio enfocado en las perspectivas que tienen los
estudiantes frente a la elaboracion de textos académicos. El estudio dio cuenta de la necesidad
que requieren los alumnos sobre un acompafiamiento institucional y del docente a lo largo
de su proceso de aprendizaje. Estos expresaron que se requieren modelos de los textos
escritos que solicitan los docentes. También, argumentan que es necesario que los docentes
pidan actividades de escritura no sélo para evidenciar una lectura o para evaluar una materia,

sino para aprender. Por ello, es indispensable que el docente acomparie al estudiante durante
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su proceso de escritura, a través de brindar una retroalimentacidn que les sirva para mejorarla,
accion gue, aseguran los mismos estudiantes, se hace en muy pocas ocasiones.

Relativo a los procesos vinculados con la escritura, de manera general, los estudiantes
plasman de manera directa lo que piensan u opinan en el texto que estan elaborando. Por lo
que, estos no sueles planificar lo que van a escribir ni revisan lo que escribieron y si es que
lo elaboran, lo hacen una manera muy superficial, tomando en cuenta en aquellos elementos
relacionados con la estructura y no precisamente con el sentido que debe tener el texto como
un todo (Aguilera y Boatto, 2013).

Un estudio elaborado por Cardenas (2013) indica que los alumnos tienen poca claridad sobre
como es que tienen que elaborar un ensayo, puesto que, afirman que cada asignatura
desarrolla su escritura de manera particular. Mientras que en algunas materias les piden
identificar las ideas primordiales de un texto, en otras les piden subrayar ideas significativas
y en otras, les piden incluso hacer un resumen de otros textos. Incluso, aseguran los alumnos
que en algunas materias les piden un determinado nimero de cuartillas y en otras materias
les piden otro. Todo lo anterior, s6lo suele confundir a los estudiantes y que ellos mismos
construyan una barrera sobre no querer hacer estos tipos de textos, sin tomar en cuenta los
beneficios que podria tener el desarrollar las competencias en la produccion de un texto

académico y, especificamente el ensayo.

2.6.1 Factores que se involucran en el proceso de la escritura académica
Es cierto que, para los estudiantes, escribir académicamente representa una gran

dificultad, ademas de que no es una practica comdn para ellos 0 no se cuenta con las
capacidades o estrategias adecuadas para que estos produzcan un texto de esta indole.
También, es verdad que existen diversos factores que se involucran en el proceso de escritura
de los adolescentes, tales como cambios biol6gicos, cognitivos, emocionales y
socioculturales.

En relacion a los cambios biol6gicos, los adolescentes experimentan diversas
transformaciones, tanto fisicas como de comportamiento. Por ejemplo, el cambio de algunos
Organos sexuales de su cuerpo, el producir ciertas hormonas, que, aunque €s una cuestion
bioldgica, los adolescentes tienden a tener diversos cambios de humor y eso, en cierta
manera, son factores que dificultan la produccion de textos académicos. Desde el punto de

vista de Arnett (2008) el desempefio escolar va a depender de varios factores, uno de ellos
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tiene que ver con la relacidn que existe entre los adolescentes con sus comparieros o con su
profesor, pues si la relacion es favorable, es mas facil y provechoso el aprendizaje.

En cuanto a los cambios cognitivos, segin Delval (2011) los adolescentes comienzan a
desarrollar un pensamiento mas formal, en donde la finalidad es resolver problemas més
complejos de una manera eficaz. Su razonamiento es un arma muy potente para poder
comprender el mundo. En esta etapa, los adolescentes comienzan a entender la ciencia y a
comprender la realidad. De igual forma, se vuelven mucho mas reflexivos, entienden mejor
las cosas, piensan por ellos mismos, su pensamiento se extiende hacia el pasado y hacia el
futuro. Establecen un pensamiento hipotético-deductivo, son capaces de razonar sobre los
datos que tienen en el presente, pero, también con base en ellos, establecen conjeturas sobre
elementos posibles; con la finalidad de saber como actuar en un futuro o saber las posibles
consecuencias que pueden establecerse. Ademas, adquieren un razonamiento verbal, el
lenguaje se vuelve méas importante y son capaces de analizar sobre lo que se esta diciendo.
A pesar de lo que pueden llegar a ser, muchos de los alumnos desaprovechan esas
capacidades que podrian desarrollar, ademas, si se aplicaran las estrategias adecuadas y si los
estudiantes adquirieran los elementos necesarios para hacerlo, como el estar motivados, el
conocer las reglas gramaticales, el adquirir conocimientos sobre el tema, entre otros, estos
podrian desarrollar un pensamiento critico y reflexivo a temprana edad. No obstante, los
adolescentes se dejan influenciar por factores que obstaculizan su desarrollo. Por ejemplo, el
usar de manera excesiva dispositivos moviles o estar en las redes sociales durante largas
horas.

Junto con los cambios bioldgicos y los cambios cognitivos que tienen los adolescentes,
surgen los cambios emocionales. En este orden de ideas, se requiere que los alumnos se
encuentren emocionalmente estables para que, en gran medida, puedan concentrarse en la

actividad.

2.6.2 Conocimientos previos del proceso de escritura y del ensayo
Los estudiantes requieren una serie de conocimientos previos del proceso de escritura

y especificamente si hablamos del ensayo, es indispensable que el alumno conozca las
particularidades de éste. En cuanto a los tipos de conocimiento que deben conocer los
estudiantes, Martinez (2010) localiza tres. En primer lugar, es necesario que el alumno tenga

conocimiento de la lengua, éste se relaciona con aquellas reglas gramaticales que le serviran
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al estudiante para escribir de una manera correcta. En segundo lugar, se debe tener un amplio
conocimiento sobre el tema, es decir, es necesario tener informacion especifica la cual tendra
que ser expresada en el texto a elaborar. Y, por ultimo, es necesario tener conocimiento de la
audiencia a la que va dirigido el texto, pues muchas veces, los estudiantes escriben para el
docente, sin embargo, es necesario que el docente cambie esta mentalidad, pues los
estudiantes se limitan a s6lo expresar lo que quiere escuchar el maestro.

Aguilera y Boatto (2013) plantean que los estudiantes muestran una falta de familiaridad con
las demandas y los objetivos que tiene la actividad de escribir, también, desconocen el
proceso que se debe llevar en la composicién escrita y las funciones y caracteristicas de
estructura que son peculiares de los textos académicos. Ademas, en sus escritos, los
estudiantes no suelen jerarquizar la informacion ni identificar un discurso propio al discurso
dicho por otro autor. Por Gltimo, segun estas autoras, presentan una escasa integracion de
distintas fuentes de informacion. Como resultado de lo anterior, los estudiantes suelen
presentar cierta apatia al proceso de escritura e incluso perciben a esta practica como una

actividad tediosa y dificil de realizar.

2.6.3 Habilidades para la escritura de un ensayo
La escritura es un medio de comunicacién indispensable dentro del &mbito

académico, pues a través de ella se pueden comunicar diversos puntos de vista o la postura
que se tiene sobre algun tema, ademas, es un medio de construccidn de conocimiento, por lo
tanto, es una excelente herramienta de aprendizaje para los estudiantes.

En el ambito educativo, el desarrollo de competencias argumentativas va de la mano con los
procesos de ensefianza y aprendizaje, ya que éste le sera til al estudiante, no s6lo para
desenvolverse en el contexto académico, sino también en otras &reas de la vida, como en lo
laboral, social, entre otros.

De esa manera, los estudiantes requieren el desarrollo de habilidades que les permita
relacionar su capacidad de eleccién y distincion de aquellos datos que le seran de provecho
y que seran necesarios para integrar en los conocimientos que se exigen en los cursos
disciplinares. Para Castro y Sanchez (2013) “Estamos convencidos de que el sujeto que
desarrolla sus habilidades retoricas y discursivas en el medio académico esta mejor
pertrechado para alcanzar notoriedad y éxito profesional, pero también se forja como
ciudadano mas consciente y participativo.” (p. 491). Lo anterior, quiere decir que aquel
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estudiante quien desarrolla habilidades de escritura académica, es mas probable que tenga un
mejor éxito profesional, puesto que, a través de la escritura puede comunicarse de manera
asertiva con los demas.

En este orden de ideas y de acuerdo con Castro y Sanchez (2013), el desarrollo de
competencias argumentativas es un requerimiento indispensable para que el estudiante
genere un pensamiento reflexivo y complejo, mismo que le permitira tener la capacidad de
interactuar en diversos contextos, puesto que aumentaran sus capacidades de analisis y
sintesis, ademas de saber utilizarlas de una manera eficiente en situaciones complicadas, tal
y como lo realizan aquellos que son expertos en una determinada area de conocimiento.

En palabras de Castro y Sanchez (2013) “Aprender a argumentar implica aprender a pensar”
(p. 503), por lo que dicho aprendizaje demanda el estar abiertos a didlogos y discusiones
frecuentes frente a algin tema. Por ello, es indispensable que nuestros alumnos hagan una
investigacion profunda sobre el tema y se informen sobre el mismo con la finalidad de que
ellos mismos evallen y discutan los contenidos que van a reflexionar. Por lo tanto, sean
capaces de seleccionar la informacion que le es Gtil y la que no.

En consecuencia, el buscar informacion y leer textos especializados de un tema, son la base
para desarrollar habilidades que son necesarias en la universidad, por lo que, desarrollarlas
en el nivel medio-superior, le sera de gran ayuda al estudiante para facilitar dicho proceso.
(Castro y Sanchez, 2013)

De igual manera, es indispensable que los alumnos desarrollen habilidades como opinar y
contrastar diferentes puntos de vista. Ademas de identificar posturas iguales o distintas a las
propias. Lo anterior, puede lograrse a través de los diversos discursos que se encuentran
dentro de los textos especializados sobre multiples temas. No obstante, afirman Castro y
Sanchez (2013) esta habilidad no es facil de adquirir, pues se requiere de un aprendizaje
sistematico que lleve a los alumnos a considerarse como sujetos con voz, que son capaces de
dar una opinién y de defender una postura sobre algin tema en especifico.

Con base en las ideas de Castell6 (2009) los estudiantes desarrollan distintas competencias
discursivas, las cuales implican conocer y utilizar la escritura como una herramienta de
aprendizaje y de pensamiento. De igual manera, conocer y regular todas y cada una de las
actividades involucradas en el proceso de escritura. También, los estudiantes involucran

procesos de razonamiento, tales como definir el objetivo del escrito, recordar informacion
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sobre el tema y tener conocimiento sobre la escritura textual. En relacion a la accién de
escribir, el estudiante debe planificar, investigar, seleccionar informacion, comprenderla y
sintetizar informacion sobre distintas fuentes. Es necesario que los alumnos organicen las
ideas y las sepan expresar, asi como revisar y manipular el texto que se elabora y, por
supuesto, considerar los aspectos emocionales y motivacionales que van a ser elementos
importantes para la produccion de textos de este tipo.

Meneses et al. (2007) aseguran que escribir ensayos es Util, ya que, a través de ellos, los
estudiantes logran involucrarse de manera critica en un area particular del conocimiento, asi

como tener un lenguaje apropiado para comunicarse dentro de ese contexto.
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Capitulo 3. Metodologia implementada

3.1 La investigacion-accion
La investigacidn-accion tiene sus origenes en Lewin (1960) intentaba relacionar la

investigacion social experimental con programas de accion social que respondieran a los
problemas y a las necesidades presentadas dentro de la sociedad y, a la vez, clarificar el
quehacer del profesional en el manejo de diversos programas implementados. Este autor,
descubrié que los cambios de actividades de grupos sociales son mas efectivos cuando los
miembros que participan, forman parte de los procesos de investigacion. De igual forma, este
autor partia de la teoria psicosocial y formulaba conjuntar la teoria con la practica en la
investigacion-Accion.
En cambio, Fals, Bonilla y Castillo (1972) establecen la investigacion-accion participativa,
la cual permite analizar de manera critica la realidad, su principal objetivo es aprender a
aprender, toma conciencia de la realidad, utiliza una metodologia cualitativa y organiza
acciones para mejorarla.
Para Giardia (2011) la investigacion accion ha tomado dos vertientes. Por un lado, la
socioldgica, que resalta el pensamiento critico, la concientizacién y el desarrollo de la
capacidad emancipatoria; ademas, esta vertiente produce cambios significativos dentro de la
sociedad. La investigacion accion, por lo tanto, se refiere a la metodologia para investigar de
manera sistematica una situacion, ya sea social o educativa, con la finalidad de analizarla,
explicarla y, por ende, mejorarla mediante la intervencion en la realidad. Segun este autor,
su finalidad es conseguir un cambio social por medio de la intervencion y sus objetivos son
incentivar el desarrollo humano, transformar la realidad, mejorar la calidad de vida de las
personas, resolver problematicas cotidianas e inmediatas y hacer comprensible el mundo.
Hablando especificamente dentro del ambito educativo, segin Caballero (2003) la
investigacidn-accion pretende mejorar la actuacion en el aula, atendiendo a las diversas
necesidades que presentan los estudiantes, ayudandoles a mejorar la participacion y la
comunicacion en el salon de clases. También, es de gran importancia, puesto que proporciona
conocimientos, los cuales estan basados en la reflexidn sobre la préctica educativa.
Es importante la relacién que se tiene entre profesor-alumno (s) en el proceso de ensefianza
y aprendizaje, debido a lo cual, es indispensable que en el saldn de clases exista un ambiente
de confianza, carifio y respeto. Por ello, es importante mencionar que la investigacion accion
sugiere transformar la practica docente en un proceso de investigacion permanente.
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Elliot (1999) asegura que los objetivos de un proyecto de Investigacion-Accion se refieren a
las metas que van a orientar al proceso, buscando resolver un problema. Por lo tanto, su
principal objetivo es mejorar la practica antes de producir conocimiento. Asi pues, el
investigador determina los propdsitos y actia de modo que logre cumplirlos, para ello, éste
debe tomar en cuenta todos los elementos que intervienen para que los individuos puedan
aprender. Dichos elementos podrian ser: el contexto familiar, social y, por supuesto, las
experiencias de vida previas.

Dentro del texto de Elliot (1999) se exponen dos dilemas. En el primero, se focaliza en el
docente en donde se plantea como relacionar la teoria con la préctica. Para ello, es importante
que el analisis tedrico no se separe de la realidad del objeto de estudio sobre el que se esta
reflexionando, esto con la finalidad de entenderla y, por lo tanto, mejorarla; haciendo uso de
la experiencia previa, asi como de nuevas estrategias que faciliten el proceso de aprendizaje.
La sabiduria préactica es una forma de conocimiento profesional que le va a permitir al
docente actuar con relacion a la variedad de casos procesados reflexivamente durante su labor
docente. El segundo es cédmo es que el docente logra una concepcion unificada de practica
educativa reflexiva, integrando el desarrollo curricular y el del profesorado, la evaluacion, la
investigacion y la reflexion filosofica.

El docente se enfrenta al chogque que se produce entre la cultura tradicional y la cultura
emergente de la practica reflexiva, no precisamente dentro del centro educativo en donde
labora, sino sobre si mismo. De modo que, una préactica reflexiva debe fomentar la
colaboracion entre los docentes y las autoridades con la finalidad de que haya una mejora
educativa y un éptimo desarrollo institucional. En el que todos los involucrados puedan
trabajar en equipo, apoyando en lo que sea necesario para mejorar el proceso educativo y el

desarrollo de la institucion.

3.2 La investigacion cualitativa

En la investigacion cualitativa no hay un disefio Unico, mas bien existe un rango de
opciones a elegir. La eleccién del disefio, el método de recoleccion de datos y las estrategias
de muestreo y analisis, dependeran de los propositos del estudio, de las preguntas de
investigacion, de los recursos disponibles y de los resultados esperados en funcién de lo que
sea mas redituable en términos de conocimiento (Herrera, Guevara & Munster, 2015).

El disefio de investigacidn son los planes y los procedimientos en la investigacion que parten
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del o los supuestos generales y que consideran los métodos de recopilacién y analisis de datos
(Creswell, 2009). El término disefio en el marco de una investigacion cualitativa hace
referencia al abordaje general que se utiliza en el proceso de investigacion (Salgado, 2007),
es mas flexible y abierto, y el curso de las acciones se basa en el trabajo de campo
considerando a los participantes y la evolucion de los acontecimientos, de este modo, el
disefio se va ajustando a las condiciones del escenario.

Una de las caracteristicas fundamentales del disefio en metodologia cualitativa es su
flexibilidad. EIl disefio cualitativo es provisional y se somete a constantes cambios; parte de
la toma de decisiones con caracter de provisionalidad que se sabe y se acepta de antemano;
abarca todos los pasos principales de los que consta una investigacion y, por lo tanto, supone
la elaboracion de un calendario, de una fijacion de espacios y de compromisos de actuacion,
un presupuesto econémico, un programa de trabajo y un esquema tedrico explicativo (Ruiz,
2012).

En este orden de ideas, el disefio establece una forma particular de llevar a cabo el proceso
investigativo, de acercarse a la realidad en funcion de las premisas planteadas inicialmente,

y parte de una vision de la realidad.

3.3 El escenario
A partir de las ideas de Latorre (2005) el contexto tiene como objetivo principal

conocer el entorno donde se realizd la investigacion para que el lector se familiarice con él y
se dé cuenta de la importancia que tiene la investigacion y el impacto que tendra en el ambito
profesional.

El lugar en donde se elabord la investigacion es en el Instituto Mahatma Gandhi institucion
privada ubicada en la ciudad de Uruapan, Michoacén, desde hace afios, dicha ciudad se ha
considerado como una de las ciudades mas inseguras del estado, ya que han ocurrido diversos
sucesos violentos, los cuales han sido protagonizados principalmente por grupos de crimenes
organizados. Estos hechos han repercutido en nuestra labor académica, pues muchos jovenes
optan por pertenecer a esos grupos delictivos y, por lo tanto, de manera general, existe una
gran desercion escolar.

También es considerada la capital mundial del aguacate, por lo que, en ella se concentra una
buena cantidad de empresas relacionadas con este negocio, asi como inmensas huertas de

frutos rojos, zarzamora y arandanos, lo que implica que haya grandes oportunidades de
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empleo. Por otro lado, es una localidad en donde se mueve una gran cantidad de dinero, pues
muchas empacadoras exportan su producto a distintos paises, sobre todo aguacate y frutos
rojos de diversas especies. Dentro de la institucion tenemos a familias de empresarios de
aguacate que por supuesto, tienen una vida econdmica privilegiada, pero, por otro lado,
tenemos a familias que sus recursos econémicos son menores. Por lo anterior, los jovenes
creen que escribir textos académicos no les serd de gran utilidad para desenvolverse en
alguno de los ambitos mencionados, puesto que su prioridad es obtener un recurso
econdmico, sin necesariamente lograr un grado académico mas alto.

Este instituto brinda estudios desde nivel preescolar hasta, actualmente, estudios
universitarios y Unicamente en el turno matutino. Dicha institucion, tiene una considerable
cantidad de estudiantes y, ademas, de trabajadores: administrativos, directivos, docentes y de
intendencia. Sin embargo, en preparatoria la cantidad de estudiantes no es tan alta y, por
ende, s6lo ofrece dos bachilleratos: quimico-bioldgico/fisico matematico y econdémico-
administrativo/historico-social.

Durante todo el afio se realizan diversas actividades académicas y culturales. Especialmente
en las materias de Literatura, Taller de Lectura y Redaccion y Ciencias de la Comunicacion
se han organizado concursos de calaveritas literarias, ortografia y oratoria. De igual manera,
es importante mencionar que dentro de la institucion se elaboran distintos tipos de textos en
las diferentes asignaturas que cursan los estudiantes y son presentados ante toda la comunidad
educativa, tales como periodicos, revistas, antologias, etc. También, es indispensable
mencionar que en la materia de Metodologia de la Investigacion los estudiantes elaboran una
investigacion cientifica. Dicho trabajo lo hacen durante los dos ultimos semestres y en ambos
bachilleratos. Al final, los estudiantes presentan su trabajo a un grupo de sinodales, mismos
que evalUan tanto su trabajo escrito como la presentacion del mismo y de los resultados. Lo
anterior, se realiza con la finalidad de fomentar la escritura en los jovenes y desarrollar en

ellos diversas habilidades de escritura, ademas de ir forjdndolos para su vida universitaria.

3.4 Los participantes
Para el trabajo de esta investigacion se eligio a estudiantes de primer afio del Instituto

Mahatma Gandhi de Uruapan, Michoacén.
Estos estudiantes son adolescentes de aproximadamente 14 a 15 afios de edad, que acaban de

egresar de la secundaria y que de manera general presentan las siguientes caracteristicas:
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e Experimentan cambios fisicos, emocionales y sociales, propios de la adolescencia.
e Muestran desinterés y poco compromiso en las tareas académicas.
e Son absorbidos por las redes sociales, tales como Facebook, Instagram, TikTok
Twitter y Whatsapp.
e Tienen inquietud y desconcierto por la transicion del nivel basico al nivel medio
superior.
e Falta de claridad en sus intereses, tanto en su vida personal como en su vida
profesional.
e Tienen la necesidad de ser escuchados y aceptados tanto por sus mismos comparieros
como por los docentes.
De manera particular, se ha percibido que estos estudiantes llegaron a la preparatoria
mostrando una apatia para realizar textos de todo tipo, pero especialmente académicos.
Ademaés, manifestaban una pereza por la lectura. Asimismo, se observd que no tenian
herramientas necesarias para una buena redaccion, puesto que, sus escritos eran deficientes,
ya que, en muchas ocasiones, no tenian coherencia, no estaban cohesionados o mostraban un
alto numero de faltas de ortografia. Por estas cuestiones y por otros intereses personales, es
que tuvo origen esta investigacion.
A partir del diagndstico que se les aplicd para la presente investigacion, se puede destacar
que los estudiantes no tienen claridad sobre las caracteristicas de un ensayo, a pesar de ser
uno de los textos mas solicitados por los profesores.
En relacidn a los criterios de inclusion, se considerd pertinente trabajar con los estudiantes
de primer afio, ya que, con base en el plan de estudios de la Direccion General de Bachillerato
(DGB), plan que la institucidon lleva a cabo en el nivel de preparatoria, cursan la materia de
Taller de Lectura 'y Redaccion | y 1l 'y, dentro de la misma, se ven temas relacionados con la
ortografia, los procesos de cohesion y coherencia y la elaboracion de distintos textos
académicos, como resimenes, monografias, ensayos, etc.; ademas, especificamente, en el
segundo semestre uno de los temas que se cursa en Taller de Lectura y Redaccién Il es el
ensayo, por lo que, aprovechando dicha cuestion, es en este segundo semestre que se
aplicaran las estrategias cognitivas que se tienen planeadas.
En el primer afio de preparatoria hay tres grupos, repartidos de la siguiente manera: en el 201
“A” son un total de 29 estudiantes, en el 201 “B”, 27 y en el 201 “C”, 29. Dado que los
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grupos son numerosos, solo se trabajara con el 201 “C”. Se eligi6 a éste porque muchos de
los estudiantes se pueden ver areas de mejora en la escritura, pero, ademas, porque a pesar
de ello, estos presentan bastante interés por aprender y conocer cosas nuevas.

De esa manera, el grupo se encuentra dividido de la siguiente forma:

Tabla 1 Total de estudiantes del grupo 201 "C"

GRUPO 201 “C”
Mujeres Hombres
15 14

Total de estudiantes: 29

Fuente: elaboracion propia

La participacion de estos 29 estudiantes en la investigacion fue totalmente activa y de gran
importancia, puesto que sus acciones, comentarios y valoraciones, respecto a las estrategias
que implementaron por parte de la docente se podran evaluar con base en lo observado y en
lo realizado por la docente como por los estudiantes.
3.5 Procedimiento

La presente investigacion se desarrollé en tres etapas:
Primera etapa: diagnostico. Se aplicaron diversos instrumentos los cuales permitieron
conocer, el tipo de texto con el que ibamos a trabajar, evaluar de manera cuantitativa las
estrategias cognitivas que los estudiantes tenian antes de elaborar el ensayo, saber el
conocimiento y la actitud que los estudiantes tenian sobre el ensayo Yy, por ultimo, conocer el
significado que tenian sobre este tipo de texto.
Segunda etapa: Disefio y aplicacion de las estrategias cognitivas. En esta etapa se buscaron
y crearon estrategias didacticas que permitieran generar habilidades de escritura académica
en los estudiantes de bachillerato con los que trabajamos.
Tercera etapa: Evaluacion. Se evaluaron las estrategias y los recursos didacticos que se
implementaron para constatar si estos fueron de utilidad para generar las habilidades de
escritura académica en los estudiantes de bachillerato y, de esa manera corroborar si los

objetivos que se plantearon en un inicio se cumplieron.

53



3.5.1 Diagnostico
En un primer momento, se aplicaron a los estudiantes cuatro instrumentos de diagndstico:

Un cuestionario, entrevista semiestructurada, Red seméantica y Escala de Estrategias de

aprendizaje. Una vez obtenidos los resultados, se procedio a su analisis.

+ Cuestionario para la identificacién de textos académicos
Objetivo:

Conocer el uso, dominio y aplicacion de los textos académicos en el nivel medio-
superior.
Descripcion:

El cuestionario se dividié en dos grandes partes. La primera, se enfocé en recolectar
elementos sociodemograficos que tuvieran una influencia significativa en el aprendizaje de
los estudiantes y, especialmente, en la redaccion de un texto. La segunda seccion esta
relacionada con el dominio, aplicacion y uso de los textos académicos. Hablando
especificamente sobre el apartado del dominio, se agregaron los conceptos de cada uno de
los siguientes tipos de textos: articulo cientifico, ensayo, monografia, resumen, informe y
resefia; con base en lo anterior, los estudiantes tenian que relacionar el concepto con el tipo
de texto al que ellos creian correspondia ese concepto.

En la parte sobre la aplicacion de los textos, se agregaron las caracteristicas de cada uno de
los tipos de textos mencionados anteriormente y, como lo hicieron en el apartado anterior,
también los estudiantes tenian que relacionar dichas caracteristicas con el tipo de texto al que
segun ellos se vinculaban.

Por Gltimo, en el apartado del uso de los textos académicos se les pidid a los estudiantes que
marcaran con una X la opcidon que mejor representara la forma de actuar en su contexto
académico. Por ejemplo, en primer lugar, se afiadié lo siguiente: en la escuela suelo
escribir...; y las opciones que se agregaron fueron las siguientes: siempre, muy seguido, rara
VezZ y nunca; a su vez, estas opciones estaban acompariadas por emoticones, los cuales, en
cierto sentido, estaban vinculados con las opciones que se les habia propuesto. En segundo
lugar, se preguntd qué tanto sus profesores les solicitaban escribir algin texto y, por ultimo,
se quiso conocer con qué tanta frecuencia los docentes solicitaban de tarea que los estudiantes
hicieran esos tipos de textos.

Analisis:
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El analisis de este cuestionario se elaboré por partes. En primer lugar, nos centramos
en las respuestas que los estudiantes facilitaron en el apartado sociodemografico,
especificamente, nos centramos en la pregunta que se les hizo sobre si los estudiantes
contaban en su casa con un espacio para estudiar, pues ese aspecto resultaba importante para
la elaboracion del ensayo, puesto que, durante su realizacion, los estudiantes tenian que
trabajar en su casa, por lo que era indispensable que ellos contaran con un espacio para
estudiar. El analisis del apartado en donde los estudiantes tenian que dar informacion
sociodemografica fue indispensable, pues proporcioné informacion necesaria para emplear
las estrategias pertinentes en la elaboracion del ensayo. La segunda parte que se analiz6 fue
la del dominio, aplicacion y uso de los textos académicos. Esta seccidn se analiz6 de manera
cuidadosa, pues con esta, se determino el tipo de texto en el que nos enfocamos en esta

investigacion.

+ Entrevista semiestructurada
Objetivo:

Identificar los conocimientos sobre el ensayo y la actitud que los estudiantes tienen
frente a la elaboracion del mismo.
Descripcion:

Segun Latorre (2005) la entrevista posibilita la obtencion de informacion respecto a
los acontecimientos y aspectos que son subjetivos de los individuos, mismos que estan
relacionados con sus creencias, opiniones, actitudes, valores o conocimientos; tal
informacion no se podria recolectar de otra manera mas que con este tipo de instrumento.
Hablando especificamente de esta investigacion, se utilizo esta técnica con la finalidad de
que el estudiante proporcionara informacion sobre lo que es un ensayo, el objetivo que tiene
para ellos elaborar este tipo de texto, las estrategias que utilizan a la hora de redactar un
ensayo Yy la actitud que tienen frente a la elaboracién del mismo. Por ello, la entrevista
semiestructurada se constituy6 por un total de ocho preguntas.

En la pregunta uno se les cuestiond sobre qué era para ellos un ensayo académico. Esta
interrogante se hizo con la finalidad de que los estudiantes proporcionaran algin concepto
que ellos tenian sobre dicho tipo de texto, pues eso permitiria darnos cuenta como es que los

estudiantes concebian a un ensayo.
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La segunda pregunta se hizo para saber si los estudiantes sabian cual era el propésito de
elaborar un ensayo; con tales respuestas, podriamos conocer el objetivo con el que los
estudiantes han elaborado este tipo de texto y si €so permite que se motivaran para realizarlo.
La tercera pregunta se planted para indagar respecto al significado que para los estudiantes
tenia el elaborar un ensayo, con ello, podriamos saber si el significado que los estudiantes
tenian sobre ese texto, les permitia realizarlo adecuadamente o si era un obstaculo para
construirlo.

En la cuarta pregunta se les cuestiond a los estudiantes sobre qué elementos importantes creen
que debe tener un ensayo, con eso, nos dariamos cuenta si los estudiantes podian identificar
los elementos mas indispensables que conforman a un ensayo.

En la quinta pregunta se quiso conocer si los estudiantes sabian la importancia que tenia este
tipo de texto, con las respuestas de los estudiantes podriamos saber qué tan importante
consideran que es el elaborar este texto o si para ellos no es indispensable hacerlo.

La sexta pregunta se hizo con la finalidad de saber si los estudiantes sabian como elaborar
un ensayo para de esa manera, conocer los pasos que hacen los estudiantes para realizar dicho
texto o si no llevan a cabo una metodologia para elaborarlo.

Con la séptima pregunta se indago para saber si los estudiantes estaban dispuestos a ayudar
a alguno de sus comparieros a elaborar un ensayo. Lo anterior, nos permitiria percatarnos de
la disposicién con la que cuentan los estudiantes para ayudar a alguien mas a elaborar este
texto.

La ultima pregunta de la entrevista consistié en que los estudiantes especificaran para ellos
qué caracteristicas tenia un buen ensayo y como consideraban era un mal ensayo académico.
Dicha pregunta se hizo con la finalidad de conocer si los estudiantes tenian el conocimiento
suficiente para identificar un mal de un buen ensayo academico.

Analisis:

Las entrevistas que se aplicaron a los estudiantes se grabaron en audio, por lo que
cada una se transcribi6 en un archivo de Word, para analizar la entrevista, se realizaron los
siguientes pasos:

v Se identificaron categorias y subcategorias, las cuales fueron sujetas a analisis.
v Para respaldar las categorias que se localizaron, se afiadieron los discursos de los

estudiantes que las representaban.
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v Como las entrevistas se aplicaron antes y después de la elaboracion del ensayo, se
agregaron las categorias y subcategorias que se localizaron en ambos momentos.

v Finalmente, se hizo un analisis comparativo de las respuestas de los estudiantes que
dieron al inicio y las que proporcionaron al final de realizar el ensayo, lo anterior,
para saber si las estrategias cognitivas que se aplicaron resultaron significativas para

los estudiantes.

+ Red semantica
Objetivo:

Indagar qué significa para los estudiantes de bachillerato la palabra “ensayo” y con
qué lo relacionan.
Descripcion:

Se les proporciono a los estudiantes un formato impreso en un cuarto de hoja tamafio
carta de forma vertical, en el cual, se especificaba a los estudiantes anotar los siguientes datos:
semestre, edad y género. Al momento de comenzar con la actividad, se les indicé que sobre
cada una de las diez lineas que habia en dicho formato, debian anotar una palabra por linea
de acuerdo con lo que ellos consideraran, se relaciona el ensayo. Una vez anotadas las
palabras, tenian que jerarquizarlas, es decir, asignarles un orden de importancia, anotando en
el paréntesis, que se encontraba a la derecha de cada linea sobre la cual escribieron cada
palabra, un namero del 1 al 10. El orden en que debian anotarlas, era gradual descendente, lo
que implicaba que a la palabra que le pusieran el 1, seria la de mayor importancia para los
estudiantes, y a la que le pusieran el 10 seria la de menor importancia. La red semantica fue
aplicada a los 29 estudiantes que participaron para la elaboracion de esta investigacion.
Analisis:

El analisis que se llevo a cabo para la red semantica fue el siguiente:

v Se realizo el registro de todas las palabras proporcionadas por los estudiantes.

v Después, se ordeno alfabéticamente cada una de esas palabras.

v En el tercer paso se sumaron las frecuencias de aparicion de las palabras.

v Encel cuarto, se agregd la ponderacion que cada uno de los estudiantes le proporciond

a cada palabra, segun el orden de importancia que ellos consideraban.
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v En el quinto paso se obtuvo el peso semantico de cada una de las palabras, a partir de
las frecuencias y de la ponderacion asignada por cada alumno.

v En el sexto paso se ordenaron de manera descendente los datos de la columna del
peso semantico.

v En el séptimo paso se asignd el porcentaje para localizar la distancia seméantica

cuantitativa.

g

En el octavo paso se graficé el peso semantico para calcular el punto de quiebre.
v Por ultimo, se obtuvo una gréfica radial para identificar la frecuencia de aparicién de
cada una de las palabras y después realizar la conclusion de estas.

+ Escala de Estrategias de Aprendizaje ACRA
Objetivo:

Evaluar cuantitativamente las estrategias cognitivas de los estudiantes de bachillerato
antes de aplicar las estrategias cognitivas y al final de la aplicacién de estas.
Descripcion:

Es un instrumento que se fundamenta en los principios cognitivos de procesamiento
de la informacidn. La escala que se uso para esta investigacion se elabor6 por De la Fuente
y Justicia (2003) es una adaptacion simplificada de la escala ACRA realizada por Roman y
Gallego en 1994. Dicho instrumento se conforma por un total de 44 items y esta disefiada
para identificar la frecuencia con la que los estudiantes aplican tres grandes dimensiones del
aprendizaje:

Dimension 1. Estrategias cognitivas y de control del aprendizaje. Esta dimension se conforma
por un total de 25 items, en los que se proporciona informacion de estrategias que se utilizan
para aprender, codificar y recordar informacion que es de interés para los estudiantes. Lo
anterior, permite que los estudiantes vinculen el nuevo aprendizaje con los conocimientos
previos, los cuales, a su vez, se encuentran almacenados en la memoria a largo plazo.

Dimensién 2. Estrategias de apoyo al aprendizaje. Esta dimensién esta constituida por 14
items. En ella se examinan las estrategias que sirven como apoyo al aprendizaje de los
estudiantes, por ejemplo, la motivacion intrinseca, el control de la ansiedad, las condiciones

para que no haya distraccion, la necesidad de apoyo social, el horario y el plan de trabajo.
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Dimensién 3. Habitos de estudio. Es una dimension que se conforma por tan sélo 5 items,
los cuales proporcionan informacion relacionada con los habitos de estudio y la comprension.
Especificamente, tiene que ver con las conductas que los estudiantes tienen de la informacion
que se muestra a través de sus sentidos y que se integra, de esa manera, cOmo un
conocimiento nuevo en su estructura cognitiva.

A pesar de que se aplicaron todos los items de la escala, esta investigacion se enfoco en la
dimension 1, pues tiene como objetivo principal es disefiar estrategias didacticas para generar
habilidades de escritura académica en estudiantes de bachillerato mediante la
implementacion de estrategias cognitivas, por lo tanto, nos vamos a centrar en dicha
dimensién. No obstante, se aplicé toda la escala para conocer el nivel con el que cuentan los
estudiantes en esas tres dimensiones.

Analisis: el analisis que se realizé de la escala ACRA corresponde a un analisis
cuantitativo. Es importante mencionar que esta escala se aplico al inicio y al final de la
aplicacion de las estrategias didacticas. Lo anterior, con la finalidad de ver el impacto que
tuvieron estas y si existié un cambio significativo en los estudiantes a la hora de elaborar el

ensayo.

3.5.2 Disefio y aplicacion de las estrategias
A partir de los resultados del diagndstico y el analisis de los mismos, se disefiaron las

estrategias cognitivas y se eligieron los recursos que se iban a utilizar para poder aplicarlas,
para que, de esa forma, se pudieran generar estrategias cognitivas en los estudiantes de
bachillerato y que elaboraran de una manera mas sencilla un ensayo. Después de ello, dichas
estrategias se pusieron en practica con los estudiantes. Es indispensable mencionar que
mientras se aplicaban las estrategias, se iban haciendo las modificaciones pertinentes para la
siguiente actividad, tal y como lo describe la investigacién-accién. Asimismo, todas las
estrategias que se aplicaron fueron evaluadas y analizadas a partir de los resultados obtenidos.
Los objetivos de cada una de las estrategias implementadas coinciden con el objetivo general
de la investigacion, pues como se habia especificado, éste consiste en disefiar estrategias
cognitivas para generar habilidades de escritura académica en estudiantes de bachillerato
mediante la implementacion de estrategias cognitivas.

Con base en lo anterior, se aplicaron siete estrategias, las cuales fueron de utilidad a la hora

de escribir un ensayo. Las estrategias se aplicaron de manera presencial y en la asignatura de
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Taller de Lectura y Redaccion Il, pues se aproveché de que era uno de los temas con los que

se iba a trabajar durante el semestre. Por lo tanto, se tratd de coincidir con ello para aplicar

dichas estrategias y que éstas se ajustaran en el tiempo con la materia curricular pues, ademas,

el ensayo iba a ser parte de la evaluacion de la asignatura.

En latabla 2 se pueden observar las estrategias cognitivas que se implementaron, los recursos

didacticos que se utilizaron en cada una y los instrumentos de evaluacidn que se requirieron

para evaluar las estrategias.

Tabla 2 Estrategias didacticas e instrumentos de evaluacion empleadas

Contenido
Tematico

Estrategia
cognitiva

Recursos didacticos

Instrumentos de
evaluacion

Tipos de
académicos: los

Localizaciéon de
tipos de

textos
Monografia textos
Resumen

Resefia

Una monografia titulada ¢De qué
manera influye la concentracion del
NaCl en la germinacion de semillas
de quinua (Chenopodium quinoa)
cultivadas en vivo a condiciones

Lista de cotejo
Diario de clase

controladas de laboratorio? De la

autora Noelia Patricia Cabrera

Mufioz.

Un resumen sobre el libro Cronica de

una muerte anunciada del autor

Gabriel Garcia Marquez y el autor del

resumen es anénimo.

e Una resefia de la pelicula Super
Mario Bros, elaborada por Carlos
Miguel Rosales.

e Un reporte sobre la migracién de base
de datos a un sistema web para
publicar observaciones o reportes de
especie en Perd, elaborado por la
Universidad Nacional Agraria La
Molina.

e Un articulo cientifico  sobre
“Programando mundos. Rebelion y
homenaje a los videojuegos en
Wreck-it Ralph” de la autora Maria
Florencia Ibafiez.

e Un articulo filosofico titulado “La
belleza y la filosofia” realizado por
Alberto Monar.

e Un ensayo literario llamado “Una
sociedad conflictiva muestra como
indicios conflictos de valores”.

Reporte

Articulo

cientifico

e Articulo °
filosofico

e Articulo

literario

Armar el
concepto de
ensayo

Diez sobres de colores con las siguientes e
palabras clave, cada uno sobre la
definicion de ensayo: conocimientos, o
texto, reflexionar, finalidad, tema, ideas,

Concepto de ensayo Lista de cotejo
Diario de campo

Lista de cotejo
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Partes del ensayo:
e Introduccion
e Desarrollo

e Conclusion

e |deas relevantes

de un texto.

e Técnica del

subrayado

e COmo escribir

mal:
-Olvidar
lector

-Ser locuaz,

vago
pomposo
-Usar lastre
-No revisar

e Elensayo

-Caracteristicas

del ensayo

-Partes del

ensayo
-Conectores
discursivos

-Citas textuales

y parafrasis
-Referencias
APA

Las partes de un
ensayo

Técnica del
subrayado

Cémo  escribir
mal

Elaboracion del
ensayo

pensamientos,

argumentativo, fuentes,

investigacion, postura, breve.

Un ensayo dividido en pérrafos
titulado “Las redes sociales y su
influencia en los menores” de autor
anénimo.

Un video sobre las partes que
conforman un ensayo.

Textos de articulos cientificos que los
estudiantes buscaron a partir del tema
que eligieron para elaborar su ensayo.
Dichos textos se solicitaron que los
buscaran en paginas Web como:
Redalyc, Scielo, Google académico y
DOAJ.

Andamio cognitivo  elaborado
previamente por la profesora para que
los estudiantes ordenaran la
informacidn localizada en los textos.
Una infografia en la que se sefialé en
qué consiste la técnica del subrayado,
algunos tips para llevar a cabo un
buen subrayado y la jerarquia de
colores en la que los estudiantes
tenfan que basarse para identificar la
informacién en los textos.

Texto titulado Cémo escribir mal del
autor Paul W. Merril.

Diapositivas que hacen referencia al
texto Como escribir mal de Paul W.
Merril.

Llavero  ortografico  (elaborado
previamente por la profesora vy
enmicado por los estudiantes).

Una infografia sobre los conectores
discursivos.

Infografia sobre las caracteristicas de
un ensayo.

Un video sobre las partes que tiene un
ensayo.

Dos imagenes de frases para citar
autores.

Hojas pequefias de colores con temas
propuestos para los estudiantes.
Esquema sobre las partes que van a
conformar un ensayo.

Formato para la elaboracion del

para evaluar la
estrategia.

Lista de cotejo
Rubrica para
evaluar la
estrategia

Diario de campo

Rdbrica de
evaluacion
Diario de campo
Lista de cotejo
para evaluar la
estrategia

Lista de cotejo
para evaluar la
estrategia.

Diario de campo

Rubrica para
evaluar el ensayo
Lista de cotejo
para evaluar la
estrategia.

Diario de campo
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ensayo.

e Infografia sobre las citas textuales y
las parafrasis.

e Una infografia sobre las referencias
utilizando el sistema APA séptima

edicion.
e Revision del Revision del e Ensayos elaborados por los e Rbrica de
texto ensayo con estudiantes. evaluacion
e Reescritura stickers e Dos hojas con stickers e Lista de cotejo

e Diario de clase

Fuente: elaboracion propia

3.5.3 Evaluacion
4 Diario de clase

Objetivo:

Registrar el comportamiento y las actitudes que tienen los estudiantes dentro del salon
de clases, asi como el clima que se genera con las actividades implementadas, para de esa
manera reflexionar sobre la practica docente.

Descripcion:

Desde el punto de vista de Latorre (2005) el diario del profesor se emplea con el
objetivo de poder observar y registrar lo que sucede en el aula para que, con base en ello, se
pueda reflexionar y evaluar la propia practica. En la presente investigacion, se utilizo el diario
de clase para registrar las conductas que tiene el alumnado dentro del aula y las actitudes que
tuvieron, al aplicar cada una de las estrategias de ensefianza, lo anterior, con la finalidad de
evaluar las estrategias que se emplearon a los estudiantes en cada una de las clases planeadas
para la elaboracion del ensayo.

De esa forma, dichas observaciones se fueron registrando en un cuaderno, pues en cada una
de las clases, se localizaban las diversas actitudes e incluso algunas acciones que los
estudiantes mostraban en la elaboracion de las actividades. Después, esas observaciones se
registraron en la carta descriptiva que se realiz6 para organizar cada una de las sesiones, pues
ahi mismo también se incluyeron algunas evidencias de fotografias de los estudiantes y de
los productos obtenidos.
Analisis:

El analisis que se hizo del diario de clases fue el siguiente: en primer lugar, se hizo el

registro de las observaciones de cada una de las clases. Posteriormente, se identificaron
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categorias de analisis en cada una de las estrategias trabajadas y, finalmente, se procedi6 a

analizar dichas categorias.

+ Lista de cotejo

A partir de las ideas de Latorre (2005) existen dos excelentes razones para utilizar
este instrumento en un proyecto de investigacion-accién. Una de ellas es para obtener
informacion elemental que no es posible conseguir de otra manera y la segunda, para evaluar
el efecto que ha tenido una determinada intervencion.

Objetivo:

Conocer el impacto que tuvieron las estrategias de ensefianza aplicadas en cada una
de las clases y asi determinar si se generaron estrategias cognitivas en los estudiantes para la
elaboracion de un ensayo.

Descripcion:

Al final de la intervencion de cada una de las estrategias, se le entregaba a cada uno de
los estudiantes un cuestionario en donde ellos tenian que evaluar las estrategias aplicadas.
Dicho cuestionario constaba de dos columnas, en la de la izquierda habia seis filas y en cada
una se especificaba lo siguiente:

1. Los recursos didacticos (videos, infografias, explicaciones) que utiliz6 la profesora
me sirvieron para entender el tema.

La actividad me parecio interesante.
La actividad me ayudd a comprender mejor el tema.
Considero que el objetivo de la clase se logré con las actividades elaboradas.

La actividad se me hizo sencilla de realizar.

o gk~ w D

Las indicaciones para elaborar la actividad fueron claras.

En la columna de la izquierda se localizaba la valoracién. Para ello, se afiadieron dos
emoticones. El primero era una carita feliz y el sequndo era una carita triste. Lo que tenian
que hacer los estudiantes, era leer las descripciones y, con base en cada unay en la aplicacion
de las estrategias, debian afiadir una palomita a la carita feliz si consideraban que la
descripcidn era positiva y una cruz en la carita triste, si pensaban que resulté ser negativa tal

accion.
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Analisis:

Cada una de las estrategias se evalud a través de la lista de cotejo. A través de los
resultados nos pudimos dar cuenta de lo que opinaban los estudiantes acerca de las estrategias
aplicadas. Por ejemplo, si los recursos didacticos que se utilizaron les sirvieron a los
estudiantes para comprender el tema, si la actividad les parecié interesante, si el objetivo u
objetivos de la clase se lograron con las actividades elaboradas, si la actividad o actividades
se les hicieron sencillas de elaborar y, por ultimo, si las indicaciones que se proporcionaron
para elaborar la actividad fueron claras. De esa forma, analizariamos cuél o cuéles de las

estrategias implementadas les fueron de utilidad a los estudiantes para elaborar sus ensayos.

4+ Ribrica

Objetivo

Evaluar el ensayo, con base en los diferentes aspectos de evaluacion que se tomaron
en cuenta a la hora de su elaboracion.
Descripcion

Después de que los estudiantes entregaron su ensayo, posterior a las correcciones que
se les hicieron tanto por parte de sus compafieros como por parte de la docente, se procedi
a evaluar el ensayo. Para ello, se utilizd este tipo de instrumento en donde se consideraron
las siguientes categorias: introduccién, desarrollo, conclusiones, referencias, coherencia,
cohesion, argumentacion, citas textuales, ortografia y signos de puntuacién. El rango de
puntuacion era del 1 al 4, en donde 1 significaba insuficiente y el 4, excelente. Ademas, cada
rango contaba con una descripcion breve en la que se mencionaban las caracteristicas
minimas que debia tener el ensayo para asignar o no tal puntaje. Al inicio del instrumento se
agregd un encabezado en el que se encontraba el nombre de la institucion, la materia, el
nombre de la docente y el parcial que correspondia al momento de evaluar el ensayo; ademas,
se encontraba un espacio en donde se afiadia el nombre del estudiante, el puntaje obtenido y
la calificacién. De igual manera, al final del instrumento, habia un espacio en blanco en el
que se podian afiadir algunas observaciones sobre el texto.
Analisis

Para el analisis de este instrumento, se sumaron cada uno de los puntajes obtenidos

de cada categoria a evaluar y de cada uno de los estudiantes que participaron en la elaboracién
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del ensayo. De esa forma, nos podriamos dar cuenta del impacto que tuvieron las estrategias
cognitivas pues en el texto se puede reflejar el esfuerzo, la dedicacion y las estrategias que

se implementaron en los estudiantes.
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Capitulo 4. Resultados de la investigacion

4.1 Resultados y discusion del diagndstico
Enseguida se muestran los resultados que se obtuvieron de los instrumentos diagnosticos que

se aplicaron.

4.1.1 Cuestionario para la identificacion de los tipos de textos
Para comenzar con la investigacion, se aplic6 un cuestionario diagnostico a los

estudiantes para conocer el tipo de texto con el que ibamos a trabajar para esta investigacion.
El cuestionario se dividié en dos grandes partes. La primera, se enfocO en recolectar
elementos sociodemograficos que tuvieran una influencia significativa en el aprendizaje de
los estudiantes y especificamente, en la redaccion de un texto. La segunda, tiene que ver con
el dominio, aplicacion y uso de los textos académicos, con la finalidad de saber el tipo de
texto con el que se puede enfocar la presente investigacién. A partir de los resultados
obtenidos, los estudiantes con los que se va a trabajar fueron 14 hombres y 15 mujeres, los
cuales oscilan entre los 15 y 17 afios de edad.

En esta primera parte, se preguntd si los estudiantes contaban con un espacio en donde
pudieran estudiar tranquilamente. A partir de lo que los jovenes respondieron y como se
puede observar en la figura 3, el 79% aseguro tener un espacio especifico en su casa para
poder llevar a cabo su aprendizaje, pero el 21% no, lo cual, es un factor que se tomara en
cuenta a la hora de implementar las estrategias, pues el tener dicho espacio podra facilitar su
aplicacion. Segun Raya (2010) tener un buen ambiente de aprendizaje influye en el éxito
escolar y en el aprendizaje del estudiante, ademas de que permite una mayor concentracion

en las actividades que se estan realizando en esos momentos.
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Figura 3 Espacio para estudiar

ESi ENo

Asi pues, 24 de los 29 estudiantes con los que se trabajo tuvieron un nivel
socioeconémico medio, 3 mencionaron contar un nivel alto y sélo 2 dijeron poseer un nivel
bajo. Tal resultado parecia ser favorable, pues el estudiante adquirié de forma sencilla los
medios indispensables que posibilitan la produccion de textos académicos. Pues como lo
afirman Medina et al. (2014) “si las condiciones son favorables en aspecto econdmico,
suponemos que las actividades académicas tendran resultados satisfactorios™ (p. 27)

Respecto a la pregunta ¢personas con las que viven? 17 de los estudiantes
manifestaron tener familias tradicionales, es decir, viven con papa, mama y hermanos. No
obstante, también se pudieron distinguir familias disfuncionales; 9 viven s6lo con su mama
y hermanos; 2 viven con su papa, mama, hermanos y, ademas, con algunos familiares y, por
altimo, un estudiante menciond vivir sélo con su abuelita. Lo anterior, se considero
importante, puesto que los estudiantes no han sufrido alguna separacién por parte de sus
padres.

Otro factor que se consideré indispensable preguntar a los estudiantes fue sobre la
ocupacion de los padres. Primero, se pregunt6 sobre la labor de su mama. De esta forma, 19
de las 29 madres de familia son amas de casa; 5 son trabajadoras independientes; 3 ejercen
su carrera y dos son empleadas publicas. Este factor es indispensable, pues con base en lo
que afirma Razeto (2016) las madres que tienen mas estudios son las que se encuentran mas
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involucradas en la educacion de sus hijos. Ademas, también son las que mayor informacién
tienen sobre la escuela y las que actian inmediatamente a la hora de que el joven presenta
algun problema en el ambito escolar.

Por otro lado, respecto a la ocupacion del papa se pudo rescatar que 19 de ellos son
trabajadores independientes, siendo principalmente, empresarios o aguacateros. También, 4
de ellos ejercen su profesion; otros 4 son empleados publicos; 1 de los padres es balconero y
uno de los estudiantes dijo no conocer a su papa, por ende, no supo ni siquiera la ocupacion
que tiene.

La segunda parte del cuestionario corresponde al dominio, aplicacion y uso de los
textos académicos. Especificamente nos enfocamos en seis tipos de textos diferentes, autores
como Fernandez y Bressia (2013); Larroyo (2020) y Manzo y Venegas (2020) consideran
que son los textos que principalmente deben ensefiarse en un contexto académico. Tales
textos son: el informe, la monografia, el ensayo, el articulo cientifico, la resefiay el resumen.
A partir de los resultados obtenidos, cabe destacar que, de manera general, los estudiantes no
conocen ni usan estos textos en la escuela. De esta forma, en primer lugar, en el instrumento
se agregaron los conceptos correspondientes a cada uno de los tipos textuales mencionados.
En esta parte, los estudiantes leyeron cada uno de los conceptos y eligieron el tipo textual
que correspondia a cada significado. Asi pues, como se muestra en la figura 4, el texto mas
dominado por los estudiantes son los articulos cientificos y los textos que menos dominan

son la monografia y el ensayo.

Figura 4 Dominio de los textos académicos

m Informe
® Monografia
m Ensayo
Articulo cientifico

m Resefia

H Resumen
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En segundo lugar, se cuestiono respecto a la aplicacion de los textos académicos.
Para ello, se agregaron las caracteristicas que corresponden a cada uno de los textos. Con
base en los resultados, en la figura 5, se puede ver que el texto mas recurrente fue la resefia
y el menor fue la monografia.

Figura 5 Aplicacion de los textos académicos

APLICACION DE LOS TEXTOS ACADEMICOS

B Informe
M Monografia
W Ensayo
Articulo cientifico
W Reseia

Resumen

La ultima parte del cuestionario se cuestion6 el uso de los textos, en decir, que tan
seguido escriben esos tipos de textos en la escuela. A partir de los resultados, en la tabla 3 se
puede ver que el texto que los estudiantes suelen escribir mayormente en la escuela es el
resumen y el texto que menos suelen escribir en la escuela es la monografia, pues, segin 5
estudiantes, nunca han escrito ese tipo de texto en la institucion.

Tabla 3 Textos académicos que escriben en la escuela

Tipo de texto Siempre Muy seguido Rara vez Nunca
Articulo cientifico 0 3 21 5
Ensayo 0 9 14 6
Monografia 3 3 15 8
Resumen 9 17 3 0
Informe 0 17 9 3
Resefa 4 5 17 3

Fuente: elaboracion propia
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En segundo lugar, se les pregunt6é a los estudiantes los tipos de textos que los
profesores les solicitaban escribir en la escuela. Por lo que, como se puede observar en la
tabla 4, el texto mas solicitado por los profesores es el resumen Yy el menos solicitado, segun
los estudiantes, es la monografia y el ensayo. Un trabajo elaborado por Cortés et al. (2015)
demuestran que el tipo de texto que con mayor frecuencia redactan los estudiantes de
bachillerato es el resumen.

Tabla 4 Textos académicos que los profesores solicitan escribir en la escuela

Tipo de texto Siempre Muy seguido Rara vez Nunca
Articulo cientifico 7 5 17 0
Ensayo 2 10 13 4
Monografia 4 11 7 7
Resumen 15 8 4 2
Informe 3 14 10 2
Reseria 4 8 15 2

Fuente: elaboracion propia

En la ultima parte, se les preguntd sobre los textos que los profesores solicitan
escribir de tarea a los estudiantes. En esta parte y a partir de los resultados obtenidos, se pudo
percibir que el texto que los profesores piden con mayor recurrencia es el resumen y los
textos que menos solicitan son la monografia y el ensayo (Tabla 5). Este resultado coincide
con lo que se expresd anteriormente, referente a que el resumen ya que es uno de los textos
mas solicitados en el bachillerato y uno de los menos solicitados es el ensayo (Cortes et al.,
2015).

Tabla 5 Textos académicos que los profesores solicitan escribir como tarea

Tipo de texto Siempre Muy seguido Raravez  Nunca
Articulo cientifico 6 8 15 0
Ensayo 3 9 14 3
Monografia 2 6 15 6
Resumen 9 15 5 0
Informe 3 10 14 2
Reseria 3 7 16 3

Fuente: elaboracion propia
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4.1.2 Entrevistas
Se disefid una entrevista semiestructurada de ocho preguntas con la finalidad de

conocer dos grandes cosas. Por un lado, el conocimiento que los estudiantes tenian respecto
al ensayo y, por el otro, la actitud que mostraban a la hora de elaborar dicho texto. Tales
entrevistas se aplicaron antes de comenzar con la produccion del ensayo y después de su
realizacion. A partir de los resultados obtenidos de las entrevistas y en relacion al
conocimiento que los estudiantes tenian sobre el ensayo, se pudieron distinguir cuatro
categorias: concepto, proposito, caracteristicas y estructura. Respecto a la actitud que los
estudiantes mostraban frente al ensayo, se distinguieron las siguientes categorias: utilidad,
significado, disposicion e identificacion de un buen y un mal ensayo académico. A su vez,
con base en los discursos propiciados por los mismos estudiantes, se localizaron diversas
subcategorias. En la tabla 6 se pueden observar las categorias y subcategorias que se
identificaron durante las primeras entrevistas que se realizaron.

Enseguida se presentan las categorias y subcategorias que se distinguieron de los
discursos que dieron los estudiantes durante la primera entrevista que se les realizo, es decir,

antes de la elaboracion del ensayo.

Tabla 6 Categorias y subcategorias de la entrevista

Categorias Subcategorias

Resumen

Concepto Analisis de un tema
Texto sobre algin tema
Ampliacion de conocimientos Yy

Conocimiento Proposito saberes
Plasmar conocimientos en un texto
Estructura
Caracteristicas

Informacion clara

Proceso de Pedir ayuda

construccion Investigar
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Demostrar, ampliar y profundizar en
Utilidad ciertos conocimientos
Pasar la materia

Investigar para hacer un trabajo

Actitud Significado académico
Disposicién Actitud positiva
Identificacion Claridad en la informacion
de un mal y un buen Argumentacion

ensayo académico

Fuente: elaboracion propia

Como se puede observar en la tabla 6, la primera categoria corresponde al concepto
que los estudiantes tienen sobre el ensayo. En este mismo orden de ideas, segun la RAE, se
entiende como concepto a la “Idea que concibe o forma el conocimiento” (RAE, 2014). En
esta investigacion el concepto tiene que ver con la idea que un estudiante tiene sobre lo que
es el ensayo, entendiendo a este Gltimo como un texto argumentativo en el que se analizan
diversas ideologias sobre algun tema.

En el discurso propiciado por los estudiantes se pudo percibir que, para la mayoria de
ellos, un ensayo es como un resumen. Respecto a esa idea, Rodriguez (2007) argumenta que
se cree gue cualquier tipo de texto escrito con caracteristicas similares puede ser un ensayo,
inclusive afirma el autor que se ha llegado a confundir con trabajos de documentacion y se
pide agregar los objetivos y la metodologia. Es decir, no se tiene como tal una definicion
universal ni unas caracteristicas bien definidas para este tipo de texto. Enseguida se agregan
las respuestas que demuestran esta idea:

El. Es una forma de resumir un tema, de forma que td lo puedas comprender y te pueda ayudar al
mayor aprendizaje de dicho tema.

E3. Para mi seria no tanto como un resumen sino como un texto en el que relates un tema en especial,
podria ser en parte un resumen pero puedes aportar como citas de libros o investigaciones y de ahi
hacer como una investigacion pero no tanto como una investigacién o resumen sino como un
intermedio entre esos, pero también supongo que el ensayo es relatar lo que tu entiendas de algin
tema.

E6. Para mi pues es como un conjunto de tus conocimientos que vas a poner pues para exponer, los
vas a como que resumir un poco.

E7. Un ensayo es como un resumen 0 como una sintesis de algun, sobre un tema.
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Por otro lado, sélo un estudiante fue el que se acerc6 mas a la idea de lo que es el
ensayo, explicando que un ensayo es un texto en donde se analiza un tema de interés
particular o de un tema que alguien pueda proponer. El siguiente texto lo demuestra

claramente:

E2. Este, anteriormente ya he trabajado con algunos ensayos entonces si me doy una idea mas o
menos, no lo abordamos el tema tan a fondo por lo tanto tampoco tengo tanta experiencia con los
ensayos pero de lo que me puedo acordar pues es un texto que se basa en el analisis de algin tema
que es un tema abierto o sea que el de tu preferencia o algin tema en especifico que el maestro te
puede llegar a dar.

Por altimo, dos discursos dieron cuenta de que los estudiantes no tenian una idea clara
sobre el concepto de ensayo, pues estos no eran claros ni precisos. Enseguida se puede

observar lo que dijeron estos estudiantes en la entrevista:

E4. Es como un formato en el cual demuestras tu informacion sobre lo que has aprendido a través de
los afios y de tu como se dice, de tus afios de escuela.
E5. Es como hacer un texto sobre algin tema.

Un propésito es el “Animo o intencion de hacer o de no hacer algo” u “Objetivo que
se pretende conseguir” (RAE, 2014), por lo que, esta categoria hace referencia al objetivo
que los estudiantes creen que tiene el elaborar un ensayo. Es decir, en la entrevista se quiso
saber cudl es la intencion que tiene realizar un ensayo, a partir del conocimiento que poseen
los estudiantes sobre la elaboracion del mismo. Con base en las respuestas que
proporcionaron los estudiantes, algunos de ellos afirmaron que el proposito de un ensayo es
ampliar sus conocimientos y saber mas respecto a un tema. Los siguientes discursos

reafirman ese pensamiento.

E1. Podra ser de que tener un amplio conocimiento y méas reforzado en torno a un tema que td quieras
estudiar.

E2. El analisis de informacion, este conocer mas a fondo un tema y asi mismo investigarlo més.

E3. Comprender més un tema, comprender y al momento de hacerlo comprender mas el tema y como
exponer tus conocimientos, y al momento de leerlo o que lo lea otra persona que se informe y que
tenga puntos que tenga un punto de vista distinto al del lector y al que hizo el ensayo.

No obstante, otros estudiantes aseguraron que el propésito de un ensayo era plasmar
sus conocimientos en un texto o aquellos saberes que se tienen respecto a un tema especifico.
En este sentido, Anderson y Alvarez (2020) afirman que un ensayo es un escrito en el que el
autor que lo elabora expone sus ideas de una forma organizada y, ademas, afiade su
interpretacion personal que éste tiene sobre un tema que el mismo autor decidio investigar.

A continuacion, se presentan los discursos que ejemplifican esta acepcion.
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E4. Eh, dar a entender tus conocimientos lo que aprendiste, explicar qué fue lo que tl viste y dar tus

opiniones personales.

E5. Como del tema 0 no sé si es asi como de hacerlo de lo que ti sabes. Como investigar del tema o

hacer sobre lo que tl piensas de qué trata.

E6. Siento que es como para demostrar tus conocimientos o parte de ellos.

E7. Como saber lo que sabes sobre algin tema.

La siguiente categoria se relaciona con las caracteristicas de un ensayo, la cual es
“una cualidad que da carécter o sirve para distinguir a alguien o algo de sus semejantes”
(RAE, 2014). En la entrevista, los estudiantes proporcionaron diversas caracteristicas de un
ensayo. En otras palabras, a partir de lo que los estudiantes entendian, estos hicieron una
descripcion de dicho texto. Con base en las respuestas dadas por ellos mismos, se pudo
percibir que las caracteristicas que enunciaron estaban enfocadas a la estructura de un ensayo
y no precisamente al contenido. Los siguientes ejemplos demuestran lo anteriormente dicho.

E3. Para empezar el titulo, subtitulos este no sé si un indice, yo creo que dependeria de qué tan extenso

sea el ensayo, y los subtitulos que tenga, yo creo que también podria ser las bibliografias donde se

consulta la informacién y una portada.

ES. Buena ortografia, caligrafia, este no sé¢, como el titulo, acomodarlo bien, subtitulos.

E6. Pues, para empezar, tu nombre, la fecha, la informacion, que debe tener un inicio y un final y, ya.

No obstante, en otras respuestas los estudiantes trataron de dar mas importancia al
contenido y no a la estructura, aunque no sefialan, de manera concreta, las caracteristicas que
debe tener tal contenido, simplemente mencionan que éste debe ser claro para que pueda
entenderse. Enseguida se presenta lo dicho por algunos de ellos.

E1. Pues que la informacion sea clara y precisa, que sea lo que estés buscando ti y que tenga puntos

de informacion que podria decirse que concentrada para que no sea tanto tema pero igual el mismo

aprendizaje.

E2. El titulo, este eh palabras clave, como todo ese tipo de textos, buen desarrollo del tema y la

conclusidn, para comprenderlo mas.

E7. Pues yo creo que mas bien la informacion sea clara...pues que se dé a entender.

Otra categoria que se distingui6 fue el proceso de construccion de un ensayo. Para la
RAE (2014) construir es “Hacer algo utilizando los elementos adecuados” o “Formar un
enunciado, generalmente una oracion, ordenando las palabras con arreglo a las leyes de la
gramatica”. En la entrevista se quiso conocer el proceso de construccion que los estudiantes
realizan al elaborar un ensayo. De esa manera, una estudiante afiadio el proceso que lleva a
cabo al elaborar este tipo de texto y las estrategias que utiliza para su creacion. Enseguida se
muestra dicho discurso.

E2. Principalmente pues saber si conozco el tema, si lo conozco pues ya me doy una idea mas o menos
sobre lo que voy a tener que investigar, en caso de no conocerlo, empezar a investigar a ver este
paginas que obviamente estén sustentadas que no sea cualquier pagina, empezar sacando resimenes
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0 palabras clave para poder investigar mas acerca de eso y separar informacidn, yo soy de mucho de
separar informacion, subrayar también, y ayudarme con elementos graficos como muchas imagenes
sobre todo imagenes.

Algunos otros estudiantes mencionaron que para elaborar un ensayo es importante
pedir ayuda a otra persona o tomarian en cuenta a quienes lo van a leer. Los siguientes

discursos ilustran lo dicho anteriormente.

E3. Para empezar pondria lo que yo sé y aportaria algo de investigaciones y pediria algunas
opiniones, podria ser a maestros familiares o amigos o compafieros nada mas.

E4. Lo elaboraria preciso, con claridad y que o sea estuviera bien el tema que no se saliera fuera, y
fuera muy bien visto por la gente.

E5. Primero investigando bien sobre el tema, sobre todo lo que contenga ese tema, preguntandole a
mas personas del tema y pues si tenerlo en claro, yo creo.

Por ultimo, algunos de ellos aseguraron que es necesario primero investigar sobre el
tema que se va a trabajar para poder elaborar un ensayo. Algunas de esas respuestas se pueden

ver en los siguientes ejemplos.

E6. Pues tomaria como que los principales recuerdos que tengo de algunos conocimientos pero igual
investigaria un poco sobre ellos. Igual sobre un tema especifico, depende de para qué se requiera.
E7. Pues yo siento que primero buscaria el tema de lo que quisiera hacer y ya seria investigar y
redactarlo.

El segundo elemento que se quiso conocer de los estudiantes tiene que ver con la
actitud que ellos tenian frente a la elaboracion de un ensayo. Segun la RAE (2014) lo define
como la “Postura del cuerpo, especialmente cuando expresa un estado de animo” y la
“Disposicion de &nimo manifestada de algin modo™. En esta entrevista se quiso saber cual
es la postura que los estudiantes tienen frente a este tipo de texto. A su vez, se distinguieron
cuatro categorias que giran en torno a la actitud: utilidad, elaboracién, disposicion y la
diferencia que ellos creen que existe entre un buen y un mal ensayo academico.

La primera categoria se relaciona con la utilidad que tiene un ensayo. A partir de lo
gue afirma la RAE (2014) el significado de la palabra utilidad es “Cualidad de util” o
“Provecho, conveniencia, interés o fruto que se saca de algo”. En la entrevista se quiso
conocer la utilidad que tenia para los estudiantes hacer un ensayo. Como se muestra
enseguida, para la mayoria de los estudiantes hacer un ensayo es Util, puesto que, a través de
ese texto, se demuestran, amplian y se profundizan ciertos conocimientos. Enseguida se

pueden percibir diversos discursos que demuestran lo dicho anteriormente.

E1. Pues su importancia puede ser de que, es pues, concretar un tema de que si no te quedase claro o
quisieras saber mas al respecto, podrias hacer un ensayo y de esa forma podrias concretar el tema y
de saber mas al respecto.
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E2. Profundizar mas en el tema que elegiste o que te dieron a elaborar el ensayo.

E3. Porque por, un ejemplo, al momento de estudiar o de hacer una tesis em un ensayo te ayuda a
comprender un tema como ya lo habia dicho y al igual de que te ayuda a que si alguien més lo lee esa
persona te pueda aportar algo a tu ensayo o si no simplemente al hacerlo yo creo que comprendes
mas el tema y asi te interesa més el tema como que te intentas adentrar en él.

E5. Para saber mas sobre algin tema en especifico.

E6. Me imagino que para demostrar tus diferentes conocimientos a ciertas personas.

Por otro lado, como se puede observar en el siguiente discurso, en el que una persona
menciond que para ella es Gtil hacer un ensayo sélo para pasar la materia, mas que para

ampliar sus conocimientos o saber mas acerca de un tema.

E7. Pues, por ejemplo, para mi, cuando me piden ensayos pues es para algun proyecto, alguna... o,

para mi calificacién, pero pues siento que ya depende como de cada persona y para qué lo necesita.

La segunda categoria se refiere al significado. Este, segun la RAE (2014) es el
“Sentido de una palabra o de una frase” o “Cosa que se significa de algin modo”. De esta
forma, se quiso saber el significado que para un estudiante representaba elaborar un ensayo.
Los resultados de esta subcategoria arrojaron que, para la mayoria de los estudiantes, elaborar
un texto de esta indole es simplemente una cuestion académica, ya que, lo ven como parte de
una investigacion escolar. Enseguida se presentan aquellos discursos que coincidieron con

esta acepcion.

E1. A mi se me haria como hacer una sintesis de un tema, e también podria ser una forma de un mapa
conceptual, todo con el fin de que pues estuvieras estudiando y aprendiendo mas de ese tema.

E2. Eh puede ser un trabajo, un trabajo que te dejen o también puedes tomarlo como un método para
abordar mas un tema como para alguna exposicién.

E3. Yo creo que dependeria del tema porque si es un tema muy sencillo lo haria solo por cumplir la
tarea pero si es un tema en el que si me gusta y es un tema en el que me pueda expresar pues yo lo
haria como un proyecto o algo personal para que tenga mi punto de vista y tenga lo que a mi me gusta
relatar.

E5. Pues hacer un texto de una investigacion o de algo que t crees que es el tema o que investigues
el tema.

E6. Para mi, pues igual, resumir como que lo que has aprendido tanto en primaria, en secundaria y
en prepay, o, pues si, lo que has aprendido.

E7. Pues como hacer una investigacion sobre algo, sobre algin tema.

La tercera categoria es la disposicion. Este concepto la RAE (2014) lo define como
una “Aptitud (adecuacidn para algin fin)” o “Hallarse apto y listo para algin fin”. Asi pues,
en esta entrevista se quiso saber la disposicién con la que cuentan los estudiantes a la hora de
ayudar a elaborar un ensayo a alguno de sus compafieros y, de esa manera, saber si los
estudiantes tienen una actitud positiva 0 no hacia este tipo de texto. Como se puede ver en

los siguientes discursos, los estudiantes estan dispuestos a ayudar a los demas para elaborar
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este tipo de texto, por lo que, se puede deducir que estos tienen una actitud positiva hacia la

elaboracién del mismo.

El. Le podria ayudar eh buscando puntos de mayor informacioén para que Su ensayo sea pues
informativo y no tanto largo y tedioso de leer.

E2. Primero que esa persona identifique qué se le facilita, si yo soy muy visual puede que la persona
sea més auditiva, y si yo se me pega mas la informacién al momento de hacer un ensayo viendo
imagenes puede que él sea méas escuchando, o viendo un video, o si no solamente leyendo y ya a partir
de ahi que empezara a ayudarle con a investigar las preguntas basicas que sera: qué es, su funcion,
todo eso, acerca del mismo tema que ella eligio o le dieron.

E3. Aportando lo que sé del tema, también podria ser en la ortografia porque me considero con buena
ortografia, eh ayudarlo a plantear titulos y subtitulos dentro del ensayo y también ayudarlo a como
sugerirle qué puede investigar, en relacion con los temas igual podria darle como libros o enlaces que
pueda usar esa persona.

E5. Pues quiza ayudandolo a investigar o lo que yo pienso sobre el tema, dandole ideas.

E6. Siento que le daria como que mis consejos, por ejemplo, yo lo que haria para hacer un ensayo es
resaltar ciertas palabras importantes y luego de ahi derivaria la siguiente informacién, siento que lo
ayudaria con eso.

E7. Pues tal vez explicandole como se hace el ensayo o cudles son las partes que debe de llevar
importantes.

Por ultimo, la cuarta categoria que se reconocio fue la diferenciacién entre un mal y
un buen ensayo. De esta forma, se quiso saber, a partir de la experiencia de los estudiantes
frente a este tipo de texto, qué es lo que ellos consideraban importante para que sea un buen
y un mal ensayo. Asi pues, analizando las respuestas que cada estudiante proporciond, la
mayoria de ellos coincidi6 en que un buen ensayo académico debia tener buenos argumentos
y que la redaccion debia ser comprensible para un lector, es decir, un buen ensayo académico,
segun los estudiantes debe ser claro, preciso y tener buenos argumentos. Enseguida se

presentan algunos ejemplos que demuestran esta idea.

E1l. Que el mal ensayo tendria informacion sin fundamentos, sin argumentos y no estaria bien
concentrada, mientras que, el buen ensayo eh si tendria los fundamentos, tendrias las bases concretas
de lo que se est4 hablando en el examen y seria claro para entender.

E2. La redaccién, la redaccién da mucho de qué hablar. Hay ensayos que tienen una redaccion mas
formal, més estética también al momento de leerla, mas comprensible aunque no sepas nada del tema
si lo comprendes, y si esta mal redactado es un mal ensayo este no lo comprendes a la primera o lo
estas releyendo unay otra vez, te frustra saber que no avanzas que no entiendes por mas que el tema
sea muy simple y que t( ya tengas conocimientos simplemente no le vez mucha funcién al leerlo.

E3. Yo creo que por la presentacion, el contenido, la ortografia mas que nada también y creo que con
eso, y con los subtitulos también bueno el contenido en si, la redaccion.

E6. Tal vez por la forma en la que esté estructurada o dividida la informacion y también pues que la
informacion que tenga esté completa. Pues seria como que tenga, que sea coherente, que no salte de
un tema a otro, que vaya como que estructurandose y cada informacion pues esté relacionada.

E7. Pues yo creo que por el contenido y por como esta resumido. Un mal ensayo que la idea o la
informacion no sea clara, no se da a entender. Y un buen ensayo que te resuma toda la informacion y
pues que sea clara, que le entiendas, que sea facil de entender.

No obstante, otros estudiantes aseguraron que no hay ni un buen ni un mal ensayo
académico, puesto que, cada persona tiene su forma de plasmar y expresar sus conocimientos.
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Ademas, un estudiante se enfocé mas por la extension del texto, sin importar realmente los

argumentos que en el texto existan. Enseguida se presentan estas ideas.

E4. No distinguiria porque cada persona hace el ensayo a su modo, no hay ni un mal ni un bueno,
porque simplemente la persona lo hace con los conocimientos que adquiri6, y si por ejemplo no es un
buen ensayo es porque esa persona no tuvo buenos conocimientos.

ES. El bueno pues que sea largo o preciso que se entienda que tenga todos los puntos bien y asi. Y el
malo que sea muy cortito que no tenga tanta informacion.

4.1.3 Red semantica
La red semantica se aplicé al inicio del taller a los 29 estudiantes con los que se

trabajaron para la elaboracion de esta investigacion. A partir de las palabras que ellos
proporcionaron, se obtuvieron un total de 108 palabras distintas con las cuales los estudiantes
relacionan el ensayo.

La figura 6 muestra los términos con mayor frecuencia de aparicién en las redes

semanticas.

Figura 6 Gréfica radial frecuencia de aparicion

Frecuencia de aparicion

Informacion

Ortografia

Ensayar A0 Investigacion

Lectura Titulo

Ideas Redaccion

Lenguaje Comprender

Resumen Tema

Corroborar

Subtitulo

Como se puede percibir en la figura 4, la palabra con mayor frecuencia de aparicion
es la de informacion, después le sigue la coherencia, luego la ortografia, investigacion, titulo,

redaccion, comprender, tema, texto, escribir, subtitulo, entre otras. Lo anterior, resulta
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interesante, pues eso quiere decir que los estudiantes asocian al ensayo con algunos
elementos o caracteristicas propias de este tipo de texto. En primer lugar, como se puede
observar en la figura, los estudiantes consideran al ensayo como un texto que contiene
informacion, lo anterior es importante, puesto que, al elaborar su ensayo, lo harian de una
manera mas cuidadosa, pues estos afirman que es un texto por el que se obtiene informacién,
por lo tanto, tendrian mas cuidado en qué agregar.

Por otro lado, la coherencia fue la segunda palabra que obtuvo una mayor frecuencia
entre las palabras que se relacionaban con el ensayo. Esta es una propiedad textual que se
refiere a la congruencia que debe tener el texto para que éste tenga sentido. El que los
estudiantes hayan considerado que la coherencia es importante en un texto de este tipo, es
muy valioso, pues tal cuestion puede indicar que, a la hora de elaborar un ensayo, es uno de
los elementos que los estudiantes van a tomar en cuenta. Ademas, esta propiedad textual es
una de las principales caracteristicas que debe tener este tipo de texto.

En relacion a la ortografia, la tercera palabra mas recurrente por los estudiantes y
ademas una de las categorias que se considerd para la evaluacion de este texto, refleja su
importancia a la hora de elaborar textos académicos, ya que es un elemento que, aunque tiene
que ver con la forma, para los estudiantes es importante que en este tipo de texto se cuide la
ortografia. El haber relacionado a la ortografia con el ensayo, da cuenta de lo indispensable
que es para los estudiantes el considerar tener buena ortografia en estos textos, por lo que, es
otra cuestion que, sin duda, los estudiantes tomaron en cuenta a la hora de elaborar su ensayo.

En cuanto a la cuarta palabra con mayor frecuencia de aparicion fue la investigacion.
Esto nos indica que los estudiantes conocen que para la elaboracién de un ensayo se requiere
indagar para recopilar, contrastar y corroborar informacion, con la finalidad de discutir los
distintos puntos de vista 0 argumentar su postura sobre algun tema.

La quinta palabra con mayor frecuencia de aparicion fue la de titulo. Esta se refiere a
una de las partes que conforman el ensayo. Lo anterior, es indispensable para la elaboracion
del ensayo, pues los estudiantes estan conscientes de que el titulo es un elemento que se debe
afiadir en este texto.

De manera general y como se puede observar en la figura, los estudiantes agregaron
palabras que tenian una estrecha relacion con el ensayo, por ejemplo, afadieron

caracteristicas de éste, elementos que debe contener, partes que lo conforman o algunas
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acciones que se deben realizar para elaborar este texto. Sin embargo, es importante mencionar
que, hubo algunos estudiantes quienes afirmaron que un ensayo es tedioso, aburrido, tardado
y largo, caracteristicas negativas que, aunque no estuvieron dentro de las palabras con mayor

frecuencia de aparicion, si fueron mencionadas en la lista.

4.1.4 Escala de estrategias de aprendizaje ACRA
La aplicacion de la escala ACRA permitio localizar la frecuencia con la que los

estudiantes aplican tres grandes dimensiones del aprendizaje. Dichas dimensiones se
especifican enseguida:

Dimension |. Estrategias Cognitivas y de Control del Aprendizaje. Esta dimension
se conforma por 25 items, los cuales proporcionan informacion de estrategias que se utilizan
para aprender, codificar y recordar informacién de interés para los estudiantes, permitiendo
de esa manera, vincular el nuevo material de conocimientos con los conocimientos previos,
mismos que se encuentran almacenados en la memoria a largo plazo. De igual forma, segin
Gonzélez y Tourdn (1992) son estrategias que posibilitan que el alumno planifique, controle
y evalle sus procesos cognitivos, para que, pueda utilizarlos en determinadas metas de
aprendizaje. Por Gltimo, es importante mencionar que estas estrategias aluden a la seleccién
y la organizacion de la informacion, del subrayado, de tener conciencia de la utilidad que
poseen las estrategias que contribuyen a la elaboracién, planificacion y control de la
respuesta, repeticion y la relectura.

Dimension 11. Estrategias de Apoyo al Aprendizaje. Es una dimensién que se
constituye por 14 items, en los que se examina sobre las estrategias de apoyo al aprendizaje
de los estudiantes, tales como la motivacion intrinseca, el control de la ansiedad, las
condiciones para que no haya distraccion, la necesidad de apoyo social, el horario y el plan
de trabajo. Estas estrategias mantienen una relacion indirecta con el aprendizaje y, por lo
tanto, son de gran utilidad para mejorar las condiciones de aprendizaje (Pozo, 1990).

Dimension IT1. Habitos de estudio. Esta Ultima dimension consta de 5 items que nos
proporcionan informacion respecto a los habitos de estudio y la comprension. Se habla de
conductas que los estudiantes poseen frente a la informacion que se hace presente a través de
sus sentidos y que se integra cOmo un nuevo conocimiento en su estructura cognitiva.

De igual manera, se logré determinar aquellas estrategias que son mayormente utilizadas en

el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Tales estrategias corresponden a las siglas
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ACRA (Adquisicion de la informacidn, Codificacion de la informacion, Recuperacion de la

informacion y Apoyo). Enseguida se muestra a qué se refiere cada una de estas estrategias:

e Adquisicion. Evalla la adquisicion de la informacion, como la atencion y la

repeticion, La primera estd vinculada en como se selecciona, se transforma y se
transmite informacién externa a través de los sentidos; dicha informacion se queda
en la memoria a corto plazo, porgue se establecen procesos de repeticion.
Codificacion. Es un proceso que se da enseguida de la adquisicion. Por lo que, va a
implicar un procesamiento profundo y complejo en el que se procesa e incorpora la
nueva informacion, con base en los conocimientos previos que tiene el individuo.
Debido al grado de complejidad, requiere de un mayor esfuerzo y tiempo, pero es
seguro que la informacién pase de la memoria a corto plazo a la memoria a largo
plazo. En éste se incluye, por ejemplo, la nemotecnia, la elaboracion y la
organizacion.

Recuperacion. Valora estrategias de recuperacion de la informacion. Eso quiere
decir, el recordar conocimientos que se encuentran almacenados en la memoria a
largo plazo. Especificamente se habla de la busqueda y la generacion de respuesta.
La primera tiene que ver con la busqueda de palabras, significados, representaciones
conceptuales e icénicas. Y, la segunda, esta implicada con una asociaciéon de
conocimiento, el ordenar conceptos, el redactar y en ejecutar una tarea o actividad.
Apoyo. Evalla estrategias de apoyo al procesamiento que recaen en la adquisicion,
codificacion y recuperaciéon, aumentando la motivacion en el estudiante, la
autoestima, su atencion y ayudando a su buen desarrollo en el procesamiento
cognitivo. Por ende, se incluyen elementos metacognitivos, socioafectivos vy

motivacionales.

A continuacion, se muestran los codigos de los items que se incluyen dentro de cada una

de las dimensiones de la escala.

Dimension I. Estrategias cognitivas y de control del aprendizaje (25 items):

I (F1). Seleccion y organizacion: co32, co31, co30, co34, co42 y re4.
Il (F7). Subrayado: ad5, ad8, ad7 y ad6.
I11 (F2). Conciencia de la funcionalidad de las estrategias: ap3, ap2, ap4, ap5 y

ap7.
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IV (F3). Estrategias de elaboracion: re5, re6, re3.
V (F5). Planificacion y control de la respuesta en situacion de evaluacion: rel7,
rel6, rel8, rell y relO.
VI (F9). Repeticién y relectura: ad11, ad12.
Dimension I1. Estrategias de apoyo al aprendizaje (14 items):
VII (F4). Motivacion intrinseca: ap31, ap32, ap30 y ap21.
VI (F13). Control de la ansiedad: ap18
IX (F11). Condiciones contradistractoras: ap22, ap23.
X (F8). Apoyo social: ap25, ap27, co9, ap26, ap29.
X1 (F10). Horario y plan de trabajo: ap10 y ap12.
Dimension II1. Habitos de estudio (5 items):
XII (F6). Comprension: rel2, co25, ad15.
X111 (F12). Habitos de estudio: ad3 y ad20.
Con base en lo anterior y antes del taller se muestran los resultados de la aplicacion

de la escala ACRA a los estudiantes:

Figura 7 Estrategias cognitivas y de control del aprendizaje

ESTRATEGIAS COGNITIVASY DE CONTROL
DELAPRENDIZAJE

Siempre o casi
siempre
15%

Nunca o casy
nunca

20%

Algunas veces

35%
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En la figura 7 se muestran los resultados obtenidos de la primera dimension referentes a las
estrategias cognitivas y de control de aprendizaje. Como se observa, el 35% de los
estudiantes a aplicado algunas veces estrategias para aprender, codificar y recordar
informacion y el 20% dijo que nunca o casi nunca, mientras que el 30% asegur6 usarlas
bastantes veces y el 15% siempre o casi siempre. Parada et al. (2017) aseguran que en esta
dimension se considera “la elaboracién de resimenes, la construccion de esquemas,
estrategias de atencidn, elaboracion, reflexion, evocacién de informacién, busquedas

secundarias, analisis de datos importantes, relectura, entre otros” (p. 5).

Figura 8 Estrategias de apoyo al aprendizaje
ESTRATEGIAS DE APOYO AL APRENDIZAJE

Nunca o ¢cas) nunca

Algunas veees

En cuanto a las estrategias de apoyo al aprendizaje (figura 8) se puede observar que
el 32% de los estudiantes bastantes veces tienen una relacion indirecta con el aprendizaje lo
que conlleva a la mejora de las condiciones de aprendizaje y el 18% siempre o casi siempre,
en cambio, el 32% considerd que algunas veces y el otro 18% nunca o casi nunca. Por lo que
los estudiantes si suelen utilizar este tipo de estrategias, aunque algunos, sélo algunas veces.
En este tipo de dimension se toma en cuenta “la motivacion intrinseca, el control de la
ansiedad, la concentracion, la ayuda a otros, la bldsqueda de ayuda, evitar y resolver

conflictos, generar intercambio de opiniones, entre otros.” (Parada et al., 2017, p.5).
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Figura 9 Habitos de estudio
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A lo que corresponde a los habitos de estudio en la figura 9 se puede percibir que el
30% de los estudiantes las aplican bastantes veces conductas frente a la informacion que se
hace presente a través de sus sentidos y que se integran como un nuevo conocimiento en su
estructura cognitiva, el 28% siempre o casi siempre las integran; en cambio, el 30% las usa
algunas veces y el 12% nunca o casi hunca. Eso quiere decir que los estudiantes tienen habitos
de estudio adecuados. En esta dimension se consideran hébitos de estudio como “la
exploracion, descanso, repaso, asi como resumir mentalmente lo que se estudia y expresar
con sus propias palabras lo aprendido” (Parada et al., 2017, p. 5)

Como ya se ha mencionado, la escala ACRA se aplicd antes y después de la
elaboracion del ensayo, lo anterior, con la finalidad de identificar la frecuencia con la que los
estudiantes aplican tres grandes dimensiones del aprendizaje: estrategias cognitivas y control
del aprendizaje, estrategias de apoyo de aprendizaje y habitos de estudio.

Escala ACRA después del taller de elaboracion de un ensayo

Enseguida se pueden contemplar los resultados que se obtuvieron de los estudiantes,
al elaborar la escala ACRA al término de la aplicacién de las estrategias.
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Figura 10 Escala ACRA
ESTRATEGIAS COGNITIVASY DE CONTROL DEL APRENDIZAJE
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En la figura 10 se pueden percibir los resultados que se obtuvieron de la primera dimension.
En esta se incluyen las estrategias cognitivas y de control del aprendizaje. De esta forma, se
puede destacar que el 44% ha usado estas estrategias bastantes veces, el 36% afirmo haberlas
utilizado siempre o casi siempre, el 20% menciond que algunas veces y, en esta ocasion
ninguno de los estudiantes selecciond la opcion de nunca o casi nunca. Por lo tanto, se puede
afirmar que, a diferencia de la primera aplicacion de esta escala, los estudiantes tuvieron una
diferencia significativa, pues el 80% desarrollaron estrategias cognitivas y de control del
aprendizaje de una forma favorable. Lo anterior quiere decir que las estrategias didacticas

que se aplicaron para generar estrategias cognitivas resultaron ser provechosas.

En la figura 11 se presentan las estrategias de apoyo al aprendizaje. En ella, se puede ver
que el 44% de los estudiantes aseguraron desarrollar este tipo de estrategias bastantes veces,
el 35% las emplea siempre o casi siempre, mientras que el 21% dice emplearlas algunas veces
y, por ultimo, ningun estudiante menciond que nunca o casi hunca. Lo anterior demuestra
que también hubo una modificacion en este tipo de estrategias, puesto que el 79% de los

estudiantes las utilizan de una forma adecuada.

Figura 11 Estrategias de apoyo

85



ESTRATEGIAS DE APOYO AL APRENDIZAJE

Nunca o casi nunca
0%

Algunas veces
21%

Bastantes veces
A4%

Por altimo, en lo relacionado a los hébitos de estudio, también se observa un cambio
significativo en los resultados, pues como se muestra en la figura 12, el 44% asegura emplear
los habitos de estudio bastantes veces, el 35% eligio que siempre o casi siempre, mientras
que el 21% dijo que algunas veces y, finalmente, ninguno de los estudiantes menciono que
nunca o casi nunca. Lo anterior revela que el 79% de los estudiantes utiliza habitos de estudio
adecuadamente. Es importante mencionar que estos resultados se obtuvieron después de la
elaboracion y revision del ensayo.

Figura 12 Habitos de estudio
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4.2 Resultados y discusion de las estrategias cognitivas
Cabe sefialar que en este apartado se realiza el andlisis cualitativo de las 7 estrategias

implementadas en las que se integraron los recursos didacticos como videos, infografias que
se utilizaron para que el estudiante entendiera el tema, cuidando siempre que las actividades
fueran interesantes para el estudiante, asi mismo estuvieran claras y sencillas de realizar

atendiendo a las indicaciones para la elaboracion del ensayo de manera clara.

Estrategia 1. Estrategia 2. Estrategia 3. Estrategia 4. Estrategia S. Estrategia 6. Estrategia 7.
Localizacion ~ Armarel Las partes de Técnica del Como escribir Elaboracion Revision del
de tipos de  concepto de  un ensayo subrayado mal del ensayo ensayo con
textos ensayo stickers

4.2.1 ESTRATEGIA 1: Localizacion de tipos de textos
Objetivo

Identificar los tipos de textos que existen en la escritura académica a través del
analisis de los mismos, con la finalidad de que los estudiantes conocieran las caracteristicas
que tienen los textos academicos y distinguieran los diversos objetivos que tienen estos textos
dentro del &mbito académico.
Recursos

Para la actividad que se realizd con los estudiantes, se utilizaron los siguientes tipos de

textos:

e Una monografia titulada ¢;De qué manera influye la concentracion de NaCl en la
germinacién de semillas de quinua (Chenopodium quinoa) cultivadas ex vivo a
condiciones controladas de laboratorio? de Noelia Patricia Cabrera Mufioz.

e Unresumen sobre el libro Cronica de una muerte anunciada del autor Gabriel Garcia
Marquez y el autor del resumen es anénimo.

e Una resefa de la pelicula Super Mario Bros, elaborada por Carlos Miguel Rosales.

e Un reporte sobre la migracion de base de datos a un sistema web para publicar
observaciones o reportes de especie en Peru, elaborado por la Universidad Nacional
Agraria La Molina.

e Un articulo cientifico sobre “Programando mundos. Rebelién y homenaje a los
videojuegos en Wreck-it Ralph” de la autora Maria Florencia Ibafiez

e Un articulo filosofico titulado “La belleza y la filosofia” realizado por Alberto Monar.
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e Un ensayo literario llamado “Una sociedad conflictiva muestra como indicios
conflictos de valores.
Desarrollo
Al momento de comenzar la clase, se les pidid a los estudiantes hacer un circulo con
todo y sus butacas. En medio, se puso el escritorio y sobre él, boca abajo, se pusieron todos
los diferentes tipos de textos académicos que se escriben con mayor frecuencia dentro del
ambito academico: monografias, resimenes, resefias, reportes, articulos cientificos, ensayos
(de distintos tipos: literarios, cientificos y filosoficos). Posteriormente, se formaron equipos
de tres personas. Cada equipo tenia que coger un texto, sin voltear a ver de qué tipo de texto
se trataba. Al momento de que todos los equipos contaban con su documento, se les
proporciond el siguiente material: un papel bond y marcadores. De esa forma, se les pidid
leer y analizar el texto. Después, basandose en el mismo, tenian que dar respuesta a las
siguientes preguntas: ¢queé tipo de texto es?, ;qué caracteristicas tiene? y ¢por qué aseguran
gue es ese tipo de texto y no otro?
Dicha informacion, tenian que afiadirla en el papel bond y cada equipo paso a exponer el
texto que se les habia asignado. Esta actividad se hizo debido a que, en el cuestionario
diagndstico, en donde se quiso saber si los estudiantes identificaban algunos de los tipos de
textos mas frecuentes que elaboran en el ambito académico, dio cuenta de que los estudiantes
no tenian una claridad de la finalidad que tenia cada tipo de texto y de las caracteristicas que
los distinguia. De esa forma, en esta investigacion, nos vimos en la necesidad de disefiar esta
estrategia, para que los jévenes pudieran identificar de una manera mas precisa cada texto.
Evaluacion de la estrategia
Para la evaluacion de esta estrategia, se utilizd una lista de cotejo en la que se
consideraban los siguientes aspectos, se debia marcar con una palomita en el si, si los
estudiantes habian cumplido con ese elemento y una palomita en el no, si la respuesta
proporcionada por los estudiantes en la actividad no coincidia con la descripcion. La lista de
cotejo contenia las siguientes acepciones:
e Los estudiantes identificaron de manera correcta a qué tipo de texto se referia.
e Se localizaron las caracteristicas a partir del tipo de texto que se analizo.
e Los estudiantes argumentaron adecuadamente su postura sobre el tipo de texto con el

que trabajaron.
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De igual manera, dicha estrategia se evaluo a través de la observacion de los participantes.
Para ello, las observaciones se registraron en un diario de clase, al momento en que los
estudiantes estaban realizando las actividades relacionadas con esta estrategia.
Resultados y discusion

Esta actividad se realiz6 en equipos, como el grupo se integraba por un total de 29
estudiantes. Cada equipo se conformo por tres o cuatro estudiantes, por lo que, se formaron
un total de siete equipos. Cada uno analiz6 y anot6 en un papel bond que se les proporciono
las preguntas especificadas en el apartado del desarrollo de esta estrategia y las respuestas
que ellos consideraban de dicha pregunta. A partir de la informacidn anteriormente descrita,
se analizaron siete trabajos, cuyos resultados se describen a continuacion. De manera general,
seis de los siete equipos acertaron el tipo de texto que estaban analizando, no obstante, sélo
fue un equipo quien mencion6 que se referia a otro tipo de texto.
El siguiente equipo, quien trabajé el articulo cientifico fue uno de los equipos que acert6 en
el tipo de texto al que se referia. Enseguida se muestra el trabajo realizado por algunos

estudiantes.

Figura 13 Ejemplo elaborado por un alumno sobre un articulo cientifico
. ~ 3 g
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Como se puede apreciar en la figura 13 en la primera pregunta en donde se les cuestionaba
sobre el tipo de texto al que se referia, los estudiantes mencionaron que se trataba de un

ensayo cientifico. Esta respuesta, por lo tanto, en este equipo resulté ser correcta, puesto que
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ellos tenian el texto “Programando mundos. Rebelion y homenaje a los videojuegos en
Wreck-it Ralph” de la autora Maria Florencia Ibafiez y, en efecto, se trata de un ensayo
cientifico. Respecto a las caracteristicas que mencionaron los estudiantes del texto analizado,
dijeron que éste era claro, preciso, objetivo, contaba con un autor, bibliografia y una
introduccion.

A partir de estas respuestas, se puede decir que los estudiantes de este equipo solo
proporcionaron caracteristicas relacionadas con la estructura del texto y no precisamente con
el contenido, por lo tanto, se puede decir que faltd que el equipo ahondara mas en el texto,
por ejemplo, pudieron mencionar sobre el analisis que hicieron sobre los videojuegos, o de
la reflexion que se hizo sobre los videojuegos comparandolos con el cine y viceversa, en
donde se mencionan las similitudes y diferencias que tienen ambas plataformas. Y, en la
tercera pregunta en donde debieron argumentar que por qué afirman que es ese tipo de texto
y no otro, los estudiantes mencionaron que porque cumple con las caracteristicas que se
mencionaron en la pregunta anterior. No obstante, en esta parte no se puede percibir una
argumentacion por parte de los estudiantes, pues pudieron hacer una comparativa entre ese
texto y otro.

Enseguida la figura 14 muestra otro trabajo del equipo que analizé un informe sobre la
migracion de base de datos a un sistema web para publicar observaciones o reportes de

especie en Peru, elaborado por la Universidad Nacional Agraria La Molina.

Figura 14 Ejemplo elaborado por un alumno sobre un reporte
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En cuanto a la primera pregunta ;Qué tipo de texto es? los estudiantes de manera
acertada afirmaron que se trataba de un reporte. La segunda pregunta ¢qué caracteristicas
tiene? Los estudiantes mencionaron las partes que conforman el texto, tales como un
resumen, objetivos de proyecto, resultados, la metodologia empleada y las actividades
realizadas. Y, en la Gltima pregunta en la cual tenian que justificar por qué se trataba de ese
texto y no de otro, los estudiantes mencionaron que porque tiene caracteristicas de un reporte
y tablas que las respaldan. Por lo tanto, se puede afirmar que, al igual que en el trabajo
anterior, las respuestas proporcionadas por los estudiantes se relacionan con la estructura que
tienen estos tipos de textos y no necesariamente por el contenido.

El dltimo trabajo que se muestra en la figura 15 se observa como los estudiantes no acertaron

con el tipo de texto al que pertenecia, ya que su texto se referia a un ensayo filoséfico.

Figura 15 Ejemplo elaborado por un alumno sobre un ensayo filoséfico
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En el trabajo que elaboraron los estudiantes, se puede ver que, en la primera pregunta, en
donde se les cuestionaba sobre el tipo de texto al que se referia su juego de copias, ellos
afirmaron que se trataba de un reporte el cual explicaba la relacion que existia entre la belleza

y la filosofia. En cuanto a las caracteristicas que ellos identificaron, mencionaron que tenia
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una portada, datos del escritor, introduccién, citas textuales, subtitulos, desarrollo del tema'y
numero de pagina. Y, en la Gltima pregunta en la que se les pedia que justificaran por qué era
ese texto y no otro, los estudiantes mencionaron que porque estaba estructurado de una
manera cientifica e informativa. Por lo anterior, se puede afirmar que los estudiantes no
analizaron el texto con el que trabajaron, pues ni siquiera expresaron de una manera coherente
las caracteristicas del texto. Ademas, las que afadieron, tienen que ver con algunas de las
partes que contenia el texto.
Respecto a lo que se registrd en el diario de campo, se pudieron distinguir las siguientes
categorias:

-> Participacion activa

- Asignacion de tareas

- Exposicion fluida y asertiva
En cuanto a la participacion activa, esta se pudo observar a la hora de elaborar las actividades
que se emplearon para esta estrategia. Aunado con ello, también, se pudo percibir que, en la
mayoria de los equipos, todos los integrantes colaboraban y ayudaban a la realizacién de la
actividad. Lo anterior resultd importante, puesto que los estudiantes, ademas de hacer mas
rapido el trabajo, estaban mas seguros de cémo lo estaban realizando.
En relacion a la segunda categoria asignacion de tareas, se puede percibir que en varios de
los equipos se asignaban tareas, pues en lo que dos estudiantes analizaron el texto e iban
localizando los elementos que los distinguian, el otro o los otros escribian en el papel bond.
Al estar revisando los textos, con base en las caracteristicas que ellos mismos iban
encontrando, también iban descartando algunos tipos de textos.
Sobre la tercera categoria, relacionada con la exposicion fluida y asertiva, se pudo percibir
que todos los integrantes de todos los equipos sabian lo que habian realizado, puesto que,
todos argumentaban sobre el tipo de texto que habian seleccionado; incluso aquel equipo que
no supo identificar el tipo de texto que les habia tocado. Sin embargo, al estar exponiendo,
los estudiantes del mismo equipo que estaban mencionando las caracteristicas, se dieron
cuenta de que no se trataba de ese texto, por lo que, el mismo equipo corrobord la informacién
y reformularon su respuesta. En esta categoria es necesario mencionar que, aunque los
equipos hicieron mencién de caracteristicas relacionadas con la estructura, a la hora de

exponer, agregaron informacion relacionada con el contenido, por lo que fue ahi, cuando nos
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dimos cuenta de que la informacion si fue analizada adecuadamente y, aunque quiza pudieron
ahondar mas en ella, los estudiantes si hicieron mencion de elementos importantes.

Por otro lado, es importante mencionar que en dos equipos se observo que uno de los
integrantes se paraba de su lugar e iba a revisar los avances que tenian otros equipos, por lo
que, en ocasiones estos estudiantes distraian a otros equipos. De igual forma, es necesario
decir que como los equipos se formaron de manera aleatoria, un equipo no quiso trabajar con
los integrantes que se le habian asignado, por lo que, esa persona se uni6 a otro grupo.
Enseguida se puede ver la lista de cotejo de los estudiantes. En dicha lista, los estudiantes
tenian que evaluar las estrategias, los recursos didacticos que se emplearon, las actividades
elaboradas y las indicaciones que se les proporcionaron a los estudiantes.

Tabla 7 Evaluacion de la estrategia: Localizacion de tipos de texto

Descripcion Valoracién
Si © 2 No s

Los recursos didacticos (videos, infografias, explicaciones) que utilizé la 27 2
profesora me sirvieron para entender el tema.

La actividad me parecié interesante. 25 4
La actividad me ayud6 a comprender mejor el tema. 26 3
Considero que el objetivo de la clase se logré con las actividades 29 0
elaboradas.

La actividad se me hizo sencilla de realizar. 29 0
Las indicaciones para elaborar la actividad fueron claras. 24 5

Fuente: elaboracion propia

En latabla 7 se puede ver que 27 estudiantes mencionaron que los recursos didacticos
que se utilizaron fueron de gran ayuda para los estudiantes, de modo que les sirvio para
entender mejor el tema; sin embargo, 2 estudiantes mencionaron que no les sirvié para
comprender el tema. Por otro lado, 25 estudiantes afirmaron que la actividad elaborada les
habia parecido interesante, pero s6lo 4 estudiantes dijeron que no habia sido interesantes. En
relacion a la actividad elaborada en el salon de clases, 26 estudiantes dijeron que la actividad
les habia ayudado para comprender mejor el tema, mientras que 3 estudiantes dijeron que no
les ayudd a entenderlo. Por otro lado, todos los estudiantes aseguraron que el objetivo de la
clase se logrd con las actividades que se realizaron. De igual manera, los 29 dijeron que la
actividad se les habia hecho sencilla de elaborar. Y, por Gltimo, 24 estudiantes mencionaron
que las indicaciones para elaborar la actividad fueron claras. Por lo tanto, con las respuestas
de los estudiantes, se puede deducir que la estrategia resulto ser significativa para ellos, pues

la mayoria de los estudiantes valoraron positivamente la estrategia.
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4.2.2 ESTRATEGIA 2: Armar el concepto de ensayo
Objetivo

El objetivo de esta estrategia fue que los estudiantes identificaran la definicion de un
ensayo.
Recursos
e Diez sobres de colores con las siguientes palabras clave cada uno sobre la definicion de

ensayo: conocimientos, texto, reflexionar, finalidad, tema, ideas, pensamientos,
argumentativo, fuentes, investigacion, postura, breve.

e Una hoja blanca
Desarrollo

Para la elaboracion de esta actividad, se formaron equipos de tres personas. A cada
equipo se les pidié que eligieran un sobre del color que ellos quisieran. Cada sobre contenia
papeles pequefios con palabras claves relacionadas con el concepto del ensayo. También se
le proporciond una hoja blanca a cada uno de los equipos. Cuando ya todos los grupos tenian
su material completo se les pidié comenzar con la actividad. Para ello, tenian que sacar los
papelitos del sobre y con ellos, cada equipo debia formar el concepto de ensayo, segun ellos
consideran adecuado. Posteriormente, se leyeron cada uno de los conceptos y los estudiantes
eligieron el concepto que ellos creian era el mas coherente.
Evaluacion de la estrategia

La estrategia se evalué con una lista de cotejo, en la que se tomo en cuenta la
coherencia y cohesidon que poseia el texto. De igual manera, se evalué a través de lo
recopilado por el diario de campo, pues en ese documento se hicieron observaciones
minuciosas de las acciones que los estudiantes realizaban mientras elaboraban esta actividad.
Ademas, se les entregd a los estudiantes un formato para que evaluaran los recursos utilizados
y la actividad realizada.
Resultados y discusion

Se analizaron diez conceptos sobre lo que es un ensayo. Dicha actividad resultd ser
favorable para los estudiantes, ya que, la mayoria de los conceptos fueron coherentes y
cohesionados. En la rabrica en la que se evaluaron los conceptos contenia dos categorias, la
de coherenciay la de cohesion. En cada categoria se designaba una ponderacion, segun fuera
el caso, por lo que, se evalud del 1 al 4, en donde 1 significaba que era insuficiente, 2 regular,

3 bueno y 4 excelente. De esa manera, enseguida se muestra una tabla con las categorias y la
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descripcidn que se le agrego6 en cada ponderacion. Ademas, se presentan los resultados que
se obtuvieron de los conceptos analizados.

Tabla 8 Rubrica evaluacion del concepto de ensayo

Categoria Excelente (4) Bueno (3) Regular (2) Insuficiente (1)
Coherencia La definicion estdla definiciénAlgunas de las partesEl texto no tiene
redactada de  maneraredactada de la definicion nocoherencia, pues no

coherente, pues el textocoherente, aunquetienen  coherencia,se entiende lo que
tiene un sentido 16gico.  en alguna parte faltépues en cierto sentido,quisieron expresar.
ser claro en lasse dificulta la lectura

ideas. del texto.

Cohesion Las ideas en el texto estanAlgunos conectoresMuchos — conectoresLos conectores
enlazadas correctamente,discursivos sediscursivos no  sediscursivos  estan
pues los  conectoresencuentran malemplearon mal empleados en el
discursivos estancolocados, sinadecuadamente, portexto, por lo tanto,
utilizados de  maneraembargo, la lecturalo que su lectura sedificulta su
adecuada, por lo que else entiendedificulta un poco.  entendimiento.
texto puede entenderse enparcialmente.
su totalidad.

Total de ensayos 9 0 0 1

Fuente: elaboracion propia

Tal y como se percibe en la tabla 8, en la categoria de coherencia, 9 conceptos
estuvieron redactados de manera coherente, puesto que la definicion que ellos elaboraron era
claray el texto tenia sentido, por lo tanto, éste se comprendia en su totalidad. Sin embargo,
solo una definicidn resultd no tener coherencia, pues el concepto no era claro y no se pudo
comprender lo que quisieron decir. En cuanto a la categoria de cohesion, se puede rescatar
que en 9 conceptos se pudo ver que las ideas estaban enlazadas correctamente, ya que los
conectores discursivos estaban utilizados de una manera adecuada, por lo que los textos
pudieron entenderse en su totalidad. No obstante, en un ensayo los conectores discursivos
estaban mal empleados y, por lo tanto, se dificulté entender la definicion. Enseguida, se

muestra un concepto realizado por Pedro y Rebeca, en el que se obtuvo un mayor puntaje.

Figura 16 Ejemplo sobre el concepto de ensayo elaborado por estudiantes
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Como se puede observar en la figura 16, en la primera parte de la hoja, los estudiantes
escribieron primero el concepto, como si se tratara de un borrador, lo anterior, con la finalidad
de corroborar la coherencia del texto para posteriormente afiadirlo junto con las palabras
clave que se les proporcionaron en el sobre. Asi pues, la definicion de ensayo que los
estudiantes propusieron fue la siguiente:

El ensayo es un texto que se hace con la finalidad de reflexionar sobre un tema con

ideas propias y conocimientos breves. El autor expresa su postura con fuentes fiables

y pensamiento sobre la investigacion. Este texto también entra en la categoria de

textos argumentativos.

Tal definicion se relaciona con algunos conceptos que han establecido autores como
Zambrano, en la que afirma que “El ensayo es un género discursivo de la tipologia textual
argumentativa, cuya escritura se visualiza en prosa. En él, el autor cumple el objetivo
fundamental de defender una tesis para lograr la adhesion del auditorio a la misma”
(Zambrano, 2012). Si bien, tanto los estudiantes como el autor aseguran que se trata de un
texto argumentativo en donde se defiende una postura sobre un tema en especifico.

Figura 17 Ejemplo sobre el concepto de ensayo elaborado por estudiantes
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Nota: definicion elaborada por Juan y Roberto.

En la definicion elaborada (figura 17) por estos jovenes se puede destacar que no hay
coherencia ni cohesion en su texto y, por ende, no coincide con alguna definicion que algun
autor haya dado sobre el ensayo. Para ellos un ensayo es “pensamientos breves del autor
sobre un tema no breve con la finalidad de expresa y reflexionar tu postura e ideas del texto
argumentativo de investigacion y las fuentes de informacion”. En la definicion se puede
observar una falta de coherencia debido a que los estudiantes no afiadieron palabras ni los
suficientes conectores discursivos que le dieran sentido al texto.

En relacion a lo que se observo de la clase y con base en el registro que se hizo en el diario
de campo, se pueden distinguir las siguientes categorias:

e Espacio de trabajo

e Orden de palabras

e Trabajo en equipo

e Participacion activa y voluntaria

En el espacio de trabajo al momento de entregarle a cada uno de los equipos el sobre con
palabras clave y decirles a los estudiantes que iban a formar un concepto con esas palabras,
todos los equipos platicaron acerca del lugar en donde iban a estar para elaborar la actividad.
De esa forma, cuatro de los diez equipos, decidieron trabajar en el suelo, pues su

argumentacion fue que tenian mas espacio y era mas cémodo para que entre todos los
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integrantes pudieran formar el concepto. Los otros seis equipos decidieron trabajar en sus
butacas, juntandose para que todos participaran.

Respecto al orden de palabras se pudo percibir en todos los equipos que los estudiantes iban
ordenando y reordenando las palabras de modo que, para ellos, el concepto tuviera
coherencia. Incluso, cuatro equipos iban formando el concepto, en una hoja de libreta, sin
necesariamente utilizar los recortes, pues primero querian darle sentido al concepto y después
hacer la actividad como se les habia requerido, con los recortes.

El trabajo en equipo se pudo observar en nueve de los diez equipos que se formaron, pues
todos los integrantes colaboraban en la formacion del concepto, incluso, se observo que
mientras un integrante del equipo escribia, los demas iban cambiando las palabras, de modo
que el texto tuviera cierto sentido. No obstante, en un equipo se pudo percibir que s6lo
trabajé un integrante, pues era el que estaba formando el concepto, incluso, no le pedia
opinién a ninguno de los integrantes que conformaban su equipo.

Para finalizar, se identifico la ultima categoria relacionada con la participacion activa y
voluntaria de los estudiantes. Esto se pudo percibir durante la formacion del concepto y
después de formarlo. En el primero, se pudo percibir porque casi todos los integrantes de la
mayoria de los equipos trabajaron formando el concepto de manera activa y, en el segundo,
cuando cada equipo ley6 su concepto para revisar el resultado, todos los equipos quisieron
compartir el suyo, aungue se propuso gque podian compartirlo de manera voluntaria.

En cuanto a la rubrica de evaluacion que se les entrego a los estudiantes para esta estrategia,

los resultados fueron los siguientes:

Tabla 9 Evaluacion de la estrategia: Armar el concepto de ensayo

Descripcion Valoracion
Si @ No <

Los recursos didacticos (videos, infografias, explicaciones) que 29 0
utilizo la profesora me sirvieron para entender el tema.

La actividad me parecio interesante. 29 0
La actividad me ayud6 a comprender mejor el tema. 29 0
Considero que el objetivo de la clase se logro con las actividades 29 0
elaboradas.

La actividad se me hizo sencilla de realizar. 27 2
Las indicaciones para elaborar la actividad fueron claras. 29 0

Fuente: elaboracion propia
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A partir de lo que se puede ver en la tabla 9 todos los estudiantes afirmaron que los recursos
didacticos que se utilizaron les sirvieron para comprender el tema. Esto se puede reafirmar
con los conceptos que los mismos estudiantes formaron del ensayo, puesto que, como ya se
menciond, estos eran coherentes y cohesionados.

El segundo elemento que se consider6 para la evaluacion de esta estrategia fue referente a
que, si a los estudiantes les pareci¢ interesante la actividad que elaboraron, por lo que, todos
los estudiantes afirmaron que les parecio interesante elaborarla. Otro elemento importante en
el que se quiso indagar fue si la actividad que se realizé les ayudd para comprender el tema,
por lo que todos los estudiantes afirmaron que, en efecto, la actividad elaborada les fue de
gran ayuda para la comprension del tema. En relacion a que, si el objetivo de la clase se logro
con las actividades que se hicieron, también todos los estudiantes confirmaron que éste se
logré con lo que se realizd. Por otro lado, se les pregunté a los estudiantes si la actividad se
les hizo sencilla de realizar. Con base en las respuestas, se puede ver que 27 estudiantes
dijeron que si se les habia hecho sencilla de realizar, pero otros dos estudiantes dijeron que
no, pues se les habia complicado darle coherencia al texto. Por ultimo, se les pregunto si las
indicaciones que les habian dado eran claras. En esta acepcion, todos los estudiantes dijeron

que las indicaciones proporcionadas para la elaboracién de las actividades, habian sido claras.

4.2.3 ESTRATEGIA 3: Las partes de un ensayo
Objetivo

El objetivo de esta actividad fue que los estudiantes identificaran las partes de un
ensayo para que conocieran cdmo es la estructura de este tipo de texto, comprendieran los
elementos mas importantes que se incluyen en cada apartado y, por ende, pudieran elaborar
un ensayo de una manera facil y precisa.

Recursos
e Se les proporcion6 un ensayo dividido en parrafos titulado “Las redes sociales y su
influencia en los menores” de autor anonimo.

e Un video sobre las partes que conforman un ensayo.

El ensayo proporcionado a los estudiantes se seleccion¢ a partir de una busqueda en la red,

pues se tomo en cuenta que dicho texto debia contar con una introduccién, un desarrollo y
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una conclusion clara. Otro de los aspectos que nos llevaron a seleccionar dicho texto fue la
relevancia del tema en la actualidad, pues como bien se sabe, las redes sociales se encuentran
en la vanguardia entre los jovenes, ya que es un medio por el que frecuentemente se
comunican, por lo que, consideramos que seria indispensable, interesante y ademas (til para
que los jovenes trabajaran con él.
Desarrollo

Primero, a traves de un video se les explicaron cada una de las partes que conforman
un ensayo Yy los elementos mas importantes que se incluyen en ellas. En segundo lugar, se les
pidié reunirse con un compafiero para trabajar. A cada pareja se les entregaron dos hojas
blancas y un paquete de pequefias hojas que incluia parrafos, los cuales, al unirlos,
conformaban el ensayo sobre las redes sociales y su influencia en los nifios. Al momento de
que cada pareja contaba con todo su material, se les pidié comenzar con la actividad, la cual
consistia en unir cada uno de los parrafos que se encontraban en el paquete que se les entregd
para gque, con ellos, formaran el ensayo. Para eso, los estudiantes se vieron en la necesidad
de leer y analizar el texto de cada parrafo y tomar en cuenta las partes del ensayo y los
elementos que se mencionaron en el video, mismos que forman parte de la estructura de este
tipo de texto.
Cuando los estudiantes pensaban que ya tenian su ensayo listo, pegaron con resistol cada
parrafo en las hojas blancas y después, se les pidié que marcaran con colores cada una de las
partes del ensayo. Con color rojo tenian que marcar el titulo; con azul, la introduccién; con
verde el desarrollo; con anaranjado la conclusién y, por ultimo, con amarillo debian marcar
las referencias. Posterior a la actividad descrita anteriormente, se les pidid elaborar un cuadro
con la finalidad de describir las ideas mas importantes de cada una de las partes.
Al término, se ley6 en voz alta el ensayo original, con el fin de que los estudiantes supieran
el orden y las partes que conformaban dicho ensayo. Ademas, cada pareja dio lectura a las
ideas mas relevantes que identificaron de cada una de las partes del ensayo. Para evaluar la
actividad, se les entreg6 a los estudiantes una lista de cotejo en la que iban marcando, a la
hora de estar leyendo el ensayo original, si habian seguido el orden adecuado o si habian
cambiado algun parrafo o alguna parte del ensayo. Ademas, se les proporciond una rabrica
para que evaluaran las actividades realizadas, los recursos didacticos utilizados, si se cumplio

con el objetivo planteado y si las indicaciones fueron claras.
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Evaluacion de la estrategia

Los productos finales de esta estrategia fueron evaluados a través de una lista de cotejo,
en donde se especificaba lo siguiente:

e Cada uno de los parrafos se encuentran acomodados correctamente.

e Se localizaron adecuadamente cada una de las partes del ensayo.

e Se utilizaron los colores asignados para marcar cada apartado.

e La descripcion que se percibe en la tabla es coherente.

e Ladescripcion realizada en cada uno de los apartados es clara y se relaciona con las

ideas centrales de los apartados.

De esa forma, los estudiantes tenian que leer cada descripcion y, al momento de leer el ensayo
original, debian afadir una ponderacion, segun ellos creian se acercaba mas a lo que habian
elaborado. Los valores asignados eran los siguientes: un “si” si la descripcion coincidia con
el ensayo que los estudiantes habian formado y un “no” si esa acepcion no se encontraba
plasmada en lo que los estudiantes habian hecho.
También, se les entregd una rubrica en la que los estudiantes tenian que evaluar si los recursos
utilizados por la docente, en este caso el texto y el video, les sirvieron a los estudiantes para
comprender el tema; de igual manera se les preguntd si las actividades les parecieron
interesantes, si el objetivo de la clase se logr6 con las actividades realizadas, si la actividad
que se elaboro les parecio sencilla de hacer y si las indicaciones para elaborar la actividad
fueron claras o no. Para ello, los estudiantes podian seleccionar dos opciones. La primera era
un emoticén de una carita feliz, la cual correspondia a un “si” y, la segunda también era de
una carita, pero triste, misma que significaba que “no”. En la primera opcion, tenian que
afadir una palomita y en la segunda, una cruz.
Ademas, se registraron observaciones en un diario de clase, en donde se anotaron las
actitudes y comentarios que los mismos estudiantes hacian mientras se aplicaba la estrategia,
por lo que, también se tomd en cuenta la participacion y la actitud que los estudiantes
mostraban frente a la elaboracion de las actividades.
Por dltimo, cabe mencionar que estas actividades formaron parte de la evaluacion del
segundo parcial de los estudiantes, puesto que, son temas que se tenian que revisar en la

materia y que, desde el inicio de esta investigacion se les dejo claro a los estudiantes.
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Resultados y discusion

Se revisaron un total de 14 ensayos. Se recopilé ese total de ensayos debido a que el grupo
con el que se trabajo se conformaba por 29 estudiantes y la actividad se elaboro en parejas y
un equipo se formd por tres personas. Enseguida, se mostraran los resultados de las
actividades realizadas para esta estrategia y los resultados de los instrumentos que se
requirieron para evaluarlas. Los nombres asignados en el siguiente andlisis se modificaron
para resguardar la identidad de los estudiantes.
Asi pues, analizando cada una de las actividades que elaboraron los estudiantes, se pudieron
distinguir las siguientes categorias: estructura del texto e identificacion de las partes del texto.
Respecto a la estructura del texto, 12 de los 14 ensayos que construyeron los estudiantes
estuvieron acomodados como el ensayo original y solo dos de ellos fallaron en el acomodo
de algunos parrafos. Enseguida, se muestra el ejemplo de Raudl y Camila quienes acertaron
en su totalidad, pues la estructura que tenia su texto, era idéntica a la original. No obstante,
al marcar cada apartado: titulo, introduccién, desarrollo, conclusiones y referencias, tuvieron
un error; pues, originalmente, la introduccién abarcaba s6lo los primeros dos parrafos y estos
estudiantes sefialaron los primeros tres como parte de ella. También, es importante mencionar
que estos estudiantes respetaron los colores con los que tenian que sefialar cada apartado del
ensayo. Es decir, de manera acertada, marcaron con color rojo el titulo, con azul la
introduccion, con verde el desarrollo, con anaranjado la conclusion y con amarillo las
referencias.
Por lo anterior, se puede afirmar que la actividad que elaboraron los estudiantes, resulto ser
de gran utilidad, pues la mayoria de los equipos hicieron adecuadamente su trabajo.
Enseguida se puede percibir un ejemplo, en el que se muestra como los estudiantes
localizaron correctamente cada una de las partes de dicho ensayo. Por ejemplo, el titulo lo
marcaron con color rojo, la introduccién se localiza con el color azul, en el desarrollo
afiadieron el color verde, con anaranjado la conclusion y, aunque el color es muy bajo,
también sefialaron las referencias (figura 18).

Figura 18 Las partes de un ensayo
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Tl 4 Las redes sociales y su influencia on los menores

En lo que respecta a lo que se anotd en el diario de campo, se pueden destacar las siguientes
categorias: emocion, formacion eficiente de los equipos, concentracién, desesperacion,
trabajo en equipo, identificacion rapida de algunas partes del texto e influencia de los
conectores discursivos.

En relacion con la categoria de concentracion, al inicio de la actividad, los estudiantes se
mostraban muy tranquilos, atentos y se percibian emocionados respecto a la actividad que
iban a elaborar. Al momento de mostrarles el video, sobre las partes que conforman un
ensayo, estos estuvieron muy interesados, incluso pidieron verlo por una segunda ocasion,
por lo que, dicho video, se observo dos veces.

En cuanto a la categoria sobre la formacion eficiente de los equipos, estas las formaron de
una manera muy rapida, incluso, una pareja integré a un estudiante mas, lo cual resultd ser
de gran ayuda, pues como en el grupo eran 29 estudiantes, alguno de los estudiantes iba a
quedar sélo, por lo tanto, ninguno de ellos trabajé de manera individual.

La categoria de concentracion se pudo observar antes de comenzar la actividad y al inicio de
realizarla, ya que estos estaban concentrados a la hora de mostrarles el video sobre las partes
que conforman el ensayo y también al inicio de la actividad. Sin embargo, mientras pasaba
el tiempo y a pesar de que se les asignaron sélo 15 minutos para elaborar la actividad, se
podia percibir que se estaban desesperando por no lograr dar coherencia al texto. Lo anterior,
se pudo notar, puesto que algunos de los estudiantes expresaban frases como jAy, no puedo!
0 jEsto estd muy complicado! A partir de anterior, se pudo localizar la categoria de
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desesperacion. A pesar de ello, se pudo notar que entre los integrantes que conformaban el
equipo, se apoyaban y se asignaban tareas, pues se observo en varios equipos que, mientras
uno iba leyendo un parrafo, el otro iba acomodandolos y dando coherencia al texto, eso quiere
decir que hubo un trabajo en equipo.

De igual manera, la siguiente categoria localizada tiene que ver con la identificacion de
algunas partes del texto. De esa forma, los apartados que se localizaron de una forma mas
sencilla por parte de los estudiantes fueron el titulo y las referencias, no obstante, las partes
como la introduccion, el desarrollo y las conclusiones, les resulté ser mas complicadas de
acomodar. Aunque, se pudo observar que 7 de los 14 equipos, localizaron rapidamente la
conclusion.

La Gltima categoria que se identifico en esta actividad se relaciona con la influencia de los
conectores discursivos, pues estos, tuvieron una influencia muy fuerte para que los
estudiantes fueran acomodando cada parrafo, ya que, algunos marcadores como Teniendo en
cuenta lo anterior o De este modo, fueron de gran ayuda para que los estudiantes supieran el
texto que le antecedia a ese parrafo o la idea que le seguia. Por Gltimo, es necesario mencionar
que dos de los equipos no concluyeron su actividad durante el tiempo que se les asigno para
hacerla, por lo que, se les dieron algunos minutos mas para que concluyeran con su trabajo
y, de esa forma, hicieran la revision de la misma en el momento que se iba a verificar.

La segunda actividad que se elabor0 para esta estrategia consistié en llenar una tabla en donde
tenian que hacer una descripcion de las ideas mas importantes de cada uno de los apartados
del ensayo que se les habia proporcionado. Ademas, especificaron, a partir de lo que ellos
observaron, las caracteristicas generales que tenia el ensayo. Por lo anterior, se pudieron
destacar la siguiente categoria: ideas centrales deficientes y respecto a la identificacion de
caracteristicas en el texto, se distinguieron las siguientes: estructura y contenido.

El siguiente trabajo muestra la descripcion que hicieron dos estudiantes sobre el ensayo con
el que estaban trabajando. De manera general, las respuestas que agregaron fueron sencillas
y claras, aunque quiza pudieron ahondar mas en lo que cada apartado exponia o incluso,
pudieron ser mas precisos en la informacion que estaban proporcionando.

Figura 19 Descripcion sobre el ensayo
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A partir de lo que agregaron estos estudiantes en la figura 19, se puede decir que la
informacion que proporcionan es adecuada, aunque es necesario mencionar que en algunos
apartados se pudo observar la ausencia de algunas ideas relevantes que se encontraban en el
texto al que estaban haciendo referencia. Por ejemplo, en la introduccién, los estudiantes
agregaron que la idea principal era que las redes sociales son plataformas adictivas en las que
se puede acceder con internet y de una manera muy sencilla. Sin embargo, en el texto se
habla de que las redes sociales han sido una herramienta que ha impactado de manera positiva
para muchas personas, pero que, la poblacion que mas las utiliza son los jovenes y que si, se
usan de una forma excesiva, podria causar algunos dafios tanto psicolégicos como sociales.
A pesar de ello, se puede decir que, aunque la idea de los estudiantes no fue la mas
importante, en el texto si se hace mencidon de lo que ellos expresaron.

Respecto al apartado del desarrollo, los estudiantes describieron que el texto original habla
sobre cuestiones negativas que pueden causar las redes sociales en los jovenes, en la
actualidad. Y, aunque, en efecto, se hace mencidn de ello, también se justifica por qué estos
jovenes no deben usar las redes sociales e incluso se afirma que son una buena herramienta

de comunicacion, si se hiciera un buen uso de ellas. Dada la respuesta de los estudiantes, se
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puede afirmar que estos estudiantes hicieron una lectura comprensiva, aunque consideramos
que les falto plasmar con mas precision alguna informacion.

Como se puede ver en el apartado de la conclusion, los estudiantes aseguraron que las ideas
principales de este dltimo refieren a que las redes sociales son herramientas indispensables
para comunicarse con los demas, pero que los nifios de 10 a 14 afios no deben usarlas. Sin
embargo, en el texto se especifica que se deberian tener mas filtros para que los nifios
menores de 14 afios no tuvieran acceso a ellas, por lo que es indispensable que, desde
pequefos, se establezcan limites, puesto que, aunque en muchos lados existen riesgos, las
redes son una fuente de peligro que se puede evitar.

Por altimo, en relacion a las caracteristicas generales que los estudiantes observaron en el
ensayo, mencionaron que la informacion era muy breve, que contenia citas textuales,
consideran que la informacion es actual, hicieron mencion de las referencias y, por ultimo,
dijeron que la informacion era precisa.

Cuando los estudiantes terminaron de construir el ensayo, de localizar cada una de las partes
del mismo y describir cada uno de los apartados que lo conformaban, los estudiantes

evaluaron su actividad a través de una lista de cotejo.

Tabla 10 Ensayos entregados

Descripcion Si No Total de
ensayos

Cada uno de los péarrafos se encuentran acomodados 9 5 14
correctamente.
Se localizaron adecuadamente cada una de las partes del 13 1 14
ensayo.
Se utilizaron los colores asignados para marcar cada 14 O 14
apartado.
La descripcion que se percibe en la tabla es coherente. 11 3 14
La descripcion realizada en cada uno de los apartados es 10 4 14

claray se relaciona con las ideas centrales de los apartados.

Fuente: elaboracion propia
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Tal y como se observa en la tabla 10, 9 de los 14 ensayos se organizaron correctamente,
mientras que 5 ensayos no coincidian en la estructura con el ensayo original. Por otro lado,
en 13 ensayos se localizaron de manera adecuada cada una de las partes del ensayo y sélo en
un ensayo no se identificaron correctamente cada una de las partes. En lo que respecta a la
utilizacion de colores para cada una de las partes del texto, todos los ensayos se sefialaron
con los colores que se asignaron. En cuanto a la coherencia del texto que se afiadio en la
tabla, se puede observar que 11 de las 14 tablas, poseen informacion coherente, sin embargo,
en 3 tablas, no agrego informacion coherente, pues no se entendia lo que quisieron expresar.
Por altimo, en 10 tablas se percibié que la informacion era clara y coincidia con las ideas
centrales que proporcionaba el ensayo analizado.

Por lo anterior, se puede afirmar que, aunque los estudiantes localizaron las partes del ensayo
de una manera adecuada, la comprensién del texto no fue suficiente para especificar de
manera clara y precisa cada una de las ideas de cada apartado del ensayo con el que se estuvo
trabajando. Aunque, como se pudo observar en el ejemplo que se afiadio, los estudiantes
trataron de ser concretos en la exposicion de su texto y alcanzaron a rescatar ideas
importantes del mismo.

Se elabor6 una lista de cotejo para evaluar las actividades que se realizaron y los recursos
que se utilizaron para esta estrategia. En la siguiente tabla se muestran las descripciones que
se tomaron en cuenta para la evaluacion y la valoracidn de cada una. Ademas, se registraron
los totales de los estudiantes que eligieron las opciones.

Tabla 11 Evaluacion de la estrategia: las partes de un ensayo

Descripcion Valoracion

Si @' NO <

Los recursos didacticos (videos, infografias, explicaciones) que 28 1

utilizo la profesora me sirvieron para entender el tema.

La actividad me parecio interesante. 29 0

La actividad me ayud6 a comprender mejor el tema. 26 3

Considero que el objetivo de la clase se logro con las 28 1

actividades elaboradas.

La actividad se me hizo sencilla de realizar. 25 4

Las indicaciones para elaborar la actividad fueron claras. 29 0

Fuente: elaboracion propia

Como se puede contemplar en la tabla 11, para 28 estudiantes los recursos didacticos que se

utilizaron durante las actividades, es decir, el video y el ensayo, les sirvieron para comprender
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el tema, mientras que sélo un estudiante selecciond que los recursos no le fueron Gtiles para
la comprension del mismo. Lo anterior, se puede afirmar por el hecho de que 12 de los 14
ensayos fueron ordenados correctamente, mientras que sélo dos parejas cambiaron algunos
parrafos de lugar. Ademas, todos de los estudiantes identificaron adecuadamente las partes
que conforman el ensayo, lo que quiere decir que la informacién afiadida en el video, fue de
gran utilidad para que los estudiantes pudieran identificar las partes que contiene un ensayo.
En cuanto a si la actividad les parecio interesante, los 29 estudiantes dijeron que si les resultd
atractiva. Esta acepcion se puede justificar con lo registrado en el diario de campo, ya que en
éste se anotd que se observaba a los estudiantes entusiasmados por lo que estaban realizando
y que, incluso, muchos de ellos, se ayudaban entre si.

En cambio, respecto a la pregunta sobre si las actividades realizadas les ayudaron a
comprender el tema, 26 estudiantes afirmaron que si fueron de gran ayuda para entenderlo,
sin embargo, 3 estudiantes eligieron la otra opcién. Por lo tanto, se puede afirmar que las
actividades resultaron ser de gran ayuda para los estudiantes, pues estas les sirvieron para
comprender de mejor manera el tema.

Respecto al objetivo, 28 estudiantes consideraron que se logro el objetivo planteado con las
actividades que se elaboraron durante las sesiones. Sin embargo, se puede percibir que sélo
un estudiante considerd que el objetivo no se logro.

En la siguiente acepcion, se les pregunto a los estudiantes si la actividad que realizaron se les
hizo sencilla de hacer. A lo que 25 estudiantes respondieron que si fue sencilla de elaborar,
sin embargo, 4 estudiantes aseguraron que no fue sencilla de hacer. Es muy probable que la
seleccion de esta ultima respuesta tuvo relacion con la desesperacion que sintieron los
estudiantes al elaborar la actividad en donde tenian que ir uniendo los parrafos hasta formar
un ensayo. Lo anterior, se pudo notar por las expresiones que algunos estudiantes hicieron a
la hora de hacer dicha actividad, pues expresaron que era complicado hacerla y que ya se
habian desesperado debido a que no podian darle coherencia al texto.

Por ultimo, los 29 estudiantes afirmaron que las indicaciones que se les dieron para elaborar
las actividades fueron claras. Esto se puede ver ya que los estudiantes realizaron sus

actividades de manera correcta, pues siguieron al pie de la letra lo que se les iba indicando.
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4.2.4 ESTRATEGIA 4: Técnica del subrayado
Objetivo

El objetivo de esta estrategia fue la localizacidn de las ideas mas importantes de un
texto. También, los estudiantes tuvieron informacién mas manejable, lo cual les facilitd la
comprension de los textos y su retencion.

Recursos

e Textos de articulos cientificos que los estudiantes buscaron a partir del tema que
eligieron para elaborar su ensayo. Dichos textos se les solicitd que los buscaran en
paginas web como: Redalyc, Scielo, Google Académico y DOAJ.

e Andamio cognitivo elaborado previamente por la profesora para que los estudiantes
ordenaran la informacion localizada en los textos.

e Una infografia en donde se sefialé en qué consiste la técnica, las funciones que tiene
el realizar esta técnica, algunos tips para llevar a cabo un buen subrayado y la
jerarquia de colores en la que los estudiantes tenian que basarse para identificar la
informacion en los textos.

Desarrollo

Antes de comenzar con la elaboracion de la técnica del subrayado, se les proyecto
una infografia en donde se mostré en qué consiste la técnica, cuales son sus funciones,
algunos tips para un buen subrayado y la jerarquia de colores en la que los estudiantes se
tenian que basar para la localizacion de la informacion. Ademas, antes de esa clase, se les
pidié de tarea buscar en paginas como Redalyc, Scielo, Google Académico y en el DOAJ
dos articulos cientificos que tuvieran una estrecha relacion con su tema, puesto que, con ellos
trabajarian en la clase; por lo tanto, tenian que llevarlos impresos.

Posteriormente, se les pidi6 a los estudiantes hacer una lectura previa, con la finalidad de
comprender de una manera mas profunda el texto. Una vez leidos ambos textos, los
estudiantes podian comenzar a subrayarlos, utilizando la siguiente jerarquia de colores: con
color rosa subrayaron el titulo y palabras clave; con amarillo, las ideas mas importantes; con
verde las definiciones que ellos localizaran; con anaranjado, los autores que aparecieran

dentro del texto y, finalmente, con morado, debian subrayar las fechas.
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Cuando ya tenian subrayados ambos textos, se les pidié vaciar dicha informacién en un
andamio cognitivo que se elaboré previamente. EI andamio estaba estructurado de la
siguiente manera: constaba de cuatro columnas, en la primera se agregaron seis filas en las
que se especificaron los elementos que los estudiantes tenian que localizar dentro de los
textos, tales como el titulo y palabras clave, ideas importantes, definiciones, autores, fechas.
En la segunda columna, los estudiantes tuvieron que buscar la misma informacion que se les
solicitd en la primera, pero en esta segunda, lo tuvieron que hacer con el otro texto que se les
pidio y, en la tercera columna vaciaron la misma informacién solicitada, pero ahora
basdndose en un video. No obstante, en este Gltimo ya no se aplicé la técnica, pero si se
recopil6 la misma informacidn que se solicito de los otros dos textos. Para finalizar con la
actividad, al final del andamio, se afiadieron otras dos filas en donde los estudiantes dieron
respuesta a dos preguntas, lo primero que tenian que agregar era que, a partir de cada una de
las lecturas, estos tenian que especificar en qué estaban de acuerdo y argumentar su respuesta.
Después, en la ultima fila, debian responder en qué estaban en desacuerdo y también
argumentar su respuesta. Dicho trabajo lo guardaron, pues seria de gran utilidad para redactar
Su ensayo.
Evaluacion de la estrategia

Para la evaluacion de la técnica del subrayado se utilizd una rubrica en la que se
consideraron los siguientes aspectos:

e Eltituloy las palabras clave se identificaron de manera adecuada.

Se rescataron las ideas mas importantes de los textos.

Las definiciones localizadas por los estudiantes son Utiles para elaborar su ensayo.

Los estudiantes identificaron autores que se encontraban dentro del texto.

Se localizaron fechas que les sirvieron a los estudiantes para la elaboracion de su
trabajo.

Con base en las descripciones se tenia que elegir con un “si”” cuando coincidia con lo que se
habia subrayado y con un “no” en el caso de no ser percibia dentro de la actividad. De igual
manera, se evalud a traves de la observacion. Para ello, se anotaron en un diario de clase las
actitudes y las acciones realizadas por los estudiantes con lo que se identificaron categorias.
Dicha estrategia se evaluo con una lista de cotejo, en la que los estudiantes valoraron si los

recursos utilizados por la docente, les fue de utilidad a los estudiantes para comprender el
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tema; en esa misma lista de cotejo se les pregunté si las actividades elaboradas les parecieron
atractivas, si el objetivo de las clases se logro con las actividades que se hicieron, si las
actividades realizadas les parecieron sencillas de elaborar y si las indicaciones para hacer la
actividad fueron claras o0 no. Con base en lo anterior, los estudiantes podian seleccionar dos
opciones. La primera era un emoticon de una carita feliz, la cual correspondia a un “si”’ y, la
segunda también era una carita, pero triste, misma que significaba que “no”. En la primera
opcion, tenian que afadir una palomita, si consideraban que la respuesta era afirmativa o una
cruz, encima de la carita triste, si la respuesta se relacionaba con un no.
Resultados y discusion

Los resultados que se obtuvieron de esta actividad fueron muy interesantes, pues los
ejercicios realizados les permitieron realizar el ensayo a los estudiantes de una manera mas
sencilla, pues en el andamio cognitivo que elaboraron los estudiantes dio cuenta de que la
informacion que afadieron y la actividad sobre el subrayado que habian elaborado les habia
sido dtil para recolectar y clasificar la informacion que tenian sobre el tema.
Asi pues, enseguida se muestran los resultados de la rabrica de evaluacion que se elaboro
para evaluar esta estrategia.

Tabla 12 Resultados de la rubrica

Descripcion Si No
El titulo y las palabras clave se identificaron de manera adecuada. 26 3
Se rescataron las ideas mas importantes de los textos. 27 2

Las definiciones localizadas por los estudiantes son utiles para elaborar su 24 5
ensayo.

Los estudiantes identificaron autores que se encontraban dentro del 29 0
texto.

Se localizaron fechas que les sirvieron a los estudiantes para la elaboracién 28 1
de su trabajo.

Fuente: elaboracion propia
En la tabla 12 se puede percibir que 26 de los 29 estudiantes identificaron adecuadamente el

titulo y las palabras clave, pues estas se subrayaron con color rosa, ademas, como se vera

mas adelante, estas se afiadieron dentro del andamio cognitivo. Sin embargo, 3 estudiantes
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no pudieron identificar las palabras clave dentro del texto, puesto que subrayaron palabras
gue no tenian que ver con el tema principal.

Por otro lado, 27 estudiantes destacaron las ideas mas importantes de los textos, mientras que
2 estudiantes ni siquiera subrayaron con color amarillo, eso quiere decir que no pudieron
identificar cuales eran las ideas mas importantes del texto. En cuanto a las definiciones que
los estudiantes identificaron, se puede percibir que 24 estudiantes localizaron algunas
definiciones, sin embargo, los otros 5 no pudieron encontrar alguna. Lo anterior, quiza se
debe a que esos 5 estudiantes no hicieron una lectura comprensiva del texto.

En cuanto a si los estudiantes identificaron los autores que se encontraban dentro del texto,
se pudo rescatar que todos los estudiantes localizaron a los autores que se encontraban en el
texto, lo anterior, significa que los estudiantes se pudieron dar cuenta de los autores que
participaron en la generacién de las ideas para ese texto.

Por Gltimo, se puede observar que 28 estudiantes localizaron correctamente a los diversos
autores que se encontraban dentro de los textos. Lo anterior significa que los estudiantes
identificaron a los diversos autores que fueron una influencia importante para sostener la
postura del alumno.

Figura 20 Estudiantes que identificaron autores
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En la figura 20 se pueden percibir los textos de los que se basd una estudiante para extraer
informacion sobre el tema en el que estuvo indagando. Es importante mencionar que, aunque
se les pidieron que analizaran s6lo dos textos y un video, esta alumna investigd en tres textos
y un video. Asi pues, en la imagen se observa como la alumna fue clasificando la
informacion, segun se les habia solicitado. En primer lugar, identificaron el titulo y las
palabras clave. De esa forma, se puede percibir que los cuatro textos tienen relacion con los
estereotipos de figuras femeninas. En segundo lugar, la estudiante localiz6 las ideas mas
importantes de los textos. Asi pues, dichas ideas iban encaminadas al concepto de belleza 'y
a las cuestiones que se han hecho sobre tales estereotipos de belleza.
En cuanto al apartado de definiciones, se puede percibir que laalumna no dio como tal alguna
definicidn, pero si rescatd algunas ideas sobre iconografia femenina o sobre que las personas
pueden arriesgar su vida solo por cumplir estandares de belleza. Por Gltimo, los estudiantes
identificaron a los autores que habian escrito el texto y el afio de publicacion. Lo anterior, da
cuenta de gque, aunque consideramos que la estudiante pudo hacer un trabajo mejor, si se
identificaron algunos elementos que se necesitaban para que la alumna pudiera elaborar su
trabajo y tuviera elementos sustentables que le permitieran defender su postura sobre lo que
piensa acerca del tema.
En relacién a lo que se observo respecto al comportamiento de los estudiantes en esta
estrategia, se pudieron identificar las siguientes categorias:

e Informacién impresa e informacion digital

e Actividad atractiva

e Seleccion cuidadosa de la informacion

e Participacion activa
Lo primero que se observé al comenzar a elaborar la actividad fue que varios estudiantes
traian la informacién en un dispositivo movil, a pesar de que, un dia anterior, se les pidi6 el
material con el que se iba a trabajar en la clase. No obstante, para que estos estudiantes
pudieran elaborar su actividad, se les pidié que la realizaran en su dispositivo. Lo anterior,
resultd interesante, ya que los estudiantes subrayaban en su dispositivo y eso les parecid

atractivo y ademas motivante.
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Los que llevaron sus juegos de copias de manera fisica, comenzaron a sacar sus colores para
elaborar la actividad. Por lo tanto, a los estudiantes les parecié atractivo, pues tenian que
jerarquizar la informacion.

En cuanto a la categoria relacionada con la seleccién cuidadosa de la informacion, se pudo
observar gque los estudiantes hicieron una lectura comprensiva, de modo que localizaran todos
y cada uno de los elementos que se les habia requerido. Asi pues, los estudiantes
seleccionaron de una manera cuidadosa la informacion.

La Gltima categoria es relativa a la participacion activa. Esto se pudo observar en todo
momento, pero se pudo notar mas cuando los estudiantes realizaban la actividad de subrayar.
También, dicha participacién, se pudo percibir al momento en que se iba a revisar la
actividad, puesto que la mayoria de los estudiantes queria participar, sin embargo, por el
tiempo asignado para la actividad, se dio un namero limitado de personas para participar.
Por Gltimo, se les pidi6 a los estudiantes que evaluaran la estrategia, a partir de como les
habia parecido tanto las actividades que se realizaron como cada uno de los recursos
didacticos que se utilizaron. Asi pues, enseguida se muestran los resultados que se obtuvieron
de las respuestas de los estudiantes.

Tabla 13 Evaluacion de la estrategia: técnica de subrayado

Descripcion Valoracion

Si @ NO <

Los recursos didacticos (videos, infografias, explicaciones) 29 0

que utilizo la profesora me sirvieron para entender el tema.

La actividad me parecio interesante. 29 0

La actividad me ayud6 a comprender mejor el tema. 29 0

Considero que el objetivo de la clase se logré con las 29 0

actividades elaboradas.

La actividad se me hizo sencilla de realizar. 28 1

Las indicaciones para elaborar la actividad fueron claras. 28 1

Fuente: elaboraci6n propia

Como se puede observar en la tabla 13, todos los estudiantes consideraron que los
recursos didacticos, en este caso la infografia, les sirvidé para entender el tema. De igual
manera, todos los estudiantes afirmaron que las actividades elaboradas les habia parecido
interesante. También, todos los estudiantes mencionaron que las actividades les habian
ayudado para comprender de mejor manera el tema. Asimismo, el todos aseguraron que el
objetivo de la clase se habia cumplido con las actividades elaboradas. Por otro lado, 28
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estudiantes mencionaron que la actividad se les hizo sencilla de elaborar y s6lo un alumno
dojo que no. Por dltimo, 28 estudiantes dijeron que las indicaciones que se proporcionaron
para elaborar la actividad fueron claras. Con lo anterior, se puede afirmar que esta estrategia
fue muy productiva para los estudiantes, pues estos identificaron elementos indispensables

en diversos textos, los cuales, incluyeron en su ensayo.

4.2.5 ESTRATEGIA 5: Cé6mo escribir mal
Objetivo

Identificar los errores mas frecuentes de la escritura para que, de esa manera,
reflexionaran sobre dichos errores y que no los cometieran a la hora de escribir sus ensayos.
Recursos

e Texto titulado Coémo escribir mal del autor Paul W. Merril.
e Diapositivas que hacen referencia al texto Como escribir mal de Paul W. Merril.

Desarrollo de la estrategia

A cada uno de los estudiantes se les entregd un juego de copias de un texto titulado
Como escribir mal de Paul M. Merril. Ya que todos los estudiantes tenian a la mano el juego
de copias se ley6 en voz alta, deteniéndonos en cada uno de los cuatro puntos principales de
los que hace mencidn el autor para escribir mal.
Posterior a la lectura, se proyectd una serie de diapositivas en donde se afiadieron cada uno
de esos puntos que menciona el autor, recordando las ideas mas importantes que se
especificaban en el texto. En cada apartado, los estudiantes tenian que reflexionar y escribir,
a partir de cada elemento que alude el autor en su texto, cuales creian que eran las
caracteristicas de un mal texto, por qué se consideran mal y, a partir de esas reflexiones, al
final los estudiantes tenian que agregar cémo escribir bien. Dicha actividad, se realizd de
manera grupal y los estudiantes participaron de forma voluntaria, en el pizarron se anotaron
las ideas que los mismos estudiantes iban indicando.
Evaluacion

La evaluacion de esta estrategia se hizo a través de la participacion que tuvieron los
estudiantes a la hora de reflexionar respecto al texto Como escribir mal. Lo anterior, se hizo
a traves del diario de campo, puesto que en éste se anotaban las observaciones de lo que

pasaba dentro de las clases.
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Resultados y discusion

Es importante mencionar que el texto se leyo por partes. Pues éste estaba estructurado
por cuatro puntos principales, en los que se describe como escribir mal: olvide al lector, sea
locuaz, vago y pomposo, use lastre y no revise. A partir de lo anterior, se iba leyendo cada
apartado y a la vez, se iba presentando una diapositiva sobre el mismo.
En cuanto a la primera parte “olvide al lector” el autor hace énfasis a que escribir mal,
implicaria olvidar a un lector, ademas, en el texto se puntualiza que, para escribir mal, se
deben omitir datos importantes que los lectores deben saber. Con ello, asegura el autor que
el texto puede ser corto pero que si el escritor afiade cosas que no son necesarias, el texto se
alargaria de una manera considerable.
Después de haber leido el texto, se mostro la diapositiva relacionada con esta parte (figura
21) y los estudiantes tenian que reflexionar sobre lo que decia el autor, afiadiendo en primer
lugar, las caracteristicas de un mal texto, a partir de lo que el autor expone en su descripcion.
También, tenian que razonar por qué, segun el autor, se consideran mal esas caracteristicas
y, por ultimo, tenian que especificar, a partir de la lectura, como es escribir bien.

Figura 21 Diapositiva olvide al lector

Qlvide al lector

2 "ll
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Escribe tus respuesta en los -
rectanguios

Las reflexiones elaboradas sobre los apartados y a partir de las preguntas que se realizaron a
los estudiantes, se reflexionaron algunos puntos que resultaron importantes y que los mismos
estudiantes destacaron a partir de la lectura elaborada. Enseguida se pueden percibir las

respuestas de las reflexiones realizadas en esta parte.
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Figura 22 Reflexiones

Como se percibe en la figura 22, a partir de lo que los estudiantes alcanzaron a rescatar de la
lectura, las caracteristicas de un mal texto son, por ejemplo, el exceso del uso de las comas,
el mal uso de los signos de puntuacién, no aclarar lo indispensable del texto, ignorar al lector
y el no agregar conectores discursivos adecuadamente. Lo proporcionado por los estudiantes
son los puntos que se rescataron de la lectura, pues, en efecto, dichos elementos se hacen
mencion en ella.

En la segunda pregunta que se les hizo, se reflexiono sobre por qué esas caracteristicas se
consideran mal. Con base en ello, los estudiantes respondieron que son errores debido a que
el texto no se entiende, también, que la lectura del mismo se hace pesada, no tiene coherencia
y porque no se considera al lector.

Por ultimo, a partir de las respuestas dadas en las dos preguntas anteriores, se indagd sobre
como es escribir bien, partiendo de lo que nos menciona el autor del texto. Por lo tanto, segin
los estudiantes dijeron que para escribir bien es necesario usar los signos de puntuacion
adecuadamente, también afiadir conectores discursivos, aclarar en el texto lo mas importante
que se quiere expresar y, por ultimo y lo que resalta méas en este apartado, es el tomar en
cuenta al lector.

Reflexionar sobre considerar al lector, resultd de gran ayuda para los estudiantes, puesto que,

a la hora de elaborar su ensayo, pensaron en escribir para alguien quien los iba a leer. Lo
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anterior, fue importante, puesto que, al elaborar su ensayo, los estudiantes tuvieron mas
cuidado en lo que escribieron. Poniendo mas atencion en los signos de puntuacion y en tratar
de explicar lo mas claras posibles las ideas que quieren expresar.

La figura 23 la diapositiva sobre el segundo apartado del texto como escribir mal,
denominando a esta segunda parte como sea locuaz, vago y pomposo. En ella, se habla sobre
que para escribir mal no se necesita ser especifico, ni utilizar palabras precisas. Ademas, el
autor les sugiere a los lectores que no lean ningln libro de gramatica, ni diccionarios, ni de
como escribir bien.

Figura 23 Diapositiva sea locuaz, vago y pomposo
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A partir de la lectura, se indago sobre las ideas mas importantes de este apartado,
especificando lo mismo que en la reflexion anterior. Es decir, los estudiantes reflexionaron
sobre cuales son las caracteristicas de un mal texto, por qué estas caracteristicas se consideran
mal y, con base en ello, como es escribir bien. Enseguida se muestran los puntos mas

importantes que los estudiantes dijeron en este apartado.
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Figura 24 Puntos méas importantes de los estudiantes
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En cuanto a los elementos que se afadieron del apartado “Sea locuaz, vago y
pomposo” mencionaron cuatro caracteristicas que para ellos se relacionan con la mala
escritura. Tal como escribir con sencillez, evitar ser especifico, usar frecuentemente las
siguientes palabras “tal”, “caso”, “primero” y “ultimo” y, de igual manera, mencionaron que
la mala redaccion es una caracteristica de un mal texto (figura 24).

En la segunda pregunta, en donde se les pide que mencionen por qué se consideran malas
caracteristicas, los estudiantes manifestaron que son malas debido a que, si se escribe de esa
forma, el texto no es entendible ni claro. También, afiadieron que son malas por el exceso de
palabras abstractas y, finalmente, porque cuando se divaga en el texto, éste no se entiende.
En la tercera pregunta, con base en la lectura de este apartado, los estudiantes aseguraron que
escribir bien consiste en una buena redaccion, en ser coherente en las ideas que se expresan
en el texto, en no divagar y en ser preciso en lo que se escribe.

La figura 25 presenta la tercera parte del texto: use lastre. En esta, se menciona que escribir
mal consiste en que no se necesita ser preciso a la hora de realizar esta actividad. Por lo tanto,
a partir de lo que se expone en esta tercera parte, los estudiantes analizaron sobre las
caracteristicas que distinguen a un mal texto, también reflexionaron sobre por qué se

consideran mal esas caracteristicas y, por lo tanto, cbmo es escribir bien.
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Figura 25 Diapositiva use lastre
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Enseguida se pueden observar las respuestas que los estudiantes proporcionaron de
este apartado. Cabe destacar que, a diferencia de los demés apartados, en éste, los jovenes
solo dieron dos respuestas por pregunta, incluso en la pregunta dos, solo proporcionaron una.
Lo anterior se debid quizas a que el autor del texto fue muy breve en ese apartado y se pudo
percibir que, por el nombre “use lastre” no les llamo¢ la atencion.

Figura 26 Reflexiones finales del apartado use lastre

Como se observa en la figura 26, en el apartado “use lastre ”, los estudiantes agregaron
que las caracteristicas de un mal texto es ser largo y que no es razonable, esta ultima los

estudiantes la entendieron como un texto que no tiene coherencia. En la segunda pregunta,
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los estudiantes aseguraron que ambas caracteristicas se consideran mal porque el texto
careceria de sentido. Por ultimo, respecto al analisis que hicieron en relacion a como escribir
bien, los estudiantes dijeron que escribir bien se refiere a que el texto sea razonable y que sea
conciso.

En la figura 27 se puede percibir la diapositiva que habla sobre la Gltima parte del texto Como
escribir mal, la cual se titula “No revise”, en esta se menciona que para que un texto se
considere malo, el autor tiene que escribir de manera apresurada, cansado, no planear lo que
se va a escribir y no revisar después de que el texto esté escrito. Asi pues, tal y como se hizo
en los apartados anteriores, se reflexiond sobre las caracteristicas de un mal texto, sobre por
qué se consideran mal dichas caracteristicas y, con base en esas respuestas, como es escribir
bien.

Figura 27 Respuestas del apartado “No revise”
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Figura 28 Respuestas de los estudiantes sobre el apartado “No revise”

La ultima parte del texto correspondia al apartado titulado “No revise” y como Se observa
en la imagen anterior, los estudiantes proporcionaron diversas ideas sobre lo que se estaba
reflexionando. En la primera pregunta en donde tenian que agregar las caracteristicas de un
mal texto, estos dijeron que dichas caracteristicas correspondian a escribir sin pensar, escribir
cansado, no usar diccionario, no tomar opiniones de los demas ni criticas, no corregir el texto
y no revisarlo nuevamente.

En cuanto a la segunda pregunta, basada en por qué los estudiantes consideran que las
caracteristicas anteriormente mencionadas se consideran mal, estos mencionaron que, porque
hacia el texto mas tedioso, porgque no se toma en serio la escritura a la hora de expresar las
ideas y porque no existe una coherencia entre los parrafos.

Por Gltimo y a partir de las reflexiones que hicieron en las preguntas anteriores, los
estudiantes mencionaron que, por lo tanto, escribir bien requeria planear la escritura, el tomar
en cuenta las opiniones de los demas, no escribir cansado y revisar y corregir el texto.

En relacion a lo observado en la aplicacion de esta estrategia y registrado en el diario de
campo se pudieron percibir las siguientes categorias: participacion activa por parte de los

estudiantes e intriga hacia la lectura que se estaba haciendo.
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En cuanto a la primera categoria, se pudo observar que hubo una gran participacion por parte
de los estudiantes a la hora de analizar el texto, pues una gran cantidad de ellos, queria dar
su opinidn al respecto. Aunque al final se anotaron en el pizarrén el conjunto de ideas que
los estudiantes proporcionaron en ese momento, ellos ya habian escrito en su cuaderno lo
correspondiente a cada apartado, sélo completaron las ideas con lo que decian sus
compafieros. Respecto a la segunda categoria, se pudo distinguir que a la hora de hacer la
lectura en voz alta del texto Como escribir mal, los estudiantes estaban muy atentos en ella,
ademas, les llamo la atencidn el titulo del texto, puesto que comenzaron a decir expresiones
como “Yo soy experto (a) en escribir mal”, “Yo podria decirles como escribir mal”. Uno de
los apartados que mas les llam¢ la atencion fue el de “No revise”, pues a algunos de los
estudiantes les daba risa mientras se iba haciendo la lectura, incluso comentaban entre ellos
que justamente eso era lo que ellos realizaban.

Los estudiantes evaluaron esta estrategia con una rubrica. Los resultados de ella se muestran

en la siguiente tabla:

Tabla 14 Evaluacion de la estrategia: Cémo escribir mal

Descripcion Valoracion
pa
Si @5 No
Los recursos didacticos (videos, infografias, explicaciones) que 29 0

utilizo6 la profesora me sirvieron para entender el tema.

La actividad me parecio interesante. 29 0
La actividad me ayud6 a comprender mejor el tema. 29 0
Considero que el objetivo de la clase se logréo con las 29 0

actividades elaboradas.
La actividad se me hizo sencilla de realizar. 29 0

Las indicaciones para elaborar la actividad fueron claras. 29 0
Fuente: elaboracion propia

En la tabla 14 se puede ver que los resultados para esta estrategia fueron muy provechosos.
En primer lugar, todos los estudiantes dijeron que los recursos didacticos que se utilizaron

les sirvieron para entender el tema. De igual forma, a todos los estudiantes les parecid
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interesante la actividad y les ayudd a comprender mejor el tema. También, todos aseguraron
que el objetivo de la clase se cumpli6 con todas las actividades que se elaboraron. Ademas,
las actividades resultaron ser sencillas para todos y las indicaciones también fueron claras.
En resumen, esta estrategia sirvié para que los estudiantes analizaran lo que es necesario
realizar para escribir de una manera adecuada.

La aplicacion de esta estrategia resulto ser de gran utilidad al momento de trabajarla antes de
la elaboracion del ensayo, puesto que se pudo observar que, a la hora de trabajar en la
realizacion del ensayo, los estudiantes ya tenian una idea sobre los pasos que se iban a
desarrollar y, ademas, cayeron en la cuenta de que la escritura es una actividad que requiere
de diversas habilidades y mucho cuidado para poder llevarla a cabo, pues como ellos mismos
mencionaron, es necesario planear, escribir y revisar lo escrito para que el producto sea de

calidad.

4.2.6 ESTRATEGIA 6: Elaboracion del ensayo
Objetivo
Realizar un ensayo de manera adecuada, afiadiendo todas y cada una de las partes que
lo componen.
Recursos
e Llavero ortogréfico (elaborado previamente por la profesora y enmicado por los
estudiantes)
e Una infografia sobre los conectores del discurso.
e Una infografia sobre las caracteristicas de un ensayo.
e Un video sobre las partes que tiene un ensayo.
e Dos imagenes de frases para citar autores.
e Hojas pequefias de colores con temas propuestos para los estudiantes.
e Esquema sobre las partes que van a conformar su ensayo
e Formato para la elaboracién de un ensayo.
e Infografia sobre las citas textuales y las parafrasis.
e Una infografia sobre las referencias utilizando el sistema APA séptima edicion.

Desarrollo

124



Para aplicar esta estrategia, previamente se trabajaron algunos elementos, pues los
estudiantes debian tener informacion precisa de lo que era un ensayo, sus caracteristicas, 10s
tipos de ensayos que existen y las partes que lo componen.

Para ello, antes de la elaboracion del ensayo, se entregd a los estudiantes en cada una de las
clases que se tenia con ellos un rectangulo pequefio en el que, en la parte derecha se agregd
una regla ortografica, relacionada con la acentuacion y, en la parte izquierda, se afiadié una
frase motivadora. De esa forma y a lo largo de cuatro clases, los estudiantes recolectaron
cuatro rectangulos, los cuales tenian que doblar, de modo que quedara un cuadro pequefio.
Cuando los estudiantes ya habian acumulado todas las reglas correspondientes a las palabras
agudas, graves, esdrujulas y sobreesdrijulas, se les pidi6 que de tarea enmicaran cada uno de
los cuadritos e hicieran un llavero (Figura 29). Lo anterior se hizo con la finalidad de que los
jévenes recordaran las reglas de acentuacion a la hora de elaborar su ensayo y, por ende,
tuvieran cuidado en la ortografia de su trabajo. La elaboracion de esta actividad fue
recompensada, pues aquellos estudiantes quienes acumularan todas las reglas que se les habia
proporcionado, se les iba a otorgar medio punto extra en la calificacion final de este trabajo,
es decir, se les iba a sumar ese puntaje en la calificacion que obtuvieran de la elaboracién de
este ensayo. En las siguientes dos imagenes se puede observar uno de los llaveros realizado
por uno de los estudiantes. En la primera, se percibe uno de los lados del llavero en el que se
recuerda a los estudiantes cuando se acentla una palabra aguda, grave, esdrijula y
sobreesdrudjula. En la segunda, se puede observar que en el otro lado del llavero se encuentran
frases motivacionales para los estudiantes. Dicho llavero, seria de utilidad para los chicos,

pues a la hora de hacer el ensayo, tendrian en cuenta las reglas ortograficas.
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Figura 29 Llavero ortogréfico

También, se proporciond a los estudiantes una infografia sobre los conectores discursivos.
(Figura 30) Esta se descargd de internet de una pagina llamada “Lenguaje y otras luces”.
Como se puede ver en la figura la imagen contaba con 12 cuadros de colores que simulaban
post it pegados en un fondo blanco. Cada cuadro tenia una serie de conectores discursivos,
mismos que hacian distintas funciones dentro de un texto. Por ejemplo, habia conectores que
servian para ordenar un discurso, para introducir un tema, afiadir ideas, aclarar o explicar,
ejemplificar, introducir una opinion personal, indicar hipétesis, indicar oposicion o contraste,
indicar consecuencia, indicar causa, resumir y concluir o terminar.

De esa manera, los estudiantes podian hacer uso de alguno de esos conectores discursivos,
segun la funcidn que se requeria en el texto que estaban escribiendo. La infografia se reviso
en la clase, pues era importante que los estudiantes supieran el objetivo y la utilidad de los
conectores discursivos, pues estos les ayudaria para elaborar su ensayo de una forma més

adecuada.
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Figura 30 Conectores del discurso
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De igual forma, se les facilité una infografia sobre las caracteristicas de un ensayo y el video
sobre las partes que tiene un ensayo, éste Ultimo, ya se habia trabajado en dos clases
anteriores. Sin embargo, durante la aplicacion de esta estrategia se les pidio recordar la
informacion del video, incluso se les compartio a través de la plataforma de WhatsApp, con
la finalidad de que tuvieran a la mano cada uno de los elementos que integran las partes de
este tipo de texto.

Otra de las herramientas que se les facilitaron a los estudiantes para que redactaran su ensayo
de una manera més sencilla fue una imagen que contaba con un listado de frases de verbos y
expresiones para citar autores. (Figura 31) Por ejemplo, entre las expresiones que se podian
observar dentro de una imagen se encontraban las siguientes: desde el punto de vista de...,

en la opinion de..., desde la posicion de..., con base en..., entre otros y verbos como:
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relaciona, indica, argumenta, postula, describe, entre otros. De esa forma, los estudiantes
podian utilizar alguna de las frases o verbos para citar a los autores, segun lo requeria el texto
que estaban realizando. Enseguida se presenta la imagen dada a los estudiantes para que
pudieran consultarla cuando elaboraran su ensayo.

Figura 31 Verbos y expresiones para citar un autor

x’~ Verbos y expresiones para 1l'w

l citar un autor

y.

-_— >=
Expresiones para Verbos para citar
citar autores autores

e [Dende el puUnto de

.
L )

De igual manera, en una de las clases que se tuvo para la aplicacion de esta estrategia, se les
proporcionaron dos infografias cuya informacién trataba sobre los tipos de citas y el cémo
hacer las referencias, siguiendo el formato APA, séptima edicion. Para ello, se proyecto dicha
informacion en el salén de clases y cada uno de los estudiantes fue leyendo un apartado de
la misma. Ademas, esta se les envié de manera digital a los estudiantes, por lo que estos, al
momento de hacer su ensayo, tenian la opcion de consultar cémo hacer una cita y qué
elementos se deben considerar, ademas de como realizar el apartado de las referencias.

Ambas infografias se muestran a continuacion.
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Figura 32 Formato APA

Posteriormente, cuando se considerd que los estudiantes tenian todas las herramientas

necesarias para comenzar a escribir, se inicié con la elaboracién del ensayo. Para la eleccion

129



del tema, se hizo una actividad cuya finalidad era que los estudiantes eligieran un tema de
interés y con base en él, pudieran trabajar en el ensayo.

De esa manera, en una de las clases relacionadas con la aplicacion de esta estrategia, se pego
en el pizarron un listado de temas que pudieran resultar interesantes para los estudiantes, tales
como las redes sociales, los videojuegos, el acceso al internet, el futbol, la obsesién por la
belleza, entre otros. La indicacion que se les dio a los estudiantes, al momento de que todos
los temas se encontraban pegados en el pizarron, fue que podian coger uno o, si alguno de
los estudiantes ya habia planteado un tema por si sélo, habia papelitos pegados también en el
pizarrdn gque no tenian nada escrito, por lo que el alumno podia pasar por uno y, de esa forma
anotarlo en el pedazo de papel que no contenia nada. Asi pues, se motivo a los estudiantes y
se guio para que ellos pudieran hacer la eleccion de su tema y de esa forma motivarlos en la
escritura de un ensayo. Bruning y Horn (2000) hablan sobre la creacion de un ambiente
emocional positivo hacia los escritores al momento de realizar la accion de escribir. Para
crear este ambiente, los autores aseguran que se deben eliminar las condiciones negativas
sobre esta practica e intentar asegurar que los estudiantes se diviertan con la misma. Por ello,
se debe lograr que el alumno tenga un compromiso a la hora de escribir, ademas asegura el
autor que es importante proporcionarles una medida significativa de control, un ejemplo de
ello es dejar que los estudiantes elijan su propio tema, por lo tanto, se dejé que los mismos
estudiantes eligieran el tema con el que querian trabajar.

Después de la eleccion del tema se les pidio a los estudiantes elaborar un esquema con las
partes que iba a contener éste. En dicho esquema, el alumno tenia que afiadir el nombre
tentativo de su trabajo y las tres partes que iban a conformar su ensayo: introduccién,
desarrollo y conclusion. Para ello, el estudiante tenia que describir lo que iba a agregar en
cada apartado.

Cuando los estudiantes ya tenian su tema elegido y elaborado el esquema, se les distribuyo
un formato en el cual se podian observar cada uno de los elementos que estos debian
considerar para elaborar su trabajo. Dicho formato les ayudaria para que lo realizaran de una
manera mas sencilla y precisaran la informacion que se requeria en este tipo de texto. En la
siguiente figura se muestra el documento que se elabord en esta estrategia para que los

estudiantes pudieran guiarse para la elaboracion de su ensayo.
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Figura 33 Formato para elaborar un ensayo
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En la figura 33, se pueden distinguir las siguientes caracteristicas: en primer lugar, los
estudiantes tenian que agregar el titulo que se le iba a asignar a su ensayo. Después, éste se
dividié en cuatro apartados: la introduccion, el desarrollo, las conclusiones y las
referencias. Dentro de cada uno, se agregaron los elementos que los estudiantes tenian que
afiadir a la hora de elaborar su ensayo.

En la introduccion se especifico lo siguiente: presentar el tema que se va a analizar, explicar
de manera detallada y clara el objetivo que tiene su ensayo, anticipar los conceptos que se
tendrén en cuenta en el desarrollo, agregar las interrogantes que se pretenden responder en el
desarrollo, escribir la tesis del ensayo o la postura que se tendra a lo largo del mismo y
especificar claramente la estructura que tendra su texto.

En la parte del desarrollo, los estudiantes debian agregar los siguientes elementos:
explicacion del tema elegido, desarrollo de las diferentes teméticas propuestas para el analisis

del tema principal, presentacion de la informacién necesaria para comprender el
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razonamiento orientado hacia la conclusién, dentro de este apartado, los estudiantes tenian
que considerar agregar la exposicion de la informacion investigada, la definicion de los
conceptos, plantear las relaciones de conceptos que existen entre un mismo autor o diferentes
autores, afadir citas textuales y analizarlas, y, agregar ejemplos y analizarlos. De igual
manera, tenian que elaborar una discusion profunda sobre el tema y, por Gltimo, demostrar
una idea central sobre el tema.

En la conclusion, tenian que hacer un resumen del argumento principal del ensayo, las
respuestas a las preguntas planteadas en la introduccion y sugerencias 0 propuestas para
futuros trabajos. Finalmente, en el Gltimo apartado del formato, se les pidié agregar las
referencias bibliogréaficas en las que los estudiantes se basaron para elaborar su ensayo,
considerando el formato APA 7. Para ello, los estudiantes consultaron la informacion que se
encontraba en una de las infografias que se les dio.

Cada uno de estos apartados, sobre todo la introduccion, el desarrollo y las conclusiones, se
fueron realizando por partes, pidiéndoles cuidar en todo momento la ortografia y la redaccion,
pues aparte de que tenian que consultar constantemente su llavero ortogréafico, también, antes

de cada clase, se les recordaba una regla de puntuacion.

Resultados y discusion

A la hora de proporcionarles a los estudiantes cada uno de los recursos didacticos, se
fueron registrando en el diario de clase las observaciones que se hicieron durante las sesiones.
En relacién a la elaboracion del llavero ortogréafico, se pudo observar a dos tipos de
estudiantes, por un lado, aquellos quienes s6lo guardaban la informacion sélo por obtener el
medio punto que se les dijo que les iba a sumar en su evaluacién final a quienes recolectaran
todas las reglas ortograficas que se les proporcionaron durante algunas clases y, por otro lado,
aquellos estudiantes quienes los recopilaron porque aseguraron que tales reglas si les iban a
servir a la hora de elaborar su ensayo. En cuanto a los primeros, se pudo distinguir que, al
momento de darles el papelito, s6lo lo guardaban, sin leer la informacion que en ellos se
encontraba. Mientras que los estudiantes quienes consideraban que la informacion iba a
resultar ser Gtil a la hora de elaborar el ensayo, leian ambas caras de los papelitos que se les
daban. Ademas, al momento de estar elaborando su ensayo, se observo que estos ultimos

consultaban, de vez en cuando, su llavero.
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En relacién a la infografia que se les compartid sobre los conectores discursivos, se percibid
por parte de los estudiantes un gran interés sobre estos, puesto que al proyectar la imagen,
los estudiantes se mostraron atentos y mientras ibamos leyendo cada grupo de conectores
discursivos, estos hicieron comentarios como “;por qué no supe de estos antes?, ;japoco son

'79

frases que ya estaban hechas? o {Nunca pensé que existieran esas frases!” por lo que, dichos
comentarios dieron cuenta de la utilidad que iban a resultar los conectores discursivos para
los estudiantes, pues lo mas seguro es que los iban a utilizar a la hora de realizar su ensayo.
Respecto a la imagen que se les compartio sobre las frases y verbos para citar autores,
también result6 positiva para los estudiantes, ya que se veian interesados al momento de que
se les estaba mostrando dicha imagen e incluso pidieron que se les enviara de manera digital,
pues esta la iban a usar en la elaboracion de su ensayo, especificamente cuando fueran a citar
a algun autor.

De igual forma, al momento de compartirles las infografias sobre las citas y las referencias
APA, se mostraron con gran interés a lo que se les estaba diciendo, puesto que, recordaban
algunas cuestiones que ya se habian abordado en el semestre anterior sobre dicho formato,
sin embargo, igualmente, solicitaron que se les enviara una copia digital a sus dispositivos
moviles, con la finalidad de poder consultar dicha informacion posteriormente.

Por lo que se refiere a la actividad que se hizo para que los estudiantes pudieran elegir su
tema fue productiva para estos, ya que algunos de ellos, no tenian una idea sobre algin tema
con el que quisieran trabajar. Asi pues, los temas propuestos resultaron ser un gran impulso
para muchos.

Los esquemas que elaboraron los estudiantes para describir cada uno de los apartados que
conforman su trabajo, fue de gran provecho para todos ellos, puesto que, sirvié como guia
para no divagar en lo que querian especificar en cada apartado. De manera general, en los
esquemas se pudieron distinguir las siguientes categorias: estructura adecuada e informacion
claray precisa. En cuanto a la primera, se relaciona con la estructura que tienen los esquemas
gue se elaboraron, pues en ellos se pueden identificar de una manera sencilla, todas y cada
una de las partes que componen el ensayo: el tema, la introduccion, el desarrollo y las

conclusiones.
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Enseguida se puede percibir un ejemplo de un estudiante, el cual elabor6 su esquema de una
manera minuciosa y especificando cada una de las ideas que tomaria en cuenta para la
redaccién de su trabajo.

Figura 34 Esquema

En cuanto a la segunda categoria, relacionada con que la informacion afiadida en los
esquemas era clara y precisa, esta se pudo percibir en la mayoria de los esquemas. Por
ejemplo, como se puede ver en la figura anterior, el estudiante afiadié el tema en el que se
iba a basar. En la introduccion el alumno agregé inmediatamente su postura sobre la tematica,
dicha postura va encaminada a implementar la pena de muerte a aquellos quienes han
cometido un delito. Aunque no especifica a qué lugar se refiere o qué tipo de delito tendria
que cometer para que pueda se le aplique la pena de muerte. Ahi mismo, en la informacion
que complementa lo anterior, el estudiante agreg6 que la pena de muerte seria como una
manera de dar un castigo a aquellos que cometieron algun delito y, por otro lado, hace
mencion sobre la privacion de la libertad a las personas.

En el desarrollo, el estudiante menciona que en esta parte explicaria los distintos métodos
que se podrian emplear para la pena de muerte, ahi mismo el alumno hace mencion sobre las
inyecciones letales y los fusilamientos. En esta misma parte, el estudiante menciona que

también mencionaria algunos casos en los que se ha aplicado la pena de muerte.
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Por altimo, en la conclusion el estudiante se percibe confundido, pues expresa gque, aunque
es una forma extrema de castigar a alguien, también considera que es adecuada para aquellas
personas que han cometido delitos.
Finalmente, en el anélisis que se realizo para esta estrategia, se recolectaron un total de 29
ensayos. Es importante mencionar que los ensayos se hicieron por partes, pues los estudiantes
se dieron a la tarea de agregar cada uno de los elementos que conformaban cada uno de los
apartados. Ademas, es importante mencionar que los estudiantes ya tenian informacion que
ya habian recolectado de tres fuentes distintas, por lo que, estos, al momento de estar
redactando su ensayo consultaron el andamio cognitivo que hicieron, pues dentro de él ya se
encontraba la estructura e ideas que los estudiantes habian investigado de diversos autores.
De esa manera, primero se elabor6é la introduccion, luego el desarrollo, después las
conclusiones y finalmente se afnadieron las referencias que se consultaron para su
elaboracion. Ademas, los estudiantes también se fueron guiando con el formato para elaborar
un ensayo que se les proporciono antes de realizar el texto.
Cuando los estudiantes terminaron su ensayo, estos se evaluaron bajo las siguientes
categorias de analisis:

e Estructura (titulo, introduccion, desarrollo, conclusiones y referencias)

e Coherencia

e Cohesion

e Argumentacion

e Citas textuales
En cuanto a la estructura, la mayoria de los estudiantes respetaron cada una de las partes que
tenian que afadir, es decir, casi todos los estudiantes agregaron un titulo a su trabajo, una
introduccion, un desarrollo, conclusiones y referencias. Por otro lado, fueron pocos los
estudiantes quienes no tenian esas partes bien delimitadas. Enseguida, se puede percibir un
ensayo elaborado por uno de los estudiantes, en el que se puede observar de una manera clara
los elementos que corresponden a este tipo de texto. En primer lugar, se puede ver el titulo
que el estudiante le otorgo a su texto, el cual como se percibe en la figura 35, es “Rojo, blanco
y sangre azul”. Cabe destacar que el tipo de ensayo que el estudiante se enfocé fue un ensayo
literario, pues como se puede observar, el titulo de su trabajo corresponde al titulo del libro

del que se baso.
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En segundo lugar, se distinguen claramente las partes que integran el ensayo: introduccion,

desarrollo y conclusion. Dichos elementos se marcaron con rojo en la figura 35.

Figura 35 Partes que integran el ensayo
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En cuanto a la coherencia que mostraron los textos, se pudo ver que la mayoria de ellos tenian
sentido y, se entendia lo que querian decir. En el caso del ensayo presentado anteriormente,
se aprecia dicha caracteristica, puesto que el estudiante, a lo largo de todo el escrito, sostiene
que el libro al que se refiere, trata temas importantes e interesantes para los jovenes, como la
sexualidad o el autodescubrimiento; logrando de esa manera que el lector se involucre
inmediatamente en el texto.

Por lo que se refiere a la cohesion, los estudiantes hicieron uso de algunos marcadores del
discurso, esto para ir relacionando cada una de las partes que componen el texto. En la figura

36 se puede percibir la incorporacion de marcadores, los cuales se encuentran resatados con
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color amarillo, como “Por otra parte..., en cuanto a... y por otro lado...”. Ademas, como se
puede distinguir, estos estan utilizados de manera adecuada.
Figura 36 Marcadores

Otra de las categorias que se identificaron en los ensayos elaborados por los

estudiantes es la argumentacion. Esta se pudo distinguir en muchos de los trabajos
realizados, enseguida se presenta un ejemplo de una estudiante en el que se puede apreciar
su punto de vista respecto a un tema y argumenta su posicion. El ensayo realizado por la
alumna se enfoca principalmente sobre la obsesion por la belleza y, ella afirma que existen
dos elementos que son una gran influencia para esta, en primer lugar, hace referencia a la

misma sociedad y, en segundo lugar, a la persona misma, en cémo se siente, en lo que quieren
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ser y en lo que puedan llegar a parecer. Estas ideas las sostiene a partir de la investigacion
que realizé sobre el tema, en diversas fuentes que en el mismo ensayo se puede ver en la
figura.

Figura 37 Ideas sobre el tema
., Rl

La dltima categoria se relaciona con las citas textuales. Esta se pudo percibir en todos los

ensayos, puesto que fue uno de los requisitos indispensables para la redaccién del texto, ya
que los estudiantes tenian que sostener sus argumentos con alguna investigacion o trabajo
previo y que ya se haya publicado. Asi pues, la figura 38 muestra unas tres citas realizadas
por un estudiante. A través de estas citas, el estudiante pudo sostener su idea, en la que afirma
que la pena de muerte deberia implementarse en personas que cometen delitos de gran
magnitud, pues asegura el estudiante que sélo de esa manera podria disminuir el indice de
delitos en el pais. Tal idea, la confirma no s6lo con un autor, sino que se baso en las
publicaciones de tres autores distintos.
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Figura 38 Identificacion de tres autores

iur Jroves 0o leajan  Gue ir @ PaS

|

Para evaluar esta estrategia, se les dio a los estudiantes una rubrica en donde tenian que
expresar si los recursos didacticos y las actividades que se realizaron en esta estrategia fueron
productivas para la realizacion del ensayo (tabla 15)

Tabla 15 Evaluacion de la estrategia: Elaboracion de un ensayo

Descripcion Valoracion

Si @ No <

Los recursos didacticos (videos, infografias, explicaciones) 29 0

que utilizo la profesora me sirvieron para entender el tema.

La actividad me parecio interesante. 24 5

La actividad me ayud6 a comprender mejor el tema. 26 3

Considero que el objetivo de la clase se logré con las 29 0

actividades elaboradas.

La actividad se me hizo sencilla de realizar. 23 6

Las indicaciones para elaborar la actividad fueron claras. 28 1

Fuente: elaboracion propia

En la tabla se puede ver que los 29 estudiantes dijeron que los recursos didacticos utilizados
para elaborar el ensayo, les fueron de gran utilidad para realizar su texto. Lo anterior, se pudo
comprobar a la hora de elaborar su ensayo, puesto que los estudiantes consultaban las
iméagenes que se les compartieron, el llavero ortografico que elaboraron y todo el tiempo
utilizaron el formato para guiarse en la elaboracién del ensayo. Por otro lado, 24 estudiantes

afirmaron que la actividad les parecid interesante, mientras 5 de ellos dijeron que no les
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parecid atractiva. En cuanto a si las actividades les ayudaron para comprender el tema, 26
estudiantes dijeron que si y 3 dijeron que no.

En otra pregunta se les cuestiono si el objetivo de la clase se logré con las actividades
elaboradas, por lo que el total de los estudiantes dijeron que si. De igual manera, 23
estudiantes respondieron que la actividad se les habia hecho sencilla de elaborar, sin
embargo, 6 de los 29 estudiantes mencionaron que para ellos no se les habia hecho sencilla
la actividad. Por ultimo, 28 estudiantes dijeron que las indicaciones que se les habia
proporcionado habian sido claras y s6lo 1 estudiante dijo que para él no fueron claras las
indicaciones.

A partir de dichos resultados, se puede afirmar que esta estrategia fue provechosa para la
elaboracion de los ensayos, puesto que los estudiantes utilizaron todos los recursos que se les
proporcionaron para su elaboracion y, de esa forma, se les hizo més facil elaborar este tipo
de texto.

4.2.7 ESTRATEGIA 7: Revision del ensayo con stickers
Objetivo

Fue que los estudiantes revisaran los ensayos a través de stickers e identificaran las
areas de mejora de sus compafieros, para que, de esa forma, los estudiantes pudieran
reescribir el texto mejorandolo a partir de las observaciones que se les proporcionaron.
Recursos

e Ensayos elaborados por los estudiantes.
e Dos hojas con stickers.
Desarrollo

A cada estudiante se le asign6 un ensayo de otro compafiero. Posteriormente, se les
pidid reunirse en parejas. A cada pareja se le dieron dos hojas con ocho stickers diferentes
cada una y cuatro de ellos eran iguales, de modo que en cada hoja habia un total de 32
stickers. Estos se caracterizaron por tener imagenes que los jovenes frecuentan en sus redes
sociales y frases que se relacionaban con algiin comentario ya sea positivo o negativo que los
estudiantes podrian expresar en los textos de alguno de sus compafieros. Por ejemplo, uno de
los stickers tenia la figura de Andrés Manuel Lopez Obrador y el texto que lo acompariaba
era “Denle una beca a ese joven”, en otro de ellos el personaje era el de la chilindrina y el

texto decia “;Qué dijiste? y asi con los demas stickers.
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Asi pues, se les pidio a los estudiantes leer el ensayo del compafiero que se le habia asignado
y posteriormente se les pidi6 que identificaran tanto las areas de mejora como aquellos
argumentos que, para ellos, resultaran productivos, con base en la informacion y en lo que se
estaba discutiendo dentro del texto, ya identificados ambos elementos, se les pidi6 buscar un
sticker que representara lo que el estudiante queria expresar al autor del ensayo y lo colocara
en el parrafo o argumento que queria resaltar.
No obstante, también se les sugirio que si alguien, aparte de los stickers, queria afiadir un
comentario, ya sea un comentario para que su compariero pudiera mejorar en su texto o
aprobando un buen argumento, pues la frase o el comentario podria resultar de gran ayuda
para que el escritor del ensayo pudiera corregir su texto.
Evaluacion

Para evaluar esta estrategia se realizaron las observaciones correspondientes en el
grupo al momento de aplicar la estrategia, lo anterior, para identificar las actitudes de los
estudiantes con respecto a la implementacion de esta. Para eso, dichas observaciones se
registraron en un diario de clase. También, se les proporciond una lista de cotejo cuyo
propésito fue que los estudiantes valoraran las actividades y recursos didacticos
implementados durante esta estrategia y ver queé tan productiva resulto su aplicacion.
Resultados y discusion

Como ya se habia referido en el apartado anterior, se elaboraron un total de 29
ensayos, los cuales fueron revisados por los mismos estudiantes. Asi pues, se repartio a cada
estudiante un texto, teniendo cuidado de que cada uno revisara un trabajo que no fuera el
suyo. A su vez, se les pidid que se reunieran en parejas, pero sélo para que compartieran los
stickers con los que iban a hacer la revision.
En cuanto a la revision elaborada por los estudiantes se pudo distinguir que en los 29 ensayos
que revisaron los estudiantes, algunos stickers eran muy frecuentes. Por ejemplo, las
imagenes cuyo objetivo era indicar que las ideas no eran coherentes y que, por lo tanto, los
estudiantes tenian que modificar algo, fueron las imagenes en las que las expresiones eran
las siguientes: ¢qué dijiste?, jTu idea no es clara! o Khe? y, los stickers con mayor frecuencia
cuyo objetivo era indicar que el estudiante estaba de acuerdo con la idea que su compariero

0 comparfiera habia afiadido, fueron los siguientes: excelente e interesante.
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En la siguiente figura se puede percibir un ejemplo de como los estudiantes afiadieron las

imagenes a los ensayos y en qué situaciones agregaron los stickers.

Figura 39 Stickers mas frecuentes
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Figura 40 Stickers con mayor frecuencia de aparicion

En relacion a lo observado durante la clase, se pudieron distinguir las siguientes categorias:

e Motivacion

e Lectura comprensiva

e Identificacién de elementos para mejorar
En cuanto a la categoria de motivacion, los estudiantes se podian percibir animados durante
la actividad que iban a elaborar, puesto que muchos de ellos expresaban que nunca habia
sido tan divertido revisar un ensayo, ademas, se pudo percibir que las imagenes les llamo la
atencidn, pues son imagenes que en la actualidad los estudiantes frecuentan en sus redes
sociales. Por ello, se pudo ver que los alumnos hicieron una lectura comprensiva de los

ensayos de sus comparieros, ya que algunos de ellos buscaban la parte adecuada para que
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agregaran el sticker que querian poner. En lo relativo a la identificacion de elementos para
que los alumnos pudieran reelaborar su ensayo, se pudo observar que a través de la lectura
realizada por sus compaferos, estos pudieron identificar algunas ideas que no eran
coherentes, pudieron identificar la falta de algunas comas o puntos e, incluso, pudieron
distinguir la falta de tildes en algunas palabras.

En relacidn a la lista de cotejo que se les entregd a los estudiantes para que evaluaran la
estrategia que se aplico, los resultados se pueden percibir en la tabla 16.

Tabla 16 Evaluacion de la estrategia: revision del ensayo con stickers

Descripcion Valoracion

Si @ No <

Los recursos didacticos (videos, infografias, explicaciones) 29 0

que utilizo la profesora me sirvieron para entender el tema.

La actividad me parecio interesante. 29 0

La actividad me ayudd a comprender mejor el tema. 28 1

Considero que el objetivo de la clase se logré con las 29 0

actividades elaboradas.

La actividad se me hizo sencilla de realizar. 29 0

Las indicaciones para elaborar la actividad fueron claras. 28 1

Fuente: elaboracion propia

Como se percibe en la tabla 16, el total de los estudiantes que revisaron el ensayo con stickers,
indicé que los recursos didacticos que se utilizaron para entender el tema fueron adecuados
para comprender el tema, en este caso los recursos utilizados fueron las plantillas de stickers
para que los alumnos pudieran hacer una revision del ensayo. En segundo lugar, se puede ver
que a todos los alumnos les parecié interesante la actividad, lo anterior, era de esperarse,
puesto que, una de las caracteristicas que distinguen a los adolescentes es el usar de manera
frecuente las redes sociales, por lo que, el revisar con stickers el texto, les parecio interesante.
En cuanto a si la actividad que elaboraron les pareci6 adecuada para comprender mejor el
tema, 28 estudiantes dijeron que si, mientras que 1 alumno mencioné que no, por lo tanto, a
la mayoria de los estudiantes, el revisar el ensayo con stickers, les pareci6é adecuado para
comprender mejor el tema, el cual era la identificacion de areas de mejora para que sus
compafieros pudieran mejorar el texto.

Por otro lado, el total de los estudiantes consider6 que el objetivo de la clase se logré con las

catividades elaboradas y también todos estuvieron de acuerdo que la actividad se les hizo
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sencilla de elaborar. Por ultimo, 28 estudiantes dijeron que las indicaciones para elaborar la
actividad fueron claras, mientras que 1 menciono que no fueron totalmente claras.

Los resultados anteriores demuestran la efectividad que tuvo el haber revisado el ensayo con
los stickers, pues esto sirvio para que los alumnos hicieran una mejora a su ensayo, pues

habia elementos que los alumnos que elaboraron el ensayo, no habisn distinguido.
4.3 Resultados y discusion de los instrumentos de evaluacion
4.3.1 Entrevista
Durante la segunda aplicacion de las entrevistas, los discursos de los estudiantes
fueron mas fluidos y precisos. De esa forma, con base en lo mencionado por ellos, se

identificaron otras subcategorias. Enseguida se muestra un cuadro en el que se pueden

percibir las categorias y subcategorias que se localizaron durante la aplicacion de la segunda

entrevista.
Tabla 17 Categorias y subcategorias de anélisis
Categorias Subcategorias
Concepto Texto argumentativo
Propésito Expresar un punto de vista

Aprendizaje
. Dar a conocer un tema
Conocimiento
Caracteristicas Estructura
Contenido

Proceso de construccion Eleccion del tema

Utilidad Expresar ideas y opiniones
Argumentar
Significado Expresar ideas, opiniones, posturas y pensamientos
Actitud . L . .
Disposicion Actitud positiva

Identificacion de un mal y Ortografia
un buen ensayo académico ldeas

Estructura

Fuente: elaboracion propia

Como ya se menciond, con las entrevistas se quisieron saber dos cosas, en primer lugar, el
conocimiento que los estudiantes tenian sobre el ensayo y, en segundo lugar, la actitud que

ellos tenian frente a la elaboracién del mismo. De esa forma, respecto al conocimiento se
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localizaron las siguientes categorias: concepto, propdsito, caracteristicas y el proceso de
construccion. A su vez, y posteriormente a la aplicacion de las estrategias que se disefiaron
para la elaboracion del ensayo, se distinguieron las siguientes subcategorias, las cuales se
irn explicando de manera minuciosa.

Primero, se va a especificar lo relacionado con el conocimiento que los estudiantes tenian
sobre el ensayo. En ese orden de ideas, la primera pregunta giraba en torno al concepto que
los estudiantes tenian del ensayo. Asi pues, la mayoria de los estudiantes coincidio en que el
ensayo es un texto argumentativo en el que se analiza o se discute un tema de interés y en
donde se defiende la postura que se tiene respecto al tema seleccionado. Enseguida, se
presentan algunos ejemplos en los que se observan los discursos proporcionados por los

estudiantes y que tienen que ver con dicha acepcion.

E1. Es un texto argumentativo en el cual se elige un tema a analizar...

E2. Es un texto argumentativo en el que se discute un tema que tu eliges o acerca de un tema de interés
como puede llegar a ser.

E4. Es un texto argumentativo en donde recopilas informacién y das una opinion propia acerca de un
tema.

E5. Es un texto argumentativo en donde se plantean interrogantes, introduccion, desarrollo y
conclusion y la informacion que se afiade es importante y clara.

E7. El ensayo académico es un texto en donde se argumentan ideas que uno tiene sobre algin tema y
las ideas que otros autores tienen sobre el mismo. En el texto se defiende una misma postura del tema.

La segunda categoria que se distinguid tiene relacion con el propdsito que los estudiantes
creen que tiene el ensayo. Con base en las respuestas que los estudiantes proporcionaron a su
vez se identificaron tres subcategorias: expresar un punto de vista, aprendizaje y dar a
conocer un tema. En relacién a la primera subcategoria, algunos estudiantes afirmaron que
uno de los prop6sitos que tiene el elaborar un ensayo es que a través de dicho texto se pueden
expresar opiniones o puntos de vista. Los siguientes ejemplos pueden dar cuenta de esta
acepcion.
Al. Expresar un punto de vista acerca de un tema...

Ad4. Dar como tu opinidn acerca de un tema.
A7. El objetivo del ensayo es argumentar mi punto de vista...

En cuanto a la subcategoria denominada aprendizaje, los estudiantes aseguraron que otro
propdsito que tiene el ensayo es aprender mas sobre un tema, pues a través del ensayo,
investigarian a fondo sobre el tema a desarrollar y, por lo tanto, conocerian mas sobre €l. Los

siguientes ejemplos muestran dicho discurso.
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Al. ...también conocer mas acerca del mismo tema.

A2. Es conocer mas a fondo acerca de un tema, de una manera mas confiable y asertiva.

AG6. El propésito de elaborar un ensayo siento que fue como que aprender mas del tema, por ejemplo,
agarré un tema que ya me gustaba y crei que ya sabia de él, pero aparte investigué mas y pues aprendi
mas cosas que no sabia de ese tema.

Por altimo, dentro de esta segunda categoria, otros estudiantes afirmaron que el propdsito
que tiene el ensayo es informar a la gente un tema en especifico. Lo anterior, se debe hacer
de una manera clara y precisa. Enseguida se presentas dos ejemplos de dos estudiantes que

lo enunciaron dentro de su discurso.

AS. Informar a la gente, informarla de manera clara, precisa, de forma rapida. Es decir, que las personas
comiencen a leer el ensayo y ellos ya deben saber la mitad o todo el tema de lo que estéas informando
en el ensayo.

A7. ...darla a conocer a las demads personas.

La siguiente categoria corresponde a las caracteristicas que debe tener un ensayo. A partir de
los discursos propiciados por los estudiantes en las entrevistas, afiadieron caracteristicas
relacionadas con la estructura del ensayo, pero también, relativas al contenido. Por lo tanto,
las subcategorias agregadas en esta parte fueron las siguientes: estructura y contenido. En
cuanto a la estructura la mayoria de los estudiantes dijeron que el ensayo debe tener una
introduccion, un desarrollo, unas conclusiones y referencias. No obstante, como se pueden
observar en los siguientes ejemplos, otros estudiantes también dijeron que era importante una
portada, algunas citas textuales y hablaron del formato que debe seguir, aunque no

especificaron a qué se referian con ello.

Al. Aparte de la introduccion, desarrollo y conclusiones, debe tener la definicion de los conceptos,
también las referencias y las fuentes de informacidn, de igual manera, debe contener citas textuales. ..
A3. Obviamente deberia tener una introduccion, en donde se va a especificar la estructura que va a
tener el ensayo; un desarrollo, que va a ir retomando todos los temas poco a poco; una conclusién en
donde se finalizara con todos los planteamientos que se estan proponiendo y obviamente las referencias
para validar que es informacidn con bases.

Ad4. Como el elaborar una introduccion, afiadir preguntas y responderlas en el desarrollo; en el
desarrollo se tenia que agregar la informacion investigada y en la conclusién tenias que darle el fin y
dar tu opinién acerca del tema.

AS. El titulo es algo esencial de un ensayo, se deben plantear bien las interrogantes, la introduccion
debe estar bien planteada, el desarrollo y las conclusiones. También debe tener una portada, el formato
que se debe seguir, debe ser preciso y claro.

A6. Pues inicio, desarrollo, final, referencias. Obviamente en el final tiene que tener conclusiones.
A7. En relacion con la estructura, el ensayo debe tener un titulo, una introduccion, desarrollo,
conclusiones y referencias.

Por otro lado, sobre la subcategoria que corresponde al contenido, los estudiantes

mencionaron algunos aspectos relacionados con ello. De esa manera, los estudiantes
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manifestaron que una de las caracteristicas que debe tener un ensayo es definir los conceptos
que se estan planteando, plantear de una forma precisa la postura que se va a tener a lo largo
del ensayo, ademas, éste debe estar muy bien argumentado, debe ser claro, preciso, coherente

y las ideas expuestas en €l no pueden contraponerse.

Al. ...debe tener la definicion de los conceptos, también las referencias y las fuentes de informacion,
de igual manera, debe contener citas textuales y también se deben especificar bien los puntos de vista
tanto el del propio autor como el de otros autores, para que no se llegue a pensar que no es plagio o
algo por el estilo.

A2. Uno de los elementos es la tesis, que es mas que nada la postura en la que va a girar entorno toda
la informacion, un titulo llamativo, para que asi el lector pueda leerlo y con mas confianza pueda
entenderlo, las referencias que sean confiables y que no sea informacién sacada de una pagina que te
salié luego luego y un buen desarrollo para tener una buena comprensién.

AS. ...debe ser preciso y claro.

En relacion con el contenido, éste debe ser coherente, preciso, debe estar muy bien argumentado vy las
ideas no deben contraponerse.

La ultima categoria que se localizé en relacion al conocimiento que los estudiantes poseen
respecto al ensayo es el proceso de construccion. Asi pues, la idea mas recurrente presentada
en los discursos de los estudiantes y que ellos consideran uno de los elementos mas
indispensables para comenzar a elaborar un ensayo es el tener claro el tema con el que se va
a trabajar, por lo que la subcategoria se denoming eleccion del tema. Los siguientes ejemplos
demuestran esta idea. Sin embargo, es importante mencionar que cada uno también agregd
otros elementos que ellos consideran importantes, como el buscar informacion relacionada
con el tema elegido, el elegir las ideas que se van a plasmar en el texto y el como se van a
desarrollar dichas ideas, también hablaban de plantear la tesis o la postura que se va a seguir
en el texto y el elaborar las partes que lo conforman, la introduccion, el desarrollo y las

conclusiones.

Al. Primero pues escogeria un tema...

A2. Primero elegiria el tema, el cual yo quiero dar a conocer o el que yo quiero hablar...

Ad4. Primero investigaria acerca del tema...

A6. En primer lugar, elegiria un tema y después obviamente buscaria muchisima informacion sobre el
tema.

A7. Primero elegiria un tema, ya que haya elegido un tema, buscaria informacion en diversas fuentes
confiables...

Relativo a la actitud que los estudiantes tenian frente a la realizacion de un ensayo se
reconocieron cuatro categorias: la utilidad, el significado, la disposicion y la identificacion
de un mal y un buen ensayo académico. Con base en las respuestas proporcionadas por los

estudiantes en esta segunda aplicacion de entrevistas, de la primera categoria, es decir,
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respecto a la utilidad que los estudiantes creen que tiene el elaborar un ensayo, se alcanzaron
a percibir las siguientes subcategorias: expresar ideas u opiniones y argumentar. En los
siguientes ejemplos se pueden percibir lo relacionado con la primera subcategoria, es decir,
en ellos se observa que para los estudiantes es importante hacer un ensayo porque a través de
dicho texto se pueden expresar ideas, puntos de vista y se pueden proporcionar los
conocimientos que se tienen sobre un tema, por lo que, para ellos, es un buen texto para poder

plasmar todos aquellos saberes del tema a tratar en el ensayo.

Al. Para poder aprender como expresar tu punto de vista...

A3. Puede ser Gtil en varios casos. Por ejemplo, si quieres dar tus conocimientos hacia las demas
personas...

A7. Es importante porque en el texto puedes exponer tu punto de vista y argumentar lo que tu opinas
sobre el tema que se eligié. También es importante porque es una buena oportunidad para expresar los
conocimientos que uno tiene sobre el tema.

Por otro lado, como ya se menciono, otros estudiantes afirmaron que el hacer un ensayo era
importante ya que en él se podian argumentar ideas que tuviéramos respecto al tema. Los
siguientes ejemplos demuestran lo dicho por los estudiantes en las entrevistas que se

aplicaron.

A6. Es importante porque a través del texto puedo exponer lo que yo opino y argumentar mi postura
sobre el tema que elegi.

A7. Es importante porque en el texto puedes exponer tu punto de vista y argumentar lo que td opinas
sobre el tema que se eligié. También es importante porque es una buena oportunidad para expresar los
conocimientos que uno tiene sobre el tema.

La segunda categoria se encuentra relacionada con el significado que los estudiantes le
atribuian al elaborar un ensayo. Con base en las respuestas de los estudiantes, se pudo
distinguir una sola subcategoria, la cual se vincula con expresar ideas, opiniones, posturas y
conocimientos respecto a un tema en especifico. Este discurso fue muy recurrente en los

estudiantes. En los ejemplos que se muestran enseguida se percibe dicha idea.

Al. Significa expresar mi opinion dentro de un texto...

A3. Significa el poder expresar mis ideas y mis puntos de vista en ese texto...

Ad4. Significa que puedo expresar lo que yo entiendo de algin tema o lo que yo sé. Ademas, es una
oportunidad para poder dar mi postura y discutir con otros autores sobre el tema que se investigé.

AS5. Para mi significa expresar lo que yo pienso sobre un tema, la postura que tengo...

AB. Para mi significa expresar mis pensamientos, mis ideas y mi postura sobre un tema de interés.
A7. Significa una oportunidad para expresar lo que pienso y los conocimientos que tengo sobre un
tema que yo elegi.

En cuanto a la categoria sobre la disposicion que los estudiantes tienen a la hora de ayudar a

sus comparieros a elaborar un ensayo, resultd ser positiva, puesto que los estudiantes
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expresaron que si ayudarian a sus compafieros. Algunos de ellos expresaron que ayudarian a
elegir el tema, a desarrollar todas las partes que tiene este tipo de texto, a expresarse
adecuadamente dentro del texto o a plantear las preguntas sobre el tema, para posteriormente,
tratar de resolverlas. También expresaron que podrian orientarlos respecto a los lugares
virtuales en donde pueden consultar informacion veridica y confiable. Los siguientes
discursos muestran de una manera mas precisa aquellos elementos que mencionaron los

estudiantes en las entrevistas.

Al. Diciéndoles qué es lo que puede hacer y qué lugares puede consultar para investigar la
informacidn. Y, con relacién a la construccién del ensayo les explicaria la estructura y también darle
ideas de subtemas o ideas que podria exponer dentro del ensayo.

A2. Déandole consejos, como el tener una buena introduccion y tener una idea clara del tema. Podria
también ayudarle con el titulo, hacerlo llamativo...

A3. Podria ayudarlo a consultar la informacidn, a elaborar el desarrollo que podria tener el ensayo. Lo
ayudaria a permanecer en una misma postura y que la informacidn sea concisa, que no ande cambiando
de tema a cada rato. Lo ayudaria a centrarse en el mismo tema sin dejar espacios vacios en donde
podria haber informacién valiosa.

A5. Le ayudaria a decirle las caracteristicas que tiene un ensayo, con los temas, dandole opiniones
mias, le ayudaria a plantear las preguntas.

AB6. Primero le pediria la informacion que ya tenga y luego le diria que tiene que encontrar la
informacidn mas importante sobre el tema que eligio y ya de ahi desarrollariamos el ensayo.

Por ultimo, en la categoria relacionada con la identificacion de un buen y un mal ensayo
académico, se distinguieron tres subcategorias: ortografia, ideas y estructura. En relacion a
la ortografia, algunos estudiantes mencionaron que, para ellos, un buen ensayo académico
debia tener una buena ortografia, de lo contrario, lo consideraban mal ensayo. Los ejemplos

gue se presentan enseguida muestran los discursos de los estudiantes, relativos a esta idea.

Al. Un buen ensayo académico tendria muy buena ortografia...

A2. En primer lugar, por los errores ortogréaficos que, aunque es muy comun, hay manera en la que
puedes identificarlos y, por lo tanto, corregirlos...

A3. Un buen ensayo tendria una buena ortografia. Un mal ensayo, tendria faltas de ortografias...

La segunda subcategoria que se localizo estuvo relacionada con las ideas, pues los estudiantes
afirmaron que para que un ensayo fuera un buen ensayo académico, éste debia tener ideas
claras, precisas y coherentes, ya que se debe tener cuidado como es que se ejecutan las ideas

dentro de este tipo de texto.

Al. ...en el como se habla, como se ejecutan las ideas centrales.

AB. Puede ser por la forma en la que esté estructurada la informacion y cémo estan plasmadas las ideas
en el texto, ya que, para mi, estas tienen que ser claras, precisas y coherentes.
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Por ultimo, la tercera subcategoria que se encontrd fue sobre la estructura, pues dos de los
estudiantes entrevistados mencionaron que un buen ensayo académico tenia que ver en cOmo
estaba estructurado, puesto que, este texto, debia tener una introduccion, un desarrollo, unas

conclusiones y deben estar expuestas las referencias en donde se saco la informacion.

Al. En el orden me refiero a que el texto debe exponerse primero con una introduccion, después con
un desarrollo, luego se debe exponer la conclusién y finalmente deben afiadirse las referencias.

AS5. ...porque cuando ti lo lees sabes luego luego cudl es la introduccidn, el desarrollo y la conclusion,
si tiene interrogantes, si el tema esta bien explicado, si el lector y al pablico le gusta el tema.

4.3.2 Escala ACRA

Enseguida se pueden contemplar los resultados que se obtuvieron de los estudiantes,

al elaborar la escala ACRA al término de la aplicacién de las estrategias.

Figura 41 Estrategias cognitivas y de control del aprendizaje
ESTRATEGIAS COGNITIVASY DE CONTROL DEL APRENDIZAJE

Siempre o casi

siempre

36%

En la figura 41 se pueden percibir los resultados que se obtuvieron de la primera
dimension. En esta se incluyen las estrategias cognitivas y de control del aprendizaje. De
esa forma, se puede destacar que el 44% ha usado estas estrategias bastantes veces, el 36%
afirmdé haberlas utilizado siempre o casi siempre, el 20% menciond que algunas veces y, en
esta ocasion ninguno de los estudiantes selecciond la opcion de nunca o casi nunca. Por lo
tanto, se puede afirmar que, a diferencia de la primera aplicacion de esta escala, los
estudiantes tuvieron una diferencia significativa, pues el 80% desarrollaron estrategias
cognitivas y de control del aprendizaje de una forma favorable. Lo anterior quiere decir que
las estrategias didacticas que se aplicaron para generar estrategias cognitivas resultaron ser
provechosas, pues a dieferencia de la primera aplicacion, el porcentaje relacionado con haber
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usado estas estrategias bastantes veces y siempre o casi siempre, aumentd. Lo cual indica que
el haber elaborado esquemas para elaborar el ensayo, reflexionado sobre como escribir mal,
el haber buscado informacion importante relacionada con el tema que los alumnos eligieron
y hacer una reflexion de la misma fue indispensable para que los estudiantes usaran

mayormente este tipo de estrategias.

En la siguiente figura se presentan las figuras de apoyo al aprendizaje. En ella, se
puede ver que el 44% de los estudiantes aseguraron desarrollar este tipo de estrategias
bastantes veces, el 35% las emplea siempre o casi siempre, mientras que el 21% dice
emplearlas algunas veces y, por ultimo, ningln estudiante menciond que nunca o casi hunca.
Lo anterior demuestra que también hubo una modificacion en este tipo de estrategias, puesto
que el 79% de los alumnos las utilizan de una forma adecuada, mientras que en la primera
aplicacion se pudo percibir que el 64% de los alumnos las utilizaba de una manera adecuada,
eso quiere decir que el intercambiar opiniones con los otros comparieros, el haber revisado
el ensayo entre pares y el haber controlado su ansiedad ayudé al grupo para que aumentara

el porcentaje de las estrategias de apoyo al aprendizaje.

Figura 42. Estrategias de apoyo al aprendizaje

ESTRATEGIAS DE APOYO AL APRENDIZAJE

\ .

Por altimo, en lo relacionado a los habitos de estudio, también se observa un cambio
significativo en los resultados, pues como se muestra en la siguiente figura, el 44% asegura
emplear los habitos de estudio bastantes veces, el 35% eligidé que siempre o casi siempre,
mientras que el 21% dijo que algunas veces y, finalmente, ninguno de los estudiantes

menciond que nunca o casi nunca. Lo anterior revela que el 79% de los alumnos utiliza
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habitos de estudio adecuadamente mientras que en la primera aplicacion los resultados
arrojaron que el 60% de los estudiantes tenian habitos de estudio adecuados. De esa manera,
el haber repasado lo escrito y expresado con sus propias palabras lo aprendido durante las
sesiones, resulto ser significativo para los estudiantes, puesto que el porcentaje aumentd. Es
importante recordar nuevamente que estos resultados se obtuvieron después de la elaboracion

y revision del ensayo.

Figura 43. Habitos de estudio

HABITOS DE ESTUDIO

Conclusiones
Después de analizar los resultados que se obtuvieron de todo el proceso de la

investigacidn-accion, se puede concluir que el objetivo general de este trabajo se cumplié de
una manera favorable, puesto que gracias al disefio y a la implementacidn de las estrategias
didacticas anteriormente analizadas y, ademas a los recursos didacticos que se emplearon, se
logré en gran medida generar habilidades de escritura académica en los estudiantes de
bachillerato, lo anterior, mediante la implementacion de estrategias cognitivas.

Esto no se hubiera logrado sin la reflexion previa sobre como los docentes llevamos a cabo
nuestra propia practica, pues gracias a ello, se pudieron localizar las principales
problematicas que enfrentaba la ensefianza en la produccion de la escritura académica, ya

gue como se expuso al inicio de esta investigacion, dichas problematicas radican en la falta
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de motivacion de los estudiantes y en la falta de estrategias didacticas y cognitivas que
faciliten el proceso de los alumnos para elaborar textos de este tipo. Por lo tanto, se indagd
sobre como solucionar tal cuestion, con la finalidad de mejorar la practica docente y facilitar
el proceso de la produccion de textos académicos en los estudiantes de bachillerato.

Una de las principales aportaciones de este trabajo al campo educativo fue afirmar que el
docente y las estrategias implementadas en su ensefianza, ejercen una gran influencia en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes, especificamente hablando en la produccion de
textos académicos, por lo que, si en realidad se pretenden generar cambios en como aprenden
los estudiantes a escribir, especialmente a elaborar textos de esta indole, es
necesario reflexionar sobre la misma practica y, por lo tanto, modificar la ensefianza en la
escritura.

De esa manera, al saber lo indispensable que es nuestra labor docente en los de aprendizaje
de los estudiantes, nos dimos a la tarea de disefiar e implementar estrategias que permitieran
al estudiante facilitar el proceso de escritura académica, usando recursos didacticos atractivos
para ellos y que a la vez resultaran ser una herramienta efectiva para la produccion de sus
textos.

Con base en lo anterior, la primera estrategia se aplicé debido a que en el instrumento
diagnostico se descubrié que los alumnos no identificaban las caracteristicas que tenian los
textos académicos, ni siquiera sabian distinguir entre un texto y otro. Por lo tanto, esta se
disefio entorno a esta problematica, es decir, para identificar los tipos de textos mas
recurrentes dentro del &mbito escolar. La estrategia cognitiva implementada durante esta
actividad fue la de seleccidn, ya que los alumnos localizaron las caracteristicas de estos tipos
de textos a partir de lo que iban observando en ellos. Los resultados fueron favorecedores,
pues los estudiantes, distinguieron de forma adecuada cada uno de los textos. La manera en
la que se realizo la actividad fue distinta a lo habitual, por lo que eso les Ilam¢ la atencién y
les motivo para que ellos mismos identificaran las caracteristicas de los textos con los que se
trabajaron.

En cuanto a la segunda y la tercera estrategia sobre el haber construido el concepto de ensayo
con base en algunas palabras clave y el construir un ensayo para localizar las partes que lo
componen, también resulto ser muy interesante para los estudiantes, ya que, implico el estar

acomodando las palabras para ir dando un sentido a la definicion y el estar acomodando cada

155



uno de los parrafos para encontrar las partes que conforman un ensayo, como si se tratara de
armar un rompecabezas. Aunque es importante mencionar que en la estrategia sobre el
acomodar las partes del ensayo resulté ser un poco estresante para los alumnos, puesto que
no podian darle sentido al texto. Sin embargo, al final fue de gran ayuda para que ellos
pudieran entender las partes que conformaban al ensayo. Las estrategias cognitivas que se
implementaron en esta estrategia fueron las de organizacion, pues a través de las palabras y
de los parrafos, los estudiantes tenian la tarea de organizar tal informacion de modo que les
permitiera, en primer lugar, formar el concepto de ensayo y, en segundo lugar, identificar las
partes que constituyen este tipo de texto.

La estrategia de la técnica del subrayado fue muy util para los alumnos, pues les permitio
seleccionar la informacidn mas importante del texto y, asimismo, jerarquizarla de una forma
mas sencilla. Las estrategias cognitivas que se utilizaron fueron las estrategias de seleccion
y las de organizacion. En cuanto a las primeras, se implementaron cuando los estudiantes
dieron lectura a los textos e iban subrayando los elementos que se les requirieron en esta
técnica. Y, las segundas se implementaron al momento en que los alumnos organizaron dicha
informacion en el andamio cognitivo que realizaron. Los resultados de esta estrategia fueron
eficientes, pues, los alumnos realmente recopilaron la informacion que les iba a ser util para
la elaboracidn de su ensayo, lo que, al momento de realizar su ensayo, facilité su produccion.
Una de las estrategias que mas les gusto a los estudiantes y que, ademas, fue muy provechosa
para ellos fue la de como escribir mal. Puesto que, a partir de las reflexiones que se hicieron
sobre el texto, los estudiantes se dieron cuenta de los errores que cometian a la hora de
escribir, los cuales, los mismos alumnos admitieron que lo hacian de una manera muy
recurrente, por lo que, partieron de eso para mejorar su practica de escritura.

A partir de las reflexiones anteriores, a los estudiantes se les facilité elaborar su ensayo, por
lo que, dentro de la estrategia de elaboracion del ensayo, los alumnos ya sabian lo que iban
a incluir dentro de él, la cuestion fue redactarlo, sin embargo, con todas las herramientas que
se les proporcionaron, tanto de redaccion, como de ortografia, se les facilitd la elaboracion
del mismo. Dentro de las estrategias que se implementaron durante esta fase, fueron las de
seleccidn, organizacion, elaboracion y recuperacion de la informacion.

La ultima estrategia, relacionada con la revision de los ensayos a traves de stickers también

fue muy interesante y de gran provecho para los alumnos, puesto que, a partir de esta revision,
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pudieron identificar las areas de mejora de sus ensayos y mejoraron el texto para que éste
tuviera una mayor calidad.

A pesar de todo lo anterior, la escritura debe ser una actividad que se debe fomentar todo el
tiempo dentro del &mbito académico, pero el utilizar las herramientas y estrategias adecuadas,
permite al alumno facilitar su proceso de escritura. Por lo anterior, esta investigacion permitié
cambiar nuestra propia practica y nos dimos cuenta de que es un proceso que se debe tratar
con mucho cuidado y con un gran empefio, pues en la actualidad es necesario generar
habilidades de escritura académica, para que el estudiante pueda comunicarse de manera
asertiva a traves de un texto escrito.

Después de analizar los resultados que se obtuvieron de todo el proceso de la investigacion-
accion, se puede concluir que el objetivo general de este trabajo de investigacion se cumplio
de una manera favorable, puesto que gracias al disefio y a laimplementacion de las estrategias
didacticas anteriormente analizadas y, ademas a los recursos didacticos que se emplearon, se
logré en gran medida generar habilidades de escritura académica en los estudiantes de

bachillerato, lo anterior, mediante la implementacion de estrategias cognitivas.
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Anexos

Anexo 1. Cuestionario para la identificacion de textos académicos

CUESTIONARIO PARA LA IDENTIFICACION DE TEXTOS ACADEMICQS
OBIETIVO: conocer &b uso, dominlo y apheation de tos textos académicos en &b nivel medio supsrior,
Género Mascufina / Famenina Edad {eh afios):
Pramedie del 4itimo semestre que cursaste:

Semestre que cursas:

Tiectes un espado (cuarta de estudio) pars esturbar eq tucasa:  Si / NO

Cudl considerss que es tu nivel sacloecondmico: ALTO MEDI BAIO

Coupackin de mams Qaupacién de papd:

Lugar que otupas entre tus hermanos: _ Mayor ____Intermedio _ Menor __ Unxe
En tu casa vives con:

___ Papé, mamd y hermanos __ MWamd ybermanos ___ Papd y hermanos
__ Papé, hermanos y familares _ Mamd, heimenos ¥ famillares

____ Pap$, mams, hermanos y famillares Ctros:

No axisten respuestas cormectss o Incorrectas, s6in Imperts que contestas con slncaridad, Por favor, no dejes ninguna
pregunta sin responder.

INSTRUCCIORES: ahara se te presenta en las filas de |a tabla una serie de enundados y en las columnas se enundan
diferentes tipos de textos que te plde ralationes da acverdo a tu experienca, #s decly, marca con una X paha cats
enunciado a cudl tanto corresponde.,

DOMINK CF LOS TEXTOS ACADEMICOS

CONCEPTOS

Articvlo
dentffico
Ensoyo
Moncgrat(e
Resumen
Informe
Resefin

Consiste en una descripelén de los fendmenos abservados, psl como
una interpretacian de los mismos. Dicho texto permite dar cuents del
aprendizaje yla comprensién del estudiante durante una practics,

Es un texto en donde se expone up Jeterminado tema, Para su
elaharaclén se requlere de una hisqueda de informacion, recoleccén y
analisis de la misma. €l escritor explica y argumenta el tema, perp
también ga su opinign respecto al tema.

Es un taxto en donde & presenta una postura sobre Wi tems
espeafico, poslarionments, sé Muestra uha serle de argumientos que
sustentan tal postura v se finaliza con un planteamlento argumentative
Que ¥a & permitic una melor comprension sabre lo relerldo.

En este tipo de texto se presentan los resultados de una Investigation
tlentifics,
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Documento cientifico que consists en propercianar Informacidn moy
precisa sabre alguna obira ya publicada. Primero, se describe fa obray
despods e da una opinlon arltica wobre asta.

Tipo de texto an el que se aspecifican les ldeas mis Importantes de un
putor. Se stgue Ie estrocturs orlginal, pera se van snlazando lps [deps
para que @ final tenga sentido,

INSTRUCCIONES: lee detenidamente rada una de |as caracteristicas respecta a kas actividades relacionadas a diferentes
tipos de bextos, de acuerdo a tu expesiencia valora cadauno colomnda una X donde corresponda. Elige solo UNA respuesta
para cada afimacan y marma ton una X" en fa ¢olumna que carresponda 2 tu respuesta. Es solo una respuesta por

afirmacion. Esto no &s un examen; no existen respuestas buenas o malas, Por favor contests con SINCERIDAD.

APLKATION DE LOS TEXTOS ACATEMICCS

CARACTERISTKAS

Articula

cleptifico

Monogrufin

Informe

Recwlis

Las secuencias textuates de estos tipas de textos son descriptivas y
argumentativas, Se comienza con una introduccidn breve, en la que se
incluye una explicacidn sabre el tema v su relevancia, kas fuentes de
Infofmacion y los Instrumentas gue se ulilizaran durante |a practita. En el
cuerpo de este bipa de texlo s@ exponen de manerd clatrz las obsetvaciones,
se dascriban los elamentos Intervenitos y su comportamiento, Al flnat se

............. e e ey e

Sus pnnupaies secuendias teatuales son la expasicion y fa atgumentauon. n
la introduccion se presenta el tema y su relevanca, Pespugs, se desarrolla el
tema 8 bravés de subtemas organizados en subtitulos, Par dltimo, hay una
coehelusidn en donde se Inchiye una sintesis del lema, los rasultados mas
importantes de la invastigacidn y puede intluitse una pesspettiva del autor,
Farriblén, s¢ pusdan zanxar Inrigenes, Lablas, geaficas, ete, Y, por Supussto,
la blbllografia utilizads. .
En este tipo de texto se mdwen prlnupalmente secuencias argumantativas
y expositivas. Se compone de tres partes Impartantes: Introduccién,
desarrolio y conclusianes, Ademds, se afade la bibliogralfs consultada. En fa
Introduccidn s= raaliza vna exposition sobre lo que s& va 3 abordar, el
plantaamlenta dal problems, en donde sa va dafinit una pastuta, se
especificard uns tesls y al abpetivo dal escrite. £n ol desarvollo se plantean
todos {os argumentos, considerande |as [dnas contrabes qua van a sustentar
la poslctén Inlclal, se espaciflcan sntacedentas que sostengan lo planteado &
Inchsso preden Inclulese contrasrgumentos  la poslcidn pianteada
Inicislmente, En la conclusidn se Indfuyen reflexiones sobre lo planteade en
el desarsalio y tas posibles solucones del problema planteado, Par Uktimo, se
agregan las referencias consultadas,

Las partes que canstituyen a este tipo de teika son 1as sigulantes: ttule,
resumen, Introdwecadn, método/metodologia, resultados v discuslon,

La secuentia textual de este tipo de textos es desciptiva. La extension de
| este texto depande del texto original y de los objetivos qua se pretendan.
5y secyencia textual es 1a desaripcldn. Se compone de tres partes: parte
inigial, niicleo textual y parte final. En |a parte inicial se descr|be todo la
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sea

relacionado con la obra a referir, por ejemplo, el nombre de la obra, del
autor, etc. En el nddeo textual se agregan los antecedentes del autor, la
organizacion de la obra, los contenidos, etc. Y, finalmente, en la Gitima parte
criticas positivas o negativas, a partir de lo que se quiere resaltar.

INSTRUCCIONES: de los siguientes textos marca con una X la opcion que mejor represente tu forma habitual de actuar en
el contexto academico, cuida bajo qué situacion es que los empleas. JRECUERDA! Es muy importante que contestes con

SINCERIDAD.

USO DE LOS TEXTOS ACADEMICOS

En la escuela SUELO escribir ...

g
&

ido

@

segu

o

Nunca

Articulo cientifico

Ensayo

Monografia

Resumen

Informe

Resena

En la escuela mis profesores me SOLICITAN
escribir...

Articulo cientifico

Ensayo

Monografia

Resumen

Informe

Resena

En las asignaturas en las tareas me PIDEN
escribir...

Articulo cientifico

Ensayo

Monografia

Resumen

Informe

Resefia

iGracias por tu participacion!
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Anexo 2. Entrevista semiestructurada

. ¢Para ti qué es un ensayo académico?

. ¢Cudl crees que sea el proposito de elaborar un ensayo académico?
. ¢Qué significa para ti hacer un ensayo académico?

. ¢ Qué elementos importantes crees que debe tener un ensayo?

. ¢Para qué crees que es importante hacer un ensayo?

. ¢{Cémo elaborarias un ensayo?

. ¢COmo ayudarias a otra persona a elaborar un ensayo?

. ¢Cbémo distinguirias un buen ensayo de un mal ensayo académico?

CO~NOOT A~ WN PR
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Anexo 3. Estrategia ACRA

Edad: ahos Género: Masculine  Femenino Gupo:_ Semeste:
Ocupacion Padre: Grado maximo de escolanidad padre;
Ocupacion Madre: Grado maximo de escolaridad madre:
¢ Cuantas horas dedicas para estudiar en casa al dia?: horas Promedio (0 al 10):

¢ Has repetido un afio escolar? S| NO ;Cual? (Realizas algin deporte? S| NO
L Cuentas con un espacio para estudiar y realizar tareas? S| NO ;juegas videopegos? SI NO ¢ Cual?

CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO
Yo, dedlaro libre y voluntariamente que acepto participar en

el estudio titulado: Estrategias cognitivas para fa produccion de ensayos en estudiantes de bachillerato, que se
desarrolia en Uruapan, Michoacan. Se me ha explicado que el estudio consiste en: La aplicacion de algunos instrumentos,
para contribuir en una mvestigacicn que tiene |a finalidad de generar habilidades de escritura académica en estudiantes de
bachillerato del Insttuto Mahatma Gandiv mediante la implementacion de estraleglas cognitivas, Es de mi conocimiento que
estoy en libertad de abandonar ¢l estudio cuando asi lo considere adecuado, Que mi el abandono, ni % parlicipacon en el
estudio influirdn en mi refacién profesional con la investigadora responsable; que estoy en libertad de solicitar informacion
adiconal acerca de los riesgos y baneficios, asi coma los resultados derivados de mi participacion en este estudio,

FIRMA DEL PARTICIPANTE

INSTRUMENTO PARA LA EVALUACION DE LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE (ACRA)
INSTRUCCIONES: Te rogamos que contestes a los datos que se te solicitan en las hojas de respuestas del cuestionario.
Lee atentamente las diversas cuesfiones y selecciona fa opcion de respuesta que te resulte mas proxima o que mejor se
ajuste a tu situacicn. Ten en cuenta que no hay respuestas comrectas ni incorrectas. Sefiala con una cruz e recuadro
correspondiente a Ia respuesta que elgas. Si te equivocas, anula tu respuesta y vuelve a marcar, Sino entiendes aiguna de
las cuestiones, rodea con un circulo el nimero que le corresponde.

Elaboro los resumenes ayudandome de las palabras o frases
anteriormente subrayadas (c032).

‘Hago resimenes de b estudiado al final de cada tema
Resunolomasampormmdecadaunodolosaparhdosdeun
tema, leccion o apuntes. (co30).

4 condmyo ‘ m*m“ m&hMth
o !

5 | Dedico un bempo de estudio a memorizar, sobrebdo los resumenes,
los esquemas, mapas conceptuales, diagramas carfesianos aen V,
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etc., es decr, [o esencial de cada tema o leccion (cod2).

m«mammmmw
de conceplos (resimenes, esquemas, secuencias, diagramas,
mapas conceptuales, matrices. ) hechos a la hora de estudiar
(red).

En los kbros, apuntes u otro matenal a aprender, subrayo en cada
parafo las palabras, datos o frases que me parecen mas
importantes (ad5).

Empleo los subrayados para facilitar la memorizacion (ad8).

Hago uso de boligrafos o lapices de distintos colores para favorecer
el aprendizaje (ad7).

10

Utilizo signos (admiraciones, asteriscos, dibujos..), algunos de ellos
solo inteligibles por mi, para resaltar aquellas informaciones de los
textos que considero especi@imente importantes (ad6).

"

Soy consciente de ta importancia que tienen las estrategias de
elaboracion, las cuales me exigen establecer distnios fipos de
relaciones entre los contenidos del matenal de estudio (dibujos o
graficos, imagenes mentales, metaforas, autopreguntas,
parafrasis...) (ap3)

12

He caido en la cuenta del papel que juegan las estrategias de
aprendizaje que me ayudan a memornzar logue me interesa,
maediante repeticion y nemotecrias (ap2).

13

He pensado sobre lo importante que es organizar la informacion
haciendo esquemas, secuencias, diagramas, mapas conceptuales,
matnces (apd).

14

He caido en la cuenta que es beneficioso (cuando etc.) buscar en mi

memona las nemotecnias, dibujos, mapas conceptuales, eic. que.
ehbaédemdnr(qﬁ).nmmwmmmm

We he parag a reffexionar sobre come preparo fa informacion que voy

15

@ poner en un examen ofal o escrito (asociacion libre, ordenacion en
un guion, completar el quidn, redaccion, presentacion...) (ap/).

: Pmmmmmsquauduﬂalm busco datos

secundanos, accidentales o del contexto, con el fin de poder llegar a
acordarme de lo importante (re5).

17

Me ayuda a recordar lo aprendido el evocar sucesos, episodios o
anécdotas (es decir "claves’), ocumdosdurante la clase o en otros
momentos del aprendizaje (ref),

18

Cuando tengo que exponer aigo, orakmente o por escrito, recuerdo
dibujos, magenes, metéforas. . mediante los cuales elaboré la
informaaidn durante el aprendizaje (re3).

19

Frente a un problema o dificultad considero, en primerlugar, los datos
que conczco antes de aventurarme a dar una solucion intuitiva (re17).

Antes de reaizar un trabajo escrito confecciono un esquema, gudn
o programa de los puntos a tratar (r216).

21

Antes de realizar un trabajo escnto confecciono un esquema, guidn
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o programa de los puntos a tratar (re16).

Cuando tengo que contestar a un tema del que no tengo daios,
genero una respuesta "aproximada”, haciendo inferencias a partir dei
conocimeento que poseo o transfinendo ideas relacionadas de ofros
temas (re18).

Antes de empezar a hablar o a escribir, pienso y preparo menfaimente
lo que voy a decir o escribir (re11).

Durante el estudio escribo o repito vanas veces los datos
importantes o mas dificiles de recordar (ad11).

Cuando el contenido de un tema es denso y dificl vuelvo a releerdo
despacio (ad12).

Eﬂdommﬁcmmbaummm para ser
mas experfo (ap31).

Me esfuerzo en el estudio para sentime orgulloso de mi mismo
(ap32).

Me dirjo a mi mismo palabras de animo para estimularme y
mantenerme en las tareas de estudio (ap30).

Me digo a mi mlsmo que puedo supetar mi nivel de rendimiento

Wmdoﬁdo(apﬁ).'

Procuro que en el lugar de estudio no haya nada que pueda
distraerme, como personas, ruidos, desorden, falta de luz,
ventilacion, etc. (ap22).

Cuando tengo conflictos familiares procuro resolverlos antes, si
puedo, paamnwmnmendmdio(apﬁ)

En el trabajo, me estimula intercambiar opiniones con mis
compafieros, amigos o familiares sobre lostemas que estoy
estudiando (ap25).

Evito o resuelvo, mediante el dialogo, los conflictos que surgen
mbrdaué;ﬁumdmmommo
familiares (ap.

Acudo a los amigos, profesores o familiares cuando tengo dudas o
puntos oscuros en los temas de estudio o para intercambiar
informacion {co9).

8

Me satisface que mis compafieros, profesores y famiares valoren
posttivamente mi trabajo {ap26).

Me satisface que mis compafieros, profesores y famikares valoren
postivamente mi trabajo (ap26).

deemsdmdn.mdﬁmpodom&w
entre todos los temas que 10).

Cuando se acercan los examenes establezco un plan de trabajo
distribuyendo el tiempo dedicado a cada tema (ap12).

sfsaﬂz

Intento expresar lo aprendido con mis propias palabras, en vez de
repetir literalmente o al pie de la letra lo que dice el libro o profesor

{re12).

Procuro aprender los temas con mis propias palabras en vez de

171



memorizarios al pie de |a letra (co25).

osl

‘Cuando estudio trato de resumir mentaimente lo mas importante

{ad15).

&

Al comenzar a estudiar una leccion, primero la leo toda por encima
(2d3)

O o R AR e S R T
Mymnmmmm
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Anexo 4. Carta descriptiva

Nombre de la lnvestigacion: Estrategias cognitivas para s produccion de ensayos en estudiantes de bachillerate

Dirigide a: estuduanies de segundo sensestre que cursaa 1z materia do taller de lectura y redoccion I

Propésito. genesar habdidades de cscrinmn scadédmica en estadisetes do bachilleran modunte b implemestaciin de oo gias cognitivas

Temas a trabajar:
¥ Reglas ortegraficas

¢ Reglas de

puntwaciin

*  Comclores discursivey

< Formato AFA

¥ Pre-escritura
¥ Ewritura
¥ Reescritura
DURACTION TOS
Estiategia Objetive Actividad Desarvalla de b (kv Revursos Evalusciin de la
_mplementada ddbcticon otrwegla
fscaly de Lvaiupr s Leer y responder Inido ¥oja de Analnis de L3 escale
| estrategas de ectrategas de e30f de evtrateginy o Bxplice ¢l obetivo geecpel de la Patrumento
aprendizaje aprendizoje de de aprendizaje ACRA, westigackde y odemo se estard trabajéndo parala
| ACRA fos estudiantes, Aurante las sesiones gue 46 van & reedizer. weuRcidn de
*  Proporcionar A cada akemno s hojs con el witratogus G
Patrumento para la evaliackin de estrategin sprendizain

wﬁtn e5én respondidas,

de aprendaaje ACHA
Desarrolio
e Lot estudiantes loerks detenid cada

une de las inScaciones pars responder le
Proguntass que s encusntran o ls meala
Chrre
« Antes de entregar la ewala, fos alumnos
deberdn cercorarse de qgue todes s
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Estradegia
| muplensemtada
Estrategia  de
argenizacion

Extrategla
| bmplensestadla
Estrategio de
weleccion

Objrtho
[GRET qu‘
snfch pars los
wstiucdianten ]
palabes “emayo®
Yy con que o
reladonan

Objrihn

Rletificar bos
trpors de tuxtos

Actividad

DURACTON: S0 MINUTOS

Desarvolbe de la clawe

Eiaborar  unw  red

SeMAIE i parte de |
10 que significa pars los
estudinntes un ansayo
¥y on
reladionan

que e

Actividad

Analizm e texio y
descriirlo

T inida

o VProporconer a cada alumno un formato
impreso en un tercio de hoja tamaio curta de
forma horizontal, en el cus! deberan anotar
los siguientes datos. semestie, edad y género

Desarrollo

o Incicur u don estudiantes que deben anotar
sobre cada una de las dioz lineas una palabra
de acuerdo con o gue elfos consideran, se
refaciona un ensayo.

*  Una ver anotadm cade una de las palabras,
ests deberdn ser [ecarquizadss, de scuerdo ol
orden de impartandia gue sfos consideraren:

do on el p Is un del uno
ol dieg, en donde 1 serin la palabea O mayor
impartancia y 10 la de menor iImportanca

Clerre

*  Antes de entregar ef formato, los estudiantes

revisarin lo daborado

DURACTON

Desarvulle de ln clawe

[ nicls

o Proporcionnr a cada estudinnte un bigez con b
frise =81 eoes capaz de penssedo, eres capuz de
cribirk”

o Pyecinar el objetivo principal do In sesion

Desurvelln

®  Atmyis do s video, se Jes explicard qué es un
ey, 1os lpon de erisayos que exiien y b
curacterisigs que los distmynen

o Postencomeste en ¢l eseototin babed diez
Juegos de textos eutye los cuales se encoptirin
wsayon (U cheatifico, otro losofico v, por

atienlo  clonti o, e osogafla
pestmnen. Ui indorme s resefia
®  Se munetssh o o eaiicimaes del | al Ny e
et e euigeos Posterionmniv, & omhy
oquipe se lis pedind foomr an texe del
escritousa, Al vor, oo prsnen (nstancia, ol lipo
de teto del (e se teats
o Cuando yn todos los equagos liyan sonsdo s
toxin, se les pedinh atmlizaedo. Parn bocer ol
andbinin, onda oquipo debend tar Towpraosta & s
sigvbenhes pregiistis y anotaciay en una oy
1 JQ0é tipo de texto ex!
200 Pk aseginn (U s e Tl de
fexto y 0o otm’?
1 Escnde S cumotornistions (e dulingss
del tento
Cheree
o Acoumntados e i chiwko, ends esquipo leerd
ol texto que le tood y dark fesprests 4 b
et
o Eotregat un omestionanso e conocer
oplnsn de Bos estidimios de In seuvidat
ronlieada en estn clase

Wecursos
_didicticn
*  [ormato
Impreso

Recursos
L dWlictice
Dhferentes tpos de
texton
Laplz oo
motividos

Nasw

Altime, o ,!‘,',""“,’J: tmmbién  labed os |

Evaluacion de lu
___estrategls

'Annlum descriptivo
e | red semantica

Evabuncion de la
erategla
L iestionano
~Diano de clase

Extrategin
bnplensentada
¢ Eslrmegin
de
seleccitn
o Kanmegia
de
elaborciin

Objethvo

Mestificas T
cuncteristicns de
i esayo ¥ los
ooy principoles
e concdin vuren de wun
pantes

Actividsd

Elaborst un cuadro e

donde w0 aada o
wpriente: «l tipo de
ensIYo, cancieristicn
benm  principal  que
phanten el texto y las
Wlens s Sportanies
de cadt e s
partes de del esarifo

Desarrolbs de ln clase

T lnic

Wecurson

! Al toen

JInfografin
<D

o ywposcionar o cads evtodiante s peq
hopn die cobor vosa, en In coal se expecificanh In
tnportancin de ke coberencin en i lexin
Adestda, e i poete de asran se Madieh In frame

Nolo es copaz de realizar los sweton of que.
cuando Bega s hoea, sabe estar despierto” de
Foon Dwudt. Cumedo yn todos tengan su hajie
W o des pedind commervarla hasty Tener e
principales reglas de acentuackin, poes ol
Vhrmiino, realisasdn w Davero con cods o de

los papeliton

o e puntializant of objetrve prencipal de b
Ciwse

Desarrello

tipen &
etisyin

~Pegetia hoga colos
o oon W G
motivadoss ¥y un
s stie
miporiancia de b
cobermcin en un
nto

Evnbuncion de 1n
____estralegla
ATnestionano
Do de clase
Tabla  con
solicitndo

»
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Fatategin
| bplemsentade
| Eatrategm ¢
CURATZAL N

Objetive

Elegr & temninien
ol enwwyn

Artividml

Qe s v e el
oye Y bace
e mestal pan &
il zamto sbre lo
e e VI Lo b

o A wavis de s infografia, se bes explican b
evtracsm (e ey
o Con e on ollo, n cada estindinnte we 1o dan
un ey (de tres bpos Gatasos liersio
Qoo y Mosificoy Coando cada umo de
1on wattidinnses fongn st smmayo, we lus pedicd
(oe. e v b, rescale lo sguiente
1 EE tpa e onmay
2 Carscteristxns y teme principal qoe
Planten el texio
3 Meas unds tmposunes de coda i de
Las partes que o conforman | mrodscion.
esarrolln v conclusion
Cherre
o Enovo de que e scovidad no s lenzsne, evs
ve debwerh depar de e
o Fotregu mi ooestionano  purm comocer
oplsin de bos estudinntes de In activicdad
renlisads en estn clise

Dresarrolbs de In claw

Selecovnnn el vetas del 1nichs

o A onds svtiuliante se o entregant v papel de
oodor vorde. en vl ol sa sefalind In regla de
Ins pobabems agontan y w0 afadicdn algunes
meplos. Astissio, en b pate de stris, s
spropa L slpsbente Muse “Cosmprender o ol
principlo do aprobs de Dankh Bemedict
Spinnra

o N los din o vbjenve prancpsd do la sewidn

Desurvedlo

o En el plsardn s pegsin disints hoss o0
colimes,  ulpuas tenlode esorite dversos
Posibiles teriie y ot esain oo blanco

o Losestudianies darkn lecmmm o cada uno de lox
o ¥ sl slgoo de ellow les agrada, podiin
despegario del plstarrdn para trabajar con ol

Wecursion

] Ml ticm
Homs de cobores
con s lemas
Progeaesios

Higa pequets
volor veride com
repln e Los padaborns
ndas Y con law
frmse motividors

e wd un ostiBiante et algninn dos podiin

Eynbuncion de In
eatiategls

Sueshimnmo
Diaso  de  vlme
Lis de votejo pas
ovaluer ol mape
il ealieada poc
T estindinmtes
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Estrategin ‘
| Emplemsentada
| Estmlegn &

selocorn

Estrateghs
| mplemsentada
| Estratepst
CURATLTACION

Oljethe
Metificar I
elamentos s

Importsates de un
fexio

Objetho

Argumenitar solme
w e & partie
de lss idews g
propotciauan
Oros Automes

despegar el papel en blanco y escribie el team
(e qpribena wabeg s

Postercummnte. se les pedied bacer i tmgm
meitul o doude  esaritirin oo Nuw
prncipal o elegido y alrededor  afadirin
dibagos que tengan relacson cow el tema contml
e su Bbafo y e Tomsarkn eu Cliesis aen
o

[ towa, 10 les pedich investgae dos artioulos
y i video gue habde sobire of tema del qoe
quieren hacer v enwayn, Pacn ella, lis fexton
deterin descapnrion de google scadénico v el
Vidioo posiel sen dhe you Tubse

Cherre

Fmregar ol maps memal b prafesors
Eotrogar wi cnestionana  pam  comocer W
opindn de bos exidinntes e Ia activdad
venllends enl enln chine

Desarvulbe de In clawe

Actividsd
Dar a conocet y aplicae | Iniche
“ Wetien ™~

sitwny nda

Actividml

Elaborm un aodminio
cognitive en donde e
afindany
elementon tmportanies
e 1 tetrs

.
|

Entregon n bos estadantes un papel de cobor
arih on ol oual se afadind ba importancin de
acentiing Jas pelabions gowves v taubion, e b
parte e atrde, e agregand In spoente frase
“Low erroees del bouskew son bos que le baces
especinlmente digno de amor' de Jobams
Walligeg vom Goethe

No pussalinmrd of obyetivo G In sondn

Desnrrelln

Se den podind tsdadnrnos o Is bibbotecs de b
A On

Y en s bibliosecs, we revianmt que cndn wao
de Jos oxtudiasten hyn Bevndo s iaterml
o teabugar (s dos artieulos y el video)
Anles de cosenear con e lectmn, o tnves de
s fogralle s los durk & comoxer ln beciics
del subesyado

Wecurvos
| AMlbetiom

“Hop  pequens de
color mol com e
frme yotivadoe y
In segla d¢ I
ol brns o gratan
«2 lexton que bablen
solwe o tema (e
Y a traba)ar osda
() de s
estudimiie
«| video del wma a
bsni

licqnts. en wmlencao deberdm Jeer los dox |

textos que Devaron sobse ¢ fetnn

Drarante 3 Jecturn, los estodiantes aplicarin
tecmnca del subrayndo, en doude cou color rojo
siliemyathn o timdos. sbtindos ¥ palabiss
clave; con smanidlo, lns idess min unpoctantes;
com verde las definiciones, con anramado los
Matores que se laynn cidndo enl Jos artictlos y
con morado, fecha

Cherre

DURACION

Desarrolio de ln clase

Los estudiapes entregardn  sus  textos va
stbrayados 2 b profesom
Entrega una boja de cusstionatio con el f de
que kos estudantes den s punto de vista sobire
In actividad de Is chue

SESTONT

S0 MINUTON

[ Inicko

Coucepios 0 |

Pruposcionur n low alinmeos v bojs pequeln
de color amandio, en In ol estark escnse
uuportncin  de  scvnniar  las palabias
drijulas. Ademis, al revemno se #la
Sigueente B “Envertit en comocimlentos
produce stempre los mejores intereses” de
Henjumdn Franklin
Explicar ef abjetivo principol de b vesidn

Desnrrello

Entregar a cads estlianie low texios que
subrayaron b clase anterior

Con base en ello, elsboraean un andamio
cogmtivo en el aml. en I pomera columa
atadiin In informacadn del primer fexm, e b
seganda In del segundo y en ln jercern In del
video. Por alttno, Babed ion cusrta coliune en
Ia cual, bos estudiantes afadirds sus idem de
oda o de los  elementon  apoTantss
localizadon en dichos textos

| Cheree

Recursos

l didlieticn
-Hop  pequefia e
color amarillo con
Its pegles  de las
palnbra exdrijulas
y e fram
mothvadoe.
~Textos sutmayados.

Evnbuncion de ln
esteategia
A et ionar
~Lista do cote)o paes
eyl la dbcnsn del
wibinyndo
Do de clane

Evabuacion de ln
estralegls
Cunstionm
Do de clase
<Ribeten
evaiuacion

de
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Eatrstegin
mplemrntada
[atiatepn &
AR

Objetivn

Elnbocm
boceto
v

e

Actividml

Renlizir  wn  ewqoenns
ant ol e puntvalice los
elemenion (0
wprtaines que
totiarh on cllentn pars
ML sy o

DURACION

L estidinntes darin respansta al cuestionaio
e s les Suon eotreprr . con b fialidad o
conocer s punion de vise fespecto o e
S tivind] renlizads vin il clase

Desarrnlbo d¢ In ¢law

[ Tnici

Dar n los estadinmtos i poquets bojs de
color nnmmtgedo, e In que estarh escrno
tporsioein de afmdir Tas 1ikdes en las palatims
sobroesckijulin. Dy igual manevn, e b prase
de atrin de esn oy, se afadod o Base “Low
tnponibios de hoy serhn posibes mabam™ de
Konstaitan Talolovaky

Se especifican ol oljetive priscipal de b
wslon

Desarredln

Con Daso on bo bebdo be seidih senice, se ey
prodird Tnow wi esguminn en donde stiadan be
Wess  prancipales g leclosin e b
inrodscion, e o desarcllo ¥y oen b
cothimlones de i ensiyo

Cherre

DUMACION

Dewprodn. (00 eslodisnies  compartisn  en
Plenmia bo que ababerin en s ousdo
Micptico

e e, w des pedich o lon easnidianes
eomicer todos sus papelitos. le barhn un
spjero v e pomdrin s acgolla pan levern
pues s les pedish traetlo shengre en b
siginestes sesiomes, para que o poedan
commultinr lns voces (que sesn necesasing

Lo wntinctinti s e rusprmstn ol ¢ uest oo
que se les voon eotrepr, con b finaldad de
conocer s puntos de vies especto o Ia
activitdad realizada on Lo clase

SESIONY

U MINTTON

Hecursos
i dulicticom
Hopm pequetin e

cobr  puamnfndo
con wm N
motvodors ¥ s
regln de las padsbinn
sobreosdiibas

Evnbuncion de ln
estralegls
A esthonario
Ribeicn
vl
stoopK o
Diaio de clase

pas

ol combio

Estrategia \

| plemsentada |
Estrategm e
CTRINTACION

Objetivo

Reordenm
texto

L1

Actividad

Ordlemar
mtioducsion  de
Vo,

Desarrolio de I clase

M lnicke

En v post 1t se les recordas b unportancio del
panto y seguido, pusto ¥ aparte y paito fisal
Ademds. tanbién w0 les daeh 1a finse

Recursos

! dsdacticen
Hops  on s
partes e
condorman Bl
duccyn de un

“No soa las locomotoras, sino las ideas, las que
evan y armstran el sromdo™ de Victor Hugo
See low predih pegr el post i en e bogs & s
cuadenmo

Espeaficar ¢f objetivo peincipal de b clase

Desarvello

S hes peciird vt se en Giipos e 3 personas
y o cnda mo se lo propoccionard  wna
inmoduceion de tn eosavo No obatante, esa
se bes eutreganh divideds en distintes paries. De
S0 REn, S equipe tendid que leesks ¢ i
uniendo el texso st que elbos comideren que
tiene coberencn.

Cuando yn cresn que el texto este bsio, lo
unithn ¥ pegarin en s bojs en blaco. Tal
hojs debetim pegarla en & pizarin

Cherve

Fualmente, se¢ beerd In wuoduccicn ongmal
del ensayn y despois. cadn eqeupo debent
pass @ leer ln imtroduccion gue consEuyeron

Lans estudiantes darin respaesta al cuestonnio
que se les va o cutregar, con bn finabadad de
conocer sus puntos de vista respecio a la

nsayo
Post It com by
reglns s
mportantes de Jos
pramios.

Evabuacion dela
estrategls
Auestionano
-Lista de cotgjo pam
evaloar In
reconstrkcion de la

trodtice|on e
licmeron Lo
estuchires

~Disrso de clase

actividad realizada en la clase
N
DURACION: 50 MINUTOS
Eatrategis Objetive Actividsd Desarrolde de s clase Recursos Evabuncion de ls
| implementada | L Aidactices estrategla
Estrategia ¢ | Escriby i | Renlszar v botrador de | Inicia ~Tabla con | Cuestonam
elaboracion bortador  de B | B introduccaim de i | e Proposcionar un post it con In frase “La | mformacon  solue | -Diano de clase
-Estrmiegin e | introdnceidn de s | ensavo, 1esonando o nspiracion e3 la ocasidn del gento™ de Hononé | wa tema -Robeicn pans
fecvperacuin de | trabigo mvestipado en claves de Baleac, el cual deberd peparlo eu w | -La sttroducesin de | evalua In
s mformmcion antenores cumdemo e YO, wtroduccion
o A cada ewndmnte s lo entregarh noa GRS B con e
infografin con lns distintas clasificaciones de | frme motivadom y
Ia _imporumcia de |
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s cooeutones discuriwon, ainnos que s
SN e wsctiir an ensayo

Desnryedio

Com hase on 1o introsbu codn que constivyeon
In clave mutewsor, se bew pedicd que sulsayen y
sgegiien o« margen  ley pates  qoe
conformnn i introdicg)dn

Anrtes de comessear o elabors o famrod clon,
se commentard ko que silirayron ¥ e partes
00 STk ORTIEON e e, con tase on ollo,
owprecificpee y e lace (ue partes confonss s
introduccion y como elaboraria

A paatic de 1o anterion. se bes pedich escriber un
Boroador de s imroduocion Fae ello, deberin
comaltur ol cuadi que elaboswon en chses
AIOTen ok os Sexsos Investeados

Cherre

DURACION

e ymnsten abeniodin, se les podah n Mlgunos
estidiantes que lewn an texio
Low aluisson ewtregnrdin wa bareador pam ver
revisado
Lo estindinton ddaehn rospomsatn al comstionim o
que se les vuon entiegr, con b flnalidad de
COnOCer W ponios e ik pespecto o dn
e tividad realizads e ln clave

SESION N
S AINUTON

il paion o6 un
e

Estrategln |

| nplensentada |

Lstratepm &
elnborscion

Fatrategin
i prle e badla
Sstntegia
selocoidn
Estmiegin
elnbormidn
Estimlegin &
eupEtacRi e
I mformme ion

Desarrolhs de ln claw

is | Inice

Nbmervaciooes

Proporciinr s powt it et donde se aflads b
tnportancin de lns comas en i texio Adermis
abl mumo, s les afnditd b frse S oo
hocnios coutrn la made suses Degaionim 4
nada” de Albert Einstein

o Se b ol objutive de Ia gl

Desarvedin

o Ne b owwesrd & onla esodiate W
introdusccion  con obmervaciones  Dichs
obnervaciones se afiadichn con Sticken Con
Dase ollas, low estidinntes reomnbicdn b
ot

Chenre

o Cwdnowmdinnie loerh en vor alta so texto. Los
dends escocharin y darie w punto de visia

o Low estudiantes daein sespesesta al cuestionario

DURACTON

Objethe Actividad
Reoscnibir b | Corregir
itrodoeci on trocieside o partic de | o
')
Properciotsl;:
Objetive Actividad
Mesificar Jow | Lownlizn
| el | elomen
dosnrobla de un | desmyollo de
suayo IV

que se les v o entregar, con b fisabdad de
Conoter wis panies de vist respects o Ia
sctovidad realizada en ln clase

SENION 12
A AN TON

Desatvulbe de ln clasw
los - Inbe
Bl e S les ontrogarh i post 1 & coda evodisie oo
[ donde so adada Ia smportaneia el punie
conns e i texto. Al misiso se agregard
mse motivackara
o Se espetlicnn ol obgetive de ln chase
Desurvsdin
o Proposcionnr o cad satdiante el texto “Chine
escriby oal™ de Pail W Merill v loerdo o
oz Al
o Lowr v vor alts ol dessirotio de i sosayo.
o Coo b eu oo y amodo i st 1o gque
spvgaon on o andando coganive, sealizado
o chves mtenores, on donde tecopelwon
informaesin sobee el lenm que  desesrn
traksapar, los esmidiantes comenzarin n escriba
o desarrolio de wa trabajo
Chenve
o Se entard revisando € svance de cade unn de
low estadineion
®  Low estidiantes darin sespeesta al cuestonano

que se les v n exteegar, con b fisalidad de
conocer v punios de viess eapecio o In
actividail realizada en ln clave

Mecurson

| Abdie oo
sl B con v
frme y 5]

apotianein del o
S las oot on un

tentn
A todsccion
revisada
Reoursos
i o
Texio “Chme
monbir mal" &
Pl W Menll
So It ocon I

teglon del punto
COMmN 1 ) X

Evnbuncion de ln
estrategls
A vestiommrno
Diano de clase
<Ribeicn pary
vl I
LR [TRAT

Evabuncion de ln
estialegla
Do de clase
Cuesrionari

Estrategin |
nplementada |

Objetive

AcHvitm

Desarvolbs de bn claw

Werurson
IMacniom

Exnbuncion e In
estrategle
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Is mformmcion

Estwategin  de | Mestificar oy | Termisar la redsccion
elnboracica Arem de | de ws desarrollo e
opoctudad el | Wentificar los errones
desanollo de su | que localicen en el |
enaayo borador del desarrollo
de w1 ensryo
Estrategin ‘ Objetive Actividad
| mplementada | ;
-Esttegia  de | Renliznr B | Comsulsar Ia
elaboracion conclusiém de su | mtroduccion v el |
Estmfegin  de | mubajo desarrollo de sa mabajo
|
focuperacim de paus que  poedan

veudoar 1 conckmion
de su ensayo

nicio [“Rost & con 1w
e Se s estregard wn post it en donde se | frwe motivadorn y
punhmlxe en In impeortancia de utilizar las | con 1o lmpartancs

mayiacul s o i bexto Eu ln paese do atris. se | de utthiras
les afadind una frase motivadora. mayusculas en un
¢  Espeafcur o objetivo de la clase Wxro
Desarrsllo
*  Seles pedud segar redactando o desarrollo de
1 ensayo

e Cuando yn Jo hayan redaciado, cniia estcinnte
se gobawa leyendo ln redaccicn de m
desmrolio, con el fin de que poeds detectar b
dreas de oportunudad en b radicciim de m
trabajo

o A partic de ello, meercambaain I grabacion
con ¢f compaiero d¢ Sado par que &sie poada
hacer las observaciones mocesaras v, de esa
o we preda convegin of texio

*  Pars ln revision, se ke entregan al compatiero
v Jista de cotejo que debenh lenar, o partis de
10 e esenchid ded mabajo de s companero

Cherre

o Los estadiantes tegresatdn Ia grabiacsdn

o FEutregar 4 lao profesors of dessonbo el

ER
* Loy estudiantes dagin respoesta al cuestionsrio
que se les v & entregar, con lo fnalidad de
comocer stis punfos de vist respecio a Ia
10 clese

sctividad realizada
st
DURACION ANUTOS
Desaivollo de I clase

Recursos
didactices

" lnicio Post # con wm

o Entregar a cada eshudsanse un post it en donde | frase motivadosn y
se aindan los usos de las lettns &y v En la | Iss regls wbye el
paste de atris vendrd unas fase motivadora para | wsodelab y lav.
los estadiasiies

s Especificar ¢ objetivo de ln clase

| Desarrello

A wavis do von iedogeniia, se low explicsd gué

o o conchusidn y como s elntors

¢ Con e o ella. v Sen podich loor s trabajo
(I introdsoion y ol dessrallo) pan que, &
Pt do e pawdan wlabor
ot busidn

Chenve

o D wanem shewtoein, Jos estindianies loerin s

com i de i trabwjo

Low estindimnton dawfn ruspronsta a1 coustionario

e se los sun entregar, con b finalidat de

Conacer v punion de vies mespecio o In

L L L [ T A

Diarso do clase
Luestionark

Lista de cotigo paes
evaluar el desamrolio
de un ensayo

Evabuncion de ls
estrategia
-Diano de clase
ALuestionmso
-Ribeicn
evaluat
conclnsaon

pan
Ia

Fatrategin Objetho Actividmt
| Emplemsentada |
atrmtegin - % | Elnborw B | Consulbae o I
elaborscion hliogafia  con | wibpafia o formato
SHamtegin e | base wn ol formato | APA Ty, con base alla
reomperacin e | APA T elabomar Ia bitdiogealia
s mlormuc on & b

Desarvulbs de In claw Wecurson
| ! luetico
Inkcis mfogratla
o Pvatualize el obgetivo de 1 sesiin.
Desurrsdin
o A uawvés de use udforafla, e bes exphcard

conno hacer las referoncis
®  Com base cu ello y en 1oy Niemtes consubindas
low esrndinotes  winborasds 1a bibliografia
Dasdeadone ¢n ol formmo APA T
Chenve
o Los estridinntos miteycasnbiands o Wbliograti
COM D10 CORSPAROETD JHER (e Exle 1V o) evla
o correctn. Pam ello, se les susregart noa liss
de oojo W oonad deburdn i Besando y
regrosacto ol compatero pam que se puds
coureglr In mbbogafin
[toelabuns |n bibkografis

Evanbuncion de In

ealrategls
Do e clase
Lisw de colgjo pars
evaloar n
relefeucim

Fatiategin Objethe Actividm Desarvulbs de ta clow Wecurso Evubuncion de In
| nplensentade | | B T estrategls
Fstratogs o | Blaborw o | Renliam of comayo e Inlele Campuradinn a0 e clase
whabormida ey s Word | o aechivo de Woed o Pustuatize el objetivo de 1n chise
_ Desarrsdin
o Tracriber el emayo completo. Pam ello,
tanibin se les pedicd afindt tos postada con
los datos requernidos
Cherre
o lmprumy y S eIy

179



Anexo 5. Plantillas de stickers para revisar ensayos
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