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Introduccion

Introduccion

El presente trabajo tiene la finalidad de realizar un estudio de diagnoéstico
del proceso de ensefianza- aprendizaje en las escuelas secundarias generales de la
ciudad de Morelia. Nuestra intencién es centrarnos en las clases de historia del
nivel secundario y realizar un seguimiento de los aprendizajes de los estudiantes y
de su percepcién acerca de esta asignatura.

En un principio, creimos posible trabajar con las 13 escuelas generales de la
ciudad, pero en la medida en que fue avanzando nuestra investigacién notamos
que esto no seria asi, dado que la cantidad de alumnos de dichas instituciones
rebasaban nuestras posibilidades de trabajo. A partir de esto decidimos reducir
nuestro universo de analisis a tres dependencias: las Escuelas Federales N° 2
“Hermanos Flores Magon”, N° 4 “José Guadalupe Salto” y N° 6 “Alfonso Garcia
Robles”, por demds representativas.

La metodologia de trabajo que utilizaremos se basara en la realizaciéon de un
analisis de tipo cuantitativo y uno cualitativo. En cuanto al analisis cuantitativo,
elaboraremos encuestas que serdn presentadas a los alumnos de dichas
instituciones, y a partir de las respuestas podremos reconocer problemas generales.
El analisis cualitativo se basard en entrevistas a alumnos y a maestros, a partir de
las cuales se pretendera conocer detalladamente la vivencia de los estudiantes en
relacion con factores como habilidades para el aprendizaje escolar, autoconcepto y
autoestima, lo que significa para ellos la historia, la utilidad que le asignan, para
qué sirve estudiarla. Haremos, en la medida de nuestras posibilidades,
observaciones de clases para obtener una idea més acabada acerca del proceso de
enseflanza-aprendizaje. En la interpretacion de los resultados de este estudio
deben tenerse en cuenta muchos otros factores, procesos y decisiones que se sittian
mas alla del aula (el contexto familiar y socio-cultural tanto de alumnos como de
maestros, las caracteristicas de las instituciones, la formacién de los docentes, los
planes de estudio, el clima de trabajo en la escuela y la libertad que tenga tanto el

docente como el alumno para actuar, la situacion de los estudiantes en tanto
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adolescentes, etc.). Todos estos elementos pueden ser decisivos para comprender lo
que en ella sucede. Sabemos que el conjunto de actividades que profesores y
alumnos realizan en las aulas no puede estudiarse y comprenderse de forma plena
al margen de los contextos socio-institucionales en los que tienen lugar. Por otra
parte, el aula es un lugar en el que suceden muchas cosas de forma simultanea,
inesperada y con gran rapidez, sin que a menudo sea posible predecirlas. Esta
complejidad hace imposible una aproximacién al andlisis de las précticas
educativas que tenga en cuenta por igual todos los factores y procesos presentes en
ellas. Esto significa que cualquier aproximaciéon al estudio de las précticas
educativas esta obligada a hacer una eleccién de los factores y procesos que se van
a considerar relevantes y en los que va a centrar la atencién. Aproximarse al
estudio de las practicas educativas en el aula exige optar por uno u otro esquema
de anélisis y esto implica inevitablemente dejar fuera algunos o muchos aspectos
de dichas practicas. En nuestra investigaciéon nos centraremos fundamentalmente
en la construccion de los aprendizajes significativos por parte de los alumnos, en
relacién con el modelo didactico aplicado por lo docentes en las aulas, y en lo que
significa aprender y estudiar historia para alumnos y para profesores.

Creemos importante mencionar algunos trabajos relacionados con nuestro
tema de analisis realizados por colegas tanto del extranjero como de México.
Hemos encontrado algunas tesis de postgrado realizadas en universidades
espafiolas que se acercan al objetivo de nuestro trabajo y nos han servido de apoyo
y soporte. Es el caso de la tesis de Doctorado en Psicologia, de la Universidad de
Valladolid, Espafia, de Marifa del Mar Ayuela Fernandez titulada Desarrollo
profesional y necesidades educativas especiales: El caso de Maria y su profesora de apoyo.
La autora se ocupa de trabajar la atencién a la diversidad, y sostiene que: “(...) Si
establecemos que toda educacién tiene un mismo objetivo basico, el desarrollo
integral de todas las capacidades humanas favoreciendo las capacidades
personales y sociales, la integracion escolar efectiva y real (no s6lo nominal) debe

constituir una de las prioridades basicas de la escuela. Si nuestra sociedad es
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plural, nuestra escuela no puede ser discriminatoria y debe enfrentarse al reto de
educar en la diversidad.! Si bien este trabajo se centra en el caso de una sola
alumna y sus necesidades educativas especiales (NEE), nos interesa el planteo que
hace la autora respecto a trabajar de acuerdo a la diversidad de los alumnos, ya
que creemos que junto a un modelo educativo basado en la identificaciéon de
fortalezas se contribuye a la promocién de niveles 6ptimos de desarrollo.

El siguiente trabajo de Doctorado, realizado por Miguel Gonzalez Guerrero
en la Universidad de Malaga, Espafia, denominado EI fracaso escolar en la enserianza
secundaria. Una funcion de produccion educativa, estudia el sistema educativo
espafiol, en donde se muestran los indicadores més importantes del fracaso escolar
de los alumnos, y se describe una primera aproximaciéon al tema del fracaso
escolar, partiendo de la doble encuesta realizada a los alumnos y profesores de 18
centros de ensefianza secundaria de la provincia de Mélaga. Este trabajo ha sido de
gran interés pues aunque la realidad espafiola esté tal vez alejada de la
Michoacana, el “fracaso escolar” es una realidad concreta que nos afecta como
comunidad educativa, y es interesante analizar qué significa fracasar, de quién es
el fracaso y qué genera esto en el estudiante. Pensamos que otro de los retos del
sistema educativo es contribuir a asegurar el éxito escolar. Por otra parte el autor
trabaja sobre la base de encuestas, que es parte de nuestra metodologia.

Por su parte, Marco Juan de Dios Lasterra, de la Universidad de Barcelona,
en su tesis doctoral: El Proceso de enserianza aprendizaje de la Historia de la Filosofia en
Bachillerato. Una investigacion desde la accion, plantea que su trabajo ha sido un
encuentro entre un profesor de Filosofia de secundaria, veterano en el aula, que
dialoga con la teoria pedagogica sobre la adecuada gestion del proceso de
enseflanza-aprendizaje. Si bien se atiende el punto de vista del docente, el autor ha
profundizado en la bibliografia fundamental de cada uno de los aspectos que

abarca el proceso de ensefianza-aprendizaje.

! Ayuela Fernandez, Maria del Mar. Tesis de Doctorado en Psicologia, Universidad de Valladolid, Espafa,
2006.
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Algunos trabajos realizados en México, como los del Instituto Michoacano
de Ciencias de la Educacion “José Maria Morelos” de Morelia, Michoacan, podrian
tomarse como antecedentes, aunque no sean especificamente diagnésticos del
proceso de ensefanza-aprendizaje. Uno de los trabajos consultados fue el que
Aurelio Gallardo Lépez realizara para obtener su grado de maestria en sociologia
de la educacién: Propuesta metodologica para el aprendizaje de la historia en la escuela
secundaria “Profesor Jesis Lopez Lopez” de Moroleon, Guanajuato” (2004)2. El autor
plantea que el objetivo de su trabajo es “dar solucién al problema de la escuela
secundaria ‘Profesor Jests Lopez Lopez’ de Moroledn, Guanajuato, en donde no se
genera el conocimiento histérico”. Mas alld de que creamos que sea un tanto
ambicioso su objetivo y que podamos discutir con respecto a las diferentes
situaciones en las que se produce la construcciéon del conocimiento histdrico,
realiza encuestas que aplica tanto a docentes como a alumnos y a padres. Por su
parte, Maria del Rocio Santillan Marin, en su trabajo de tesis La actitud del docente en
relacion al proceso de enserianza-aprendizaje de los alumnos de secundaria (2004)3 realiza
en el capitulo 3 un trabajo de campo donde también entrevista a 17 docentes de la
escuela 20 de noviembre de la comunidad de Paricuaro, Municipio de Juarez. El
objetivo del trabajo es “transformar” la actitud de los docentes en relacion al
proceso de ensefianza-aprendizaje ya que considera que si el maestro modifica su
actitud esto se reflejard positivamente en el nivel de formaciéon que logre el
alumno.

Hay que sefalar que aunque estos trabajos nos han sido dtiles, nuestra
investigacion tal y como se plantea nunca se ha llevado a cabo ni en el estado de

Michoacan, ni en México en general.

? Gallardo Lépez, Aurelio. Propuesta metodologica para el aprendizaje de la historia en la escuela secundaria “Profesor
Jestis Lopez Lopez” de Moroleon, Guanajuato. Tesis de Maestria en Sociologia de la Educacién, inédita. Instituto
Michoacano de Ciencias de la Educacion, marzo de 2004.

3 Santillan Marin, Maria del Rocio. La actitud del docente en relacion al proceso de enseiianza-aprendizaje de los

alumnos de secundaria. Tesis de maestria, inédita. Instituto Michoacano de Ciencias de la Educacion, Morelia,
mayo de 2004.
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Por supuesto abordaremos textos fundamentales para nuestra investigacion
de autores como Joan Pages, Jurjo Torres, Henry Giroux, Wilfred Carr, L.
Sthenhouse, M. Apple, entre otros, que plantean un punto de vista critico en torna
a cuestiones relacionadas con el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Cabe sefialar que esta tesis se complementa con la tesis de Gabriela Rubio
Lepe, y entre las dos se espera obtener un diagndstico de la situacion de la
enseflanza y del aprendizaje de la Historia en la ciudad de Morelia, con el objetivo
de facilitar futuras intervenciones educativas.

Fundamentacion

La educacién es un componente central del desarrollo humano. Tiene
influencia directa en la integracion social, en la construccién de la personalidad del
estudiante, y es uno de los requerimientos principales para que una sociedad logre
adaptarse a cambios sociales y tecnolodgicos acelerados. Cuanto mayor sea la
cantidad de estudiantes que tengan experiencias de desarrollo 6ptimas, mayor sera
la interaccién social producida.

El aprendizaje exitoso es fundamental en la construccién de la autoestima y
del autoconcepto del alumno, es por esto que prestaremos, en nuestra
investigacion, particular atencién al planteamiento de Solé: “(...) el aprendizaje y
el éxito con el que aprendemos desempefia un papel significativo en la
construccién del concepto que tenemos de nosotros mismos (autoconcepto) en la
estima que nos profesamos (autoestima) y en general en todas la capacidades
relacionadas con el equilibrio personal”.# Es claro que cuando aprendemos
estamos forjando nuestra forma de vernos, de ver al mundo y de relacionarnos
con él, y los resultados de las situaciones de aprendizaje influyen en la forma de
comportarnos frente al mundo y en la elaboraciéon de una imagen de nosotros
mismos. Por esto es tan importante cuidar la formacién del autoconcepto del

alumno ya que “... funciona en alguna medida como un esquema cognitivo (...).

4 Solé, Isabel. “Disponibilidad para el aprendizaje y sentido del aprendizaje”, en César Coll et al. El
constructivismo en el aula. Coleccion biblioteca del aula, Barcelona, Graé, 1993, p. 27.
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Cuando este esquema se encuentra tefiido negativamente, es decir, cuando se trata
de un autoconcepto negativo (consecuencia de las apreciaciones negativas
construidas en las experiencias escolares) las expectativas negativas tienden a
confirmarse, lo que refuerza una escasa autoestima, estableciéndose asi un circulo
cerrado dificil de romper”.> Es por esto que consideramos de vital importancia que
el alumno logre aprendizajes significativos y en este punto el rol del docente es
fundamental para estimular los diferentes aprendizajes dada la diversidad de
alumnos presentes en el salon de clases.

Nos interesa también establecer una relacién con la historia como ciencia,
que requiere del alumno el desarrollo del pensamiento formal o hipotético-
deductivo para que pueda alcanzar una comprensiéon de esta disciplina en
particular. Este pensamiento histérico requiere de dos elementos fundamentales:
“un conjunto de habilidades metédicas, constituido en el plano psicolégico por el
dominio de unas reglas de inferencia y decisiéon; y un entramado conceptual que
permite, de acuerdo con la perspectiva en la que uno se sittie, ordenar y explicar
los hechos de la historia de forma que resulten comprensibles”.¢ Cuando una
persona estd tratando de comprender un tema, ambos elementos estan
intimamente relacionados entre si. Es importante entonces detenernos en nuestra
investigacion, en el desarrollo del pensamiento formal, que normalmente se hace
presente en los adolescentes entre los 13 y 14 afios de edad; esta presencia no
implica su uso correcto en todas las situaciones ya que éstas se ven afectadas por
diversos factores de contexto y por las ideas previas que posea el alumno en
relacion con el tema a resolver. Si pretendemos que los alumnos adquieran un
mejor pensamiento histdrico es necesario que como docentes les proporcionemos

habilidades y estrategias para que logren desarrollar un pensamiento critico y

> Solé, Isabel. Op. Cit., p. 40.

6 Carretero, Mario, Juan Ignacio Pozo, Mikel Asencio, ( comps.). “Modelos de aprendizaje-ensefianza de la
Historia”, en Carretero, Mario; Juan Ignacio Pozo, Mikel Asencio ( comps.) La ensefianza de las ciencias Sociales,
Madrid, Vidor, 1989, p. 213.
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auténomo, pero también modelos conceptuales que les permitan interpretar
determinados sucesos. Es importante entonces que el alumno aprenda ambos
aspectos del conocimiento histérico: los procesos de razonamiento y las teorias.

Por otra parte, creemos que es fundamental establecer una diferenciacion
entre los procesos de aprendizaje y las estrategias de ensefianza. Los primeros
hacen referencia a la forma en que los alumnos procesan la informacién: “ (...) el
aprendizaje es un proceso exclusivamente psicologico que se produce en la mente
de las personas desde el momento mismo del nacimiento a lo largo de toda nuestra
vida (...)”.”Por su parte, las estrategias de ensefianza son un conjunto de decisiones
que se planifican para que los alumnos adquieran conocimientos o habilidades,
con la finalidad de que su procesamiento sea 6ptimo. Segiin esta idea, la ensefianza
se ocuparia de maximizar los procesos de aprendizaje logrando por su mediacién
lo que el alumno no hubiera logrado solo. Esta diferencia, que en principio puede
parecernos obvia, no siempre lo es, ya que muchas veces se ha planteado la
ensefianza de la historia como una simple transmisiéon de conocimientos
preestablecidos sin tener demasiado en cuenta coémo aprende el alumno, es decir,
sin tener en cuenta las diferentes maneras en que los estudiantes aprenden
historia y las posibles dificultades que dicho aprendizaje pueda presentar.
Entender como se aprende nos puede ayudar a entender como se enseha y a
establecer criterios para mejorar el proceso de ensenanza-aprendizaje.

Consideramos que, a pesar de que los alumnos presentan diversos modos
de aprender, éstos no son contemplados por los docentes del nivel medio. Creemos
que existe una distancia abismal entre lo que el maestro ensefa o cree ensefiar y lo
que el alumno aprende en realidad, como asi también que la ensefianza se basa en
una idea muy simple: repetir listas de héroes, batallas, hechos y fechas. Es decir, la
palabra clave del proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia asi planteado es
memorizar, partir del principio que cuanto mas se repite més se aprende, es decir

“(...) que el aprendizaje tiene por funciéon reproducir conocimientos, no

7 Carretero, Mario, et. al. Op. Cit., p. 214.
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elaborados, y por ello la tnica estrategia posible es repetirlo hasta el hastio”.8 Ha
fracasado la concepcion de la ensefianza de la historia como la mera transmisiéon de
cuerpos organizados de informaciéon que el alumno debe reproducir. La ensefianza
de la historia debe plantearse intenciones y objetivos diferentes a los que tenia la
acumulaciéon de saberes histéricos, ya no se trata sélo de que el alumno sume
conocimientos sino que éstos le sirvan para analizar la realidad que lo rodea.

Por otra parte nos preocupa que los alumnos consideren el estudio de la
historia como un ejercicio tedioso y aburrido y pensamos que esto tiene relacién
con el modelo didactico presente en las aulas escolares: el modelo de transmision-
recepcion, es decir, aquel que descansa en una metodologia basada en exposiciones
por parte del profesor, que se apoya en el libro de texto como principal
herramienta, para luego culminar con ejercicios de repaso, tales como restimenes y
cuestionarios guia. Este modelo sostiene que el objetivo de ensefar es transmitir
una sintesis del saber disciplinar, con predominio de informaciones de caracter
conceptual, es decir, con una fuerte focalizacién en los contenidos conceptuales, en
detrimento de los objetivos actitudinales y procedimentales, tan importantes para
la formacion de los alumnos. Es importante mencionar que este modelo didéctico
no tiene en cuenta los intereses ni las necesidades de los alumnos y que culmina
con un proceso evaluativo que se basa en el examen escrito, que persigue que el
estudiante “recuerde” los contenidos transmitidos y si no obtiene los resultados
que se asumen como satisfactorios, él es el tnico responsable.

También partimos del supuesto de que la ensefianza de la historia sigue
otorgando demasiada atencion a la transmision de ideas patriéticas que finalmente
no otorgan a los estudiantes las herramientas necesarias para apropiarse
historicamente de su realidad y para transformarla. Tampoco se problematizan
sucesos actuales tanto de México como de América Latina y del mundo. Las

tematicas no se abordan con la finalidad de problematizar los sucesos ni tampoco

¥ Wid., p. 216.

10
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se contextualizan con otras realidades latinoamericanas. Hacerlo permitiria iniciar
un debate en torno a una democracia critica, permitiendo a los alumnos discutir
temas como la diversidad, la xenofobia, el racismo de algunas sociedades, la
postergacion de la mujer en otras, la discriminacién presente en nuestra vida
cotidiana; con el fin de realizar lecturas criticas de la realidad, permitiendo también
comparar con otros contextos sociales, econémicos y politicos, ademas de
comprender también que México forma parte de un conglomerado mayor que es la
realidad latinoamericana, y mas atin nuestro planeta.

Otro elemento importante es la existencia de un curriculo oculto presente
en las aulas escolares, que no formaliza sus propésitos, pero que logra mucha
efectividad, es decir, un curriculum que propone una escuela que reproduzca
determinados valores con el fin de mantener un orden establecido, sin posibilidad
de cuestionar nada. Para ser mas claros, existe, a nuestro criterio, una contradiccion
entre el propésito expreso del curriculum formal, que podria ser, por ejemplo,
promover el pensamiento critico y creador del alumno, y la practica educativa cotidiana,
que reproduce pasividad y conformismo en los jovenes, y que no sélo no
promueve el pensamiento critico sino que transforma a los alumnos en meros
contestadores de preguntas que ya tienen asignadas respuestas tinicas.

Los efectos de este curriculum oculto pueden rastrearse también en el
caracter de las evaluaciones, que tienden a valorar la memorizaciéon y las
respuestas uniformes, en las que rara vez se toma en cuenta qué es lo que sabe o
aprendi6 el alumno, sino sélo si respondié de modo adecuado o no de acuerdo a
los criterios del docente. Esta situacion tiene por otra parte, un efecto negativo ya
que acostumbra a los estudiantes a buscar el reconocimiento de los otros y no a
valorar lo hecho o aprendido por el valor que esto tiene en si mismo, ni a apreciar
su propio trabajo. Este curriculum oculto acostumbra a los estudiantes a un trabajo
monoétono, rutinario, mecanico, sumiso a la autoridad total del docente, y en el
cual los alumnos tienen muy pocas posibilidades de tomar decisiones propias.

Carlos Ornelas plantea que todos estos elementos generan un autoritarismo

11
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estructural en las aulas, que acomoda la conciencia de los estudiantes a la
aceptacion acritica del estado de cosas imperante, y refuerza la inclinacién a asistir
a la escuela por el valor de cambio que representan los grados escolares y no por el
valor de uso que pueda tener el conocimiento. La deduccién més importante que
destaca el autor es que por medio de estos mecanismos, la conciencia de los
estudiantes se fragmenta y se le inculcan rasgos de individualismo, de egoismo, de
competencia entre pares y debilita los lazos de solidaridad. El autor concluye que
las aulas mexicanas son aburridas, monétonas, rutinarias y por todo lo expresado,
autoritarias.’ Y luego sentencia: “(...) la escuela mexicana no produce ni reproduce
valores que enaltezcan el trabajo, la diligencia, la responsabilidad”.10

En conclusion, el objetivo de este trabajo es profundizar el andlisis de
tematicas relacionadas con el modelo educativo, la situaciéon del alumno y del
docente frente al proceso de ensefianza-aprendizaje, en las escuelas secundarias
federales generales de la ciudad de Morelia; e intentar conocer qué y cémo
aprenden los alumnos en relacién con lo que ensefia el profesor.

Es importante mencionar que nuestra vision acerca del proceso de
ensefianza-aprendizaje se enmarca en la concepcién constructivista.!’ El
constructivismo es un marco de referencia, un conjunto de principios desde el cual
es posible diagnosticar, establecer juicios y tomar decisiones fundamentadas sobre
la ensehanza. Propone marcos y teorias que actian como referentes que guian,
pero no determinan la accién y que ayudan a analizar y reflexionar sobre la
practica y la formacién del conocimiento. El constructivismo no propone una
metodologia concreta ni tinica, su esencia es contraria a la homogeneizacion de la
enseflanza ya que parte del principio de la diversidad. En su origen, esta teoria fue

propuesta y desarrollada por Jean Piaget, aunque sus raices se encuentran en el S.

9 “ . . . . . . . 77
Ornelas, Carlos, “Democracia y autoritarismo: el curriculo oculto del sistema educativo mexicano”, en El
sistema educativo mexicano. La transicion de fin de siglo, México, CIDE, FCE, NF, 1995.

1 Ibid., p. 160.

11 .. . C 1z e
Sobre constructivismo ver capitulo 1, modelos didacticos.
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Introduccion

XVIII. Piaget plantea que el conocimiento se obtiene a partir de las experiencias
que las personas van adquiriendo a lo largo de la vida. Es decir, a partir de unas
capacidades generales con las que se nace, las personas van construyendo su
conocimiento. Lo mas interesante de la propuesta constructivista es que trata de
explicar la formacién del conocimiento situandose en el interior del sujeto. El
constructivismo puede ayudarnos a entender qué es lo que sucede en la mente del
sujeto cuando éste forma nuevos conocimientos, cuando aprende. Lo dificil es
lograr explicar como el sujeto se hace del conocimiento. Desde el punto de vista
constructivista todo conocimiento nuevo que es adquirido por una persona es
producto de un proceso constructivo, se apoya en conocimientos anteriores y
supone una actividad por parte de quien lo adquiere. Otro elemento muy
importante a tener presente es que, desde el punto de vista del sujeto, todo
aprendizaje es constructivo. Pero muchas veces, el profesor cree que, desde el
punto de vista educativo se tiende a considerar que soélo el que entiende el
principio de Arquimides ha realizado un aprendizaje constructivo.  El
constructivismo se ocupa de lo que sucede en el sujeto para que pueda apropiarse
del conocimiento.!?

“Si aceptaramos que la ensefianza es exclusiva o rutinaria, estatica o mas
bien estereotipada, no necesitariamos teorias de esas caracteristicas; en ese caso, las

recetas e instrucciones serian lo méas adecuado”.13

12 Delval, Juan. “Hoy todos son constructivistas”, en Cuadernos de pedagogia, N° 257, 1997, pp. 12-35.

13 Solé, Isabel; Coll, César. “Los profesores y la concepcion constructivista”, en Coll, et. al. El constructivismo en
el aula. Coleccién biblioteca del aula, Barcelona, Grad, 1993, p. 7.
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Capitulo 1. Generalidades del Sistema Educativo Mexicano

Dedicaremos este capitulo a describir algunas caracteristicas del sistema
educativo mexicano, en su nivel bésico, centrdandonos fundamentalmente en la
reforma educativa aplicada desde 1993, para comprender mejor su
funcionamiento y su dindmica. Describiremos algunas caracteristicas de dicho
plan y programa, ya que es éste el que se aplica en las tres escuelas en las que
hemos trabajado. Presentaremos también algunos elementos del informe PISA
2006, el ultimo hecho hasta el momento de presentar esta tesis, y resultados de las
pruebas EXCALE y Enlace, para poder asi analizar algunos elementos resultantes
de estas evaluaciones. Posteriormente describiremos cinco modelos didacticos con
el fin de conocer sus principales caracteristicas.

El Sistema Educativo Mexicano (SEM) estd regido por la Ley General de
Educacion, sustentada en el articulo tercero de la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, en la que se establecen las disposiciones generales, la
organizacion y la estructura general del sistema educativo. Existen tres tipos de
educacion dentro de la modalidad escolarizada: basica, media superior y
superior, cada una con sus diferentes niveles. En lo que se refiere a educacién
secundaria, que es la rama que nos ocupa, las modalidades son: secundaria
general, secundaria técnica y telesecundaria. Son las secundarias generales la que
tienen més de la mitad del alumnado y casi las dos terceras partes de la planta
docente del nivel. Las telesecundarias atienden a la quinta parte de la matricula
pero representan més del cincuenta por ciento de los centros educativos. Las
secundarias técnicas atienden a un poco maés de la cuarta parte de los estudiantes
con casi la catorceava parte de las escuelas. Con estos datos se puede advertir la
heterogeneidad del servicio educativo. Las escuelas secundarias particulares
fundamentalmente son de la modalidad general, muy pocas son técnicas y todas

las telesecundarias son publicas.

Como menciona Margarita Zorrilla, el 18 de mayo de 1992, la federacion,
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los gobiernos estatales y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion
firmaron el Acuerdo Nacional para la Modernizaciéon de la Educacién Basica
(ANMEB), con el propésito de dar solucion a las desigualdades educativas
nacionales y mejorar la calidad de la educacién basica a través de tres estrategias

fundamentales de politica educativa:

a) Reorganizacion del sistema educativo;
b) Reformulacién de contenidos y materiales, y
c) Revaloracién social de la funcién magisterial.

La reorganizacién del sistema educativo consistié en la implementacion de
un proceso a partir del cual, el gobierno federal transfirié a los estados del pais
los recursos y la responsabilidad de operar sus sistemas de educaciéon basica
(preescolar, primaria y secundaria), asi como los de formacién y actualizacion de
maestros para este tipo de educacion. Se renovaron los contenidos y se
organizaron por asignaturas; se ampli6 y diversific6 la producciéon de materiales
educativos para alumnos y maestros, y se propuso un trabajo pedagogico de
enfoque constructivista. El nuevo curriculo opera en las escuelas de educacion
secundaria desde el ciclo escolar 1993-1994. Se estableci6 también la
obligatoriedad de la educacién secundaria incrementdndose a 9 afios la
escolaridad basica obligatoria; es decir, seis de primaria y tres de secundaria.

La formacioén inicial de docentes de educacion basica, es decir, preescolar,
primaria y secundaria se realizarfa, a partir de entonces, en instituciones
especificas: las escuelas normales. Por decreto presidencial, en 1984 se elevé a
nivel de licenciatura la formacién de maestros de educacion basica lo cual
significo la exigencia del requisito de bachillerato y en consecuencia los
estudiantes de magisterio ingresan, desde ese momento, a la formacién inicial con
18 afios.

La educacién secundaria hoy en dia se encuentra cuestionada ya que la
formacion de los adolescentes reclama nuevos contenidos y formas de realizarla.

“La reforma curricular y pedagodgica inicié su implantacion en el ciclo escolar
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1993-1994. Al poco tiempo de andar empezé a hacerse evidente que en el caso de
la ensefianza secundaria las cosas no estaban funcionando. Asi, la reforma fue
calificada de inconclusa, incompleta e incluso los mas criticos hablan de ella como

rr 1

una ‘reforma postergada

A pesar de haberse establecido la obligatoriedad de este nivel y de haberse
convertido en el altimo tramo de la escolaridad bésica, la reprobacion, la
desercién y en consecuencia la eficiencia terminal, demostraba que no habia una
mejora sustantiva. La organizacion de la escuela secundaria, asi como el curriculo,

no estan siendo pertinentes para los alumnos que asisten a ella.

Otro elemento que pone en evidencia el mal funcionamiento de la escuela
secundaria es el resultado de aprovechamiento escolar derivado de distintos
estudios de evaluacion realizados en afios recientes como, por ejemplo, el informe
PISA, que serd analizado posteriormente. Es importante mencionar que no
analizaremos la Reforma Integral de la Educacién Secundaria (RES), dado que no
ha sido aplicada en ninguna de las escuelas que forman parte de nuestro universo

de estudio.

1. Informes sobre el estado de la educaciéon en México

Nos parece importante, para continuar con la descripciéon de la situacion
del sistema educativo mexicano, mencionar los resultados del udltimo informe
PISA con sus indicadores sobre México. PISA es un proyecto de la Organizaciéon
para la Cooperaciéon y Desarrollo Econémico (OCDE) que evalta a jovenes de 15
afios de edad que estén en cualquier grado escolar a partir del primer afio de
secundaria; se lleva a cabo cada tres afios, y evaltia las competencias necesarias
para la vida actual en lectura, matematicas y ciencias. La sigla PISA se refiere a la
expresion en inglés Program for International Student Assessment y su trabajo

consiste en: “... evaluar en qué medida los estudiantes de 15 afios han adquirido

! Zorrilla, Margarita. “La educacién secundaria en México: al filo de su reforma”. REICE - Revista Electronica
Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion. Vol. 2, N°1, 2004, p.17.
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conocimientos y habilidades esenciales para participar plenamente en la sociedad,
y hasta qué punto son capaces de extrapolar lo aprendido para aplicarlo a
situaciones novedosas, tanto del ambito escolar como extraescolar. La evaluacion
mira hacia adelante, se centra mas en la capacidad de los estudiantes de usar sus
conocimientos y habilidades para enfrentar los retos de la vida real, que en saber
hasta qué punto dominan un plan de estudio o curriculo escolar”.?

En México, la aplicacion de PISA esté a cargo del Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion (INEE) y los alumnos son evaluados utilizando un
pardmetro que va del nivel 1 al 6, considerandose que alcanzar los niveles 6 y 5
significa que el alumno tiene potencial para realizar actividades de alta
complejidad cognitiva; los niveles 4 y 3 se ubican por encima del minimo
necesario aunque no deseable para la realizacion de actividades cognitivas
complejas; el nivel 2 es el minimo necesario para desempefiarse en la sociedad; y
los niveles 1 y 0 insuficientes para acceder a estudios superiores y desarrollar las
actividades que exige la vida en sociedad.?

Al iniciar el ciclo escolar 2005-2006, el sistema educativo a nivel nacional
atendi6 a més de 32 millones de estudiantes en los diversos niveles, tipos y
modalidades que lo componen, mediante la actividad que desarrollan mas de 1.6
millones de profesores en cerca de 238 mil centros educativos. Es importante
aclarar que utilizamos datos del curso 2005-2006 dado que la préxima evaluacion
PISA serd en 2009 y sus resultados no estaran disponibles antes de finalizar este
trabajo.

Es en la educacion basica donde se agrupan las mayores proporciones de
estudiantes, maestros y escuelas. Se atendieron cerca de 25 millones de
estudiantes, que representan al 80.4% de todo el sistema escolarizado. En

consecuencia, este nivel es el que concentra el mayor namero de profesores

2 Diaz Gutiérrez, Marfa Antonieta, Gustavo Flores Véazquez, Felipe Martinez Rizo. Pisa 2006 en México.
México INEE, 2007, p. 15.
3 bid., p. 81.
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1.107,418 (68.2%) y de escuelas 214,394 (92.3%). Otro dato importante a tener en
cuenta es que del total de estudiantes de educaciéon basica (24,979,618), el 90%
asiste a escuelas publicas, y éstas representan el 89% del universo de escuelas de
este tipo educativo.*

PISA evaltia principalmente competencias, coincidimos con Joan Pages®
acerca de que esta evaluacion representa una aplicaciéon de la 16gica de mercado al
sistema educativo, dado que sélo se evaltan resultados y esto implica no atender
el proceso de como se aprende y como se ensefia. De todas maneras, presentamos
algunos resultados del informe PISA, pero los utilizaremos sélo como
indicadores, que en este caso muestran que el sistema educativo mexicano, a nivel
nacional, tiene una elevada proporciéon de estudiantes por debajo del nivel 2
(alrededor del 50%), lo que significa que muchos jévenes no estan recibiendo la
preparacion necesaria para desarrollarse plenamente en la sociedad actual. Por
otra parte un porcentaje, menor del 1% esta en los niveles 5 y 6, lo que indica que
los alumnos con mejores resultados no estan alcanzando las competencias que se
requieren para ocupar puestos de alto nivel en la sociedad. Tener proporciones
considerables de estudiantes en el nivel 1, o por debajo del mismo, debe
considerarse como motivo de profunda preocupacion.

Si analizamos los datos que arroja este estudio con base en cada modalidad
podemos observar que, en lo que a la escuela secundaria se refiere, los resultados
generales alcanzan el nivel 1 en la modalidad general y técnica, y en
telesecundaria uno de cada dos estudiantes no tiene las habilidades necesarias
para alcanzar al menos el nivel 1.

El desempefio en lectura de los estudiantes de secundaria general y técnica
alcanzaron s6lo el nivel 1, mientras que los de telesecundaria se ubicaron por

debajo, lo que implica que son incapaces de realizar el tipo de lectura més basico

* Ibid., p. 29.

> Taller de Ensefianza de la Historia impartido por Joan Pages el 17 y 18 de septiembre de 2009 en la
UMSNH, Morelia, Michoacan, México.
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que pretende medir PISA.

Mas en concreto, las modalidades de secundaria general y técnica tienen
poco mas de 30% de estudiantes en el nivel 1 y poco menos de esa misma cifra en
el nivel 0. En telesecundaria, méas de la mitad de los estudiantes (54%) no poseen
las habilidades necesarias en lectura para alcanzar al menos el nivel 1.

Meéxico ha participado en PISA 2006 con una sobremuestra de escuelas, lo
que nos permite obtener resultados representativos por entidad, y no sélo a nivel
nacional. El informe muestra que cuando se analizan las entidades federativas se
hace evidente que los mejores resultados se obtienen en regiones con mayor
desarrollo econémico-social, como es el caso del Distrito Federal y algunos
estados como Nuevo Ledn, Querétaro y Aguascalientes; mientras que en sitios
con un menor desarrollo general y con un alto porcentaje de poblacion rural e
indigena, como Chiapas y Oaxaca, se concentran resultados que van del nivel 1 al
nivel 0. Michoacan, por su parte, desarrolla un desempeno menor a lo esperado
en relacion con la condicién socioeconémica del estado, alcanzando el nivel 1.

Si bien el examen de PISA se concentra, en la evaluacion 2006,
especificamente en ciencias, analiza también el rendimiento de los estudiantes en
el area de matematica y en relaciéon a la capacidad de lectura. Este tltimo punto
es importante para nuestra investigacion dado que los estudiantes deben lograr
un desempefio de lectura adecuado para comprender materiales relacionados con
la historia. Nuevamente Michoacan alcanza el nivel 1 en lectura, lo que significa
que los alumnos sélo son capaces de realizar las tareas mas sencillas, como
localizar un dnico elemento de informacién, identificar el tema principal de un
texto o establecer una relacion sencilla con el conocimiento cotidiano.

Los resultados de este informe dejan al descubierto que el sistema
educativo tal cual como funciona es obsoleto, pero como indica Joan Pages, con
s6lo conocer los resultados de PISA no se mejorara el sistema educativo, dado que
lo primordial es saber lo que sucede en las aulas y como se produce la interaccion

de tres elementos: los profesores que ensefian, los alumnos que aprenden y los

20



Capitulo 1. Generalidades del Sistema Educativo Mexicano

contenidos ensefiados. El autor sostiene que la clave estd en formar a los
profesionales de la ensefianza a partir de los problemas de la practica, ya que si
frente al aula hay una docente reflexivo, que otorgue protagonismo al alumno,
éste aprendera a pensar criticamente. ©

También las pruebas EXCALE (disehadas por el INEE) y ENLACE
(disefiadas por la DGEP) trazan un panorama muy preocupante. Ambas pruebas
estan alineadas al plan de estudios oficial vigente y se puede calcular que entre un
cuarto y la mitad de los estudiantes mexicanos de cada grado no alcanzan el nivel
elemental, el minimo aceptable que de ellos se esperaria. Por ejemplo, en los
resultados para matematicas de la prueba ENLACE 2008, el 22% de los alumnos
evaluados en sexto afio de primaria estdn ubicados en el nivel insuficiente. Los
alumnos de tercero de secundaria, en un 55.1% estan situados en el mismo nivel.
Por cada mexicano mayor de 15 afios en condiciones de avanzar en el aprendizaje,
hay otros tres que van acumulando factores de vulnerabilidad para su futuro a
corto y mediano plazo.!
2. La educacién en el estado de Michoacan

En Michoacén hay casi 70 mil personas de entre 5 y 14 afios que no asisten
a la escuela, con lo cual se ubica como la entidad nimero 30 dentro de los estados
de la Reptblica (la proporciéon es inferior s6lo en Chiapas y Oaxaca). De ellas, mas
de 14 mil viven en los municipios de Lazaro Cardenas, Morelia, Uruapan y
Zamora. El sistema educativo en el estado es académicamente complejo, en buena
medida por el alto porcentaje de alumnos que se atienden en cursos comunitarios,
primarias indigenas y telesecundarias. El perfil de los docentes varia de acuerdo

con la modalidad a la que pertenecen.?

% Taller de Ensefianza de la Historia impartido por Joan Pages el 17 y 18 de septiembre de 2009 en la
UMSNH, Morelia, Michoacan, México.
: Reporte Anual Contra la Pared. El Estado de la Educacion en México 2009. Elaborado por Mexicanos Primero, p.
17. (cf: http:/ /www.mexicanosprimero.org/index.php, consultada en octubre de 2009).

Mexicanos Primero, Indice Compuesto de Eficacia en los sistemas escolares, México, Fundacién IDEA, A.C, 2007.
p- 192, (cf: http://www.mexicanosprimero.org/component/content/article/120-nuestras-acciones/81-
indice-compuesto-de-eficacia.html).
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Con base en los datos arrojados por el Reporte Contra la Pared, la
situacion de Michoacén es muy grave. Es el 9 ° estado mas poblado de México, ya
que cuenta con casi 4 millones de personas. Segtn este informe ocupa el lugar 32
de acuerdo al indice de ordenacién estatal de la dimensién de eficacia en
secundaria y al indice de desempefio educativo incluyente en secundaria. Se
encuentra en la posicion 29 de las entidades ordenadas por menor intensidad de
incumplimiento de la NEB3, por lo que se esperan indicadores de resultados en
los alumnos mucho maés bajos que los del resto de los estados. Tanto en primaria
como en secundaria no se tiene un registro confiable de resultados en las pruebas
ENLACE, ya que no se realiz6 el examen en muchas escuelas.

Michoacan es la entidad de México con los mayores problemas educativos
de acuerdo al modelo de desempefio propuesto. Practicamente todas las
dimensiones presentan resultados menores a los esperados y menores a los
promedios nacionales. Se observa una alta desercién en secundaria y una
probabilidad de transito de primaria a secundaria muy baja; estos fenémenos
estan relacionados con procesos de ensefianza-aprendizaje muy debilitados, entre
otras cosas, por los conflictos entre el magisterio y las autoridades educativas
estatales y federales. El bloqueo a la aplicacién de las pruebas ENLACE no puede
considerarse simplemente como dato no disponible; es de por si un elemento de
juicio negativo para el desempefio en el Estado.1?

3. Caracteristicas del plan y programa de estudios de 1993

Nos parece importante mencionar algunos de los propositos y
caracteristicas del plan y programa de estudios para comprender mejor el
funcionamiento de las clases de historia y el desempefio de los alumnos, como asi

también el de los docentes.

9 La Norma de Escolarizacion Basica (NEB) es un referente que considera las garantias sefialadas en el texto
constitucional y los compromisos que se desprenden de ellas en la Ley General de Educaciéon. El
incumplimiento de la NEB describe un contexto estructural de violacion del derecho a la educacion.

10 Reporte Anual Contra la Pared. Op. Cit., p. 77.
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Dicho plan es el que reestablece la ensefianza de la Historia como
asignatura o disciplina especifica en las escuelas secundarias, dejando atras el drea
de Ciencias Sociales que incluia Historia, Geografia y Educacién Civica;
sosteniendo que en la anterior organizacién por dreas se producia una dispersion
de los contenidos de las diversas disciplinas y se debilitaba la formacién basica de
los alumnos. El planteo del plan de estudios cuando sostiene que: “El
restablecimiento de la ensefianza de la historia como asignatura especifica permite
organizar el estudio continuo y ordenado de las grandes épocas de la
humanidad”.1

El plan de 1993 tiene entre sus objetivos evitar la memorizacién, estimular
la curiosidad histérica de los jovenes y lograr que descubran que la historia tiene
relaciéon con los procesos del mundo en el que ellos viven. Si esto se lograra,
plantea, se estaria formando personas criticas, comprensivas y analiticas.!?

Es interesante mencionar que segtn este plan, en los dos primeros afios de
la escuela secundaria se estudiard Historia Universal y en el tercero Historia de México.
Los estudiantes de primer afio comenzaran con la Prehistoria de la humanidad; las
civilizaciones del Mediterrineo; el pueblo judio y el cristiano; los barbaros, Bizancio y el
Islam; la Edad Media europea, el Imperio Otomano y China bajo el Imperio Mongol; las
revoluciones de la era del Renacimiento. En segundo afio estudiaran los Imperios
Europeos y el Absolutismo; la Ilustracion y las revoluciones liberales; el apogeo de los
Imperios Coloniales, las nuevas potencias y el mundo  colonial; las grandes
transformaciones del siglo XIX; la Primera Guerra Mundial y las revoluciones sociales; la
Sequnda Guerra Mundial; las transformaciones de la época actual; los cambios
econdmicos, tecnologicos y culturales. Y en tercero, las Civilizaciones Prehispdnicas y su
herencia histdrica; la Conquista y la Colonia; la independencia de México; las primeras
décadas de vida independiente (1821-1854); los gobiernos liberales y la defensa de la

soberania nacional, 1854-1875;, México durante el Porfiriato; la revolucion mexicana; el

11
12

Educacion secundaria basica. Plan y programas de estudio 1993. México, SEP., 1994, p. 98.
Ibid., p. 99.
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desarrollo del México contempordneo, 1940-1990. Los temas de historia del 3° grado
tienen el objetivo de relacionar a México con el mundo y con América Latina. Es
importante mencionar que una de las materias optativas de 3° es Historia de
Michoacan. Como se notara, hay una gran cantidad de temas en el curriculo que
no permite llegar a la profundizacién de ninguno de ellos.

Siguiendo con el plan del '93, los temas de estudio se organizan siguiendo
una estructura cronoldgica, y se atendera principalmente “a las grandes
transformaciones sociales, culturales, econdémicas y demograficas que han
caracterizado el desarrollo de la humanidad poniendo énfasis en el desarrollo y
transformaciones de la vida material, en el pensamiento cientifico, en la tecnologia
y en las reflexiones de los hombres sobre la vida individual y la organizacion
social. Esta opcion implica reducir la atencion que tradicionalmente se ha
prestado a la historia politica y militar”.!3 Plantea que de esta manera, poniendo
mas énfasis en los procesos culturales y sociales los alumnos comprenderan la
influencia que tuvieron esos acontecimientos en la vida contemporanea y sentirdn
mas curiosidad e interés. Por otra parte, segin el mencionado plan, los temas de
estudio pretenden superar el enfoque eurocentrista, lo que no significa ignorar la
historia europea sino llevar adelante un tratamiento de focos multiples. La
organizacion tematica tiene la intencién de que la ensefianza y el aprendizaje de la
historia desarrollen habilidades intelectuales que propicien la comprension de
nociones como tiempo histérico, causalidad, proceso, cambio, continuidad, sujetos
de la historia, diversidad; ya que el dominio de estas nociones es mds importante
que la simple memorizacion.!4

A partir de nuestras encuestas, entrevistas y observaciones,
profundizaremos, en el préximo capitulo, en el funcionamiento de dicho plan con

base en el andlisis de los resultados obtenidos.

13 Educacion secundaria bisica. Op. Cit., p. 101.
' Ibid., p. 100.
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Es urgente encontrar respuestas a estos problemas en general y al problema
de la desigualdad en particular, en todas sus formas. Como menciona Zorrilla
“(...) la escuela secundaria tiene la misién de incrementar las posibilidades de
equiparar los logros de todos sus alumnos; para ello, no puede tratarlos de
manera homogénea, sino que ha de ofrecer —a quienes menos tienen —
oportunidades que les permitan compensar sus desventajas socioculturales y
educativas previas”.15> Mientras contintie esta desigualdad serd dificil superar la
violencia y la postergaciéon de nuestra realidad, y comenzar a recorrer un camino
hacia una convivencia pacifica a partir del dialogo.

Uno de los objetivos del sistema educativo debe ser generar el éxito escolar
de los estudiantes, y cabe sefialar que por éxito escolar nos referimos a la
adquisiciéon de aprendizajes significativos por parte de los alumnos, de acuerdo a
sus capacidades y a generar el desarrollo de una conciencia ciudadana. Esto
implica construir un compromiso con los estudiantes provenientes de sectores
sociales desfavorecidos. Un sistema educativo igualitario debe garantizar una
educacion adecuada para cada estudiante en particular, independientemente de
sus capacidades intelectuales, de su estilo y tiempos de aprendizaje, de sus
creencias religiosas, de su género, sexualidad o clase social. Todo esto nos obliga a
plantearnos la justicia e igualdad de oportunidades del sistema educativo y a
analizar en qué medida el curriculum escolar es respetuoso con las distintas
idiosincrasias y personas que conviven en una instituciéon. La diversidad de los
alumnos cada vez mayor, no encaja en instituciones pensadas para uniformizar y
para imponer canones culturales. Son muchos los alumnos que no se sienten
reconocidos, no s6lo desde el punto de vista de sus capacidades de aprendizaje,
sino también porque sus caracteristicas lingtiisticas, culturales, étnicas no estan
representadas en los curricula escolares, y si lo estin es de manera

distorsionada.1®

> Zorrilla, Margarita. Op. Cit., p. 19
' Torres Santomé, Jurjo. Op. Cit.
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Si bien en los informes mencionados muchos elementos importantes (como
si los aprendizajes son significativos, adecuados a las capacidades de los
estudiantes, la atencién a la diversidad, la formacién de los docentes) no son
evaluados ni tenidos en cuenta, consideramos que la escuela como institucion
debe ser inclusiva y no marginadora. Si establecemos que toda educacion tiene un
mismo objetivo bésico, el desarrollo integral de todas las capacidades humanas,
favoreciendo las capacidades personales y sociales, la integracion escolar efectiva
y real debe constituir una de las prioridades basicas de la escuela. Si nuestra
sociedad es plural, nuestra escuela no puede ser discriminatoria y debe
enfrentarse al reto de educar en la diversidad. Toda alumna y alumno, incluso
aquel con mayores dificultades de aprendizaje, es susceptible de recibir una
atencion y adaptacion educativa que le permita un desarrollo integral de todas
sus competencias”.!’ Queda muy clara la importancia de trabajar con base en la
diversidad de los alumnos, ya que esto junto a un modelo educativo basado en la
identificacién de fortalezas contribuye con la promocién de niveles 6éptimos de
desarrollo que favorecen el bienestar y promueven el desarrollo saludable. Qué
lejos estamos del Principio 7 de la Declaracion de los Derechos del Nifio, donde se
plantea:

“ El nifio tiene derecho a recibir educacion, (....). Se le dara una educacién que
favorezca su cultura general y le permita, en condiciones de igualdad de
oportunidades, desarrollar sus aptitudes y su juicio individual, su sentido de
responsabilidad moral y social, y llegar a ser un miembro atil de la sociedad.”?8

4. Los modelos de aprendizaje en la ensefianza de la historia

A partir de la descripcion general que hicimos del sistema educativo
mexicano, y partiendo de nuestra idea de que los alumnos presentan diversos
modos de aprender y de que hay diversos procesos psicolégicos implicados en el
aprendizaje de la historia, nos parece importante analizar algunos modelos de

enseflanza y aprendizaje utilizados en las aulas escolares. Nuestra finalidad es

17 Ayuela Ferndndez, Maria del Mar. Op. Cit.
18 Pereyra, Carlos et. al. Historia ;para qué? Siglo XXI Editores, México, 1980, 1° edicién, P. 20 y 21.
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determinar lo que nosotros consideramos certezas y deficiencias de dichos
modelos en la busqueda de un aprendizaje significativo.

Un modelo didactico es una herramienta que nos permite abordar los
problemas educativos y nos ayuda a establecer un vinculo entre el analisis tedrico
y la intervencion practica, vinculo que muchas veces se hecha de menos ya que se
separa, por un lado, las producciones tedricas y por otro, los materiales
didécticos, las experiencias précticas o las actuaciones concretas de profesores en
sus aulas. Las practicas cotidianas del aula son las manifestaciones materiales de
un modelo que de manera implicita se encuentra en las acciones didacticas de los
maestros. Por modelo didactico se entiende la representacién selectiva de los
elementos esenciales del fenémeno didéactico, que nos permite describirlo y
explicarlo en profundidad y una ordenacién racional que interpreta, explica y
dirige los fenémenos del aula.’® Los modelos didacticos son representaciones
valiosas y clarificadoras de los procesos de ensefianza-aprendizaje, que facilitan
su conocimiento y propician la mejora de la practica, al seleccionar los elementos
mas pertinentes y descubrir la relacion de interdependencia que se da entre
ellos.20 Son aportaciones estimables para anticipar la adecuacién y calidad de la
préactica educativa, la pertinencia del aprendizaje y la representatividad de la
comunicacién transformadora del docente. El modelo es una reflexiéon anticipada
de la tarea de ensefianza - aprendizaje, que los docentes hemos de realizar para
justificar y entender la amplitud de la préactica educadora, el poder del
conocimiento formalizado y las decisiones transformadoras que estamos
dispuestos a asumir. Un modelo de ensefianza es entonces, es una especie de
proyecto para ensefiar.

Hecha esta pequefia descripcion comenzaremos a analizar algunos
modelos didécticos.

4.1. Modelo de aprendizaje-ensefianza de transmisién-recepcion.

? Joyce, B., y Weil, M. Modelos de ensefianza, Barcelona, Gedisa, 2002.

Medina R., Francisco Salvador Mata. Diddctica General. Madrid, Pearson Educacién, 2005.
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Uno de los modelos utilizados en el proceso de ensefianza-aprendizaje es el
llamado modelo de transmisién-recepcion, y es posiblemente el mas extendido en
la practica educativa en la actualidad, a pesar de las fuertes criticas que ha
recibido. La concepcion historica en la que se apoya este modelo es positivista, es
decir, la historia estd en el documento, es concebida como un saber objetivo y
aportado por la investigacion académica, por lo que se la considera neutral y
Unica. Esta teoria entiende al mundo como la suma de procesos univocos. De esta
vision se desprende que si la realidad es objetiva y racional muchas conductas se
repiten, por lo que pueden formularse leyes validas para muchos casos, y al
repetirse, permiten predecir comportamientos y planificar la accién con eficacia.
El éxito de este paradigma se debe, entre otras cosas, al impacto causado por los
positivistas del Circulo de Viena que proponian comprobar empirica y
cuantitativamente los fenémenos mediante el analisis l6gico y racional. Esta
corriente de pensamiento aplicada a las ciencias sociales se propone llegar a la
explicaciéon razonada de los fenémenos, a su cuantificacién y previsiéon con el fin
de encontrar su solucién. La fundamentacion epistemoldgica de dicho modelo se
basa, entonces, en que la disciplina debe ser un resumen del conocimiento
histérico académico.

En el ambito de la psicologia del aprendizaje, este modelo sigue una linea
conductista segtin la cual la mente de un nifio al nacer esta vacia, es decir, que el
alumno es una pagina en blanco y su proceso de maduracion es el resultado de los
conocimientos que va a adquiriendo del mundo exterior. Con base en estos
supuestos se propone ensefiar al alumno un saber vélido, y se centra el interés en
delimitar sus objetivos y acomodar la conducta del alumno al objetivo pretendido
y asi alcanzar el aprendizaje deseado.?! La teoria del aprendizaje implicita es que

el saber es un conjunto de ideas y datos que deben almacenarse y reproducirse

Benejam, Pilar. “Las finalidades de la educacién social”, en Benejam, Pilar y Joan Pagés (Coord.) Comes,
Pilar; Quinquer, Dolores, Enseiiar y aprender ciencias sociales, geografia e historia en la educacion secundaria.
Barcelona, Horsori Editorial, Institut de ciencies de 'Educacié. Universidad de Barcelon, p. 35.
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mas que elaborarse.?? Dicho modelo apunta hacia un aprendizaje memoristico y
su idea predominante es que enseriar es aprender. Como plantean Pozo, Asencio y
Carretero: “La teoria de aprendizaje que subyacia era un asociacionismo ingenuo,
segln el cual el saber era un almacén de datos, ideas y trozos de la realidad, que
se apilaban unos junto a otros sin establecer especiales relaciones entre ellos” 422
Es decir, no era necesario procesar o elaborar los nuevos conocimientos, sélo
repetirlos. Este tipo de aprendizaje, de acuerdo con Ausubel, si se relaciona con la
estructura cognitiva pero de manera arbitraria y literal, es decir, no se produce la
adquisicion de aprendizajes significativos, de aprendizajes con sentido para quien
los internaliza, sino breves, poco eficaces y mecdnicos. Para Ausubel, aprender es
sinénimo de comprender, y es necesario aprender a aprender y aprender a pensar,
y esto es dificil de lograr si se le presentan al estudiante materiales que sélo debe
recordar, en lugar de materiales que representen un problema que deban resolver.

En el modelo de transmision-recepcion, el papel del docente es
fundamental ya que es la persona “que sabe” y que esta capacitada para medir los
resultados. La metodologia que se emplea deja poco espacio a la creatividad y a la
improvisacién ya que los objetivos a alcanzar estan bien delimitados. Por lo tanto
la aplicacion de este modelo suele estar ligado a una ensefianza de tipo expositiva
y narrativa por parte del docente, quien transmite y reproduce esquemas de
valores e ideologias a partir de la instruccion vertical, del dictado y de la clase-
conferencia, transmitiendo contenidos predefinidos que no se relacionan con la
realidad de alumno, que son decisién arbitraria del profesor y principalmente son
contenidos conceptuales. Los procedimientos que pretende desarrollar este
modelo en los alumnos son basicamente la memoria?, la transcripcion de lo dicho

por el docente, y una buena caligrafia; y en cuanto a las actitudes prevalecen la

22 P - . N L . . . .. .
Gonzalez Munoz, Maria Carmen. La enserianza de la historia en el nivel medio. Situacion, tendencias e

innovaciones. Madrid, Marcial Pons, 1996, p. 256.

2 Carretero, Mario; Carretero, Mario, Juan Ignacio Pozo, Mikel Asencio, ( comps.). “Modelos de aprendizaje-
ensefianza de la Historia”, en Carretero, Mario; Juan Ignacio Pozo, Mikel Asencio ( comps.) La enseiianza de las
ciencias Sociales, Madrid, Vidor, 1989, p. 215.

2 Véase capitulo 2, fig. N° 1.
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pasividad y el sometimiento: que el alumno aprenda a tomar apuntes, que repita,
que escuche, que memorice y obedezca, traduciendo toda su actividad en un
trabajo receptivo y penoso.?*

En cuanto a la planeacién de las secuencias o unidades didécticas prevalece
la idea cronolégica, centrada en los grandes acontecimientos principalmente
politicos y militares. Es una planeacion rigida, en la que el libro de texto® es una
herramienta fundamental y la evaluaciéon consta de un examen con respuestas
tijas, en la que sélo se evaltan conceptos. Es un examen cuantitativo.

Pero una cuestiéon importante es rescatar la idea de Ausubel de que no
toda enseflanza expositiva que requiera un aprendizaje receptivo es memoristica,
asi como no toda ensefianza por descubrimiento es constructiva por definicion; es
decir, ambas pueden ser memoristicas o constructivistas. ;jPero la claridad en la
exposicion constituye un valor pedagogico?, jaunque su uso excesivo implica el
riesgo de la devaluacion de los contenidos y de la distorsiéon de los hechos? El
procesamiento previo por parte del docente de los materiales que trabajaran los
estudiantes, puede convertirse en un camino hacia la tergiversacion deliberada y
manipulativa de la historia. En general, en el uso de esta practica hubo un
predominio de la historia tradicional sobre los nuevos desarrollos de la moderna
investigacién, por lo tanto se sacrifica lo mas recientemente incorporado por los
historiadores.?¢

La instruccién verbal y expositiva ha presentado serias deficiencias dado
que en las escuelas ese método ha fomentado un verbalismo vacio, sin significado
ni comprension?. Este modelo ha recibido serias criticas, muchas de ellas
responsabilizando por este tipo de ensehanza a la falta de compromiso del

profesor, quien no posee la preparacion necesaria ni el interés de realizar

24 . ) . ) . . o
Véase capitulo 2, fig. N° 3 y 4, en relacién con la desmotivacion de los estudiantes hacia el aprendizaje de la
historia.

> Ver capitulo 3.

26 Martines-Shaw, Carlos. “La historia total y sus enemigos en la ensefianza actual”, en Carretero, Mario;
Voss, James F. Aprender y pensar la historia. Amorrorta editores, Bs. As., 2004, p. 45.
2 Ausubel, David P. Adquisicion y Obtencion de Conocimiento. Paidés. Madrid, 2002.
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actualizaciones o lecturas reflexivas sobre la historia y sobre su propia funcién
como docente.?® Hacen referencia también al divorcio existente entre la practica
docente por un lado, y la teorfa y la investigaciéon por el otro, ya que los
historiadores hacen un tipo de historia y los docentes ensefian otra.?° Carlos

£“

Martinez Shaw sentencia nos hallamos ante el fantasma de un
neopositivismo.”30

Esta metodologia tan utilizada en la ensefanza de la Historia estuvo
guiada por criterios factuales, a partir de los cuales el conocimiento se media
cuantitativamente. Esto corresponderia con la idea de la historia o del historiador
como un anticuario, concepto que por otra parte indica que el conocimiento es
totalmente efimero, ya que s6lo quedaran vestigios de ese saber en nuestra
memoria, como lo senalamos anteriormente. Esta historia factual ha sido
reemplazada posteriormente por una historia conceptual, pero no se ha generado
un cambio en las relaciones de ensefianza-aprendizaje, ya que las estrategias para
ensefar siguieron siendo las mismas que se utilizaban cuando sélo se transmitian
fechas. La innovacién consistié en entender lo que sucedié y no sélo contarlo.

"

Pozo, Asencio y Carretero plantean que: donde antes habia practica
memoristica ciega, se introdujo la repeticiéon de ejercicios, el rellenado de fichas y
preguntas precisas”.3! El problema que esto presenta es que se sigue manteniendo
el mismo modelo memoristico de aprendizaje-ensefianza, poniendo el acento
afuera del alumno, en la organizacion de los materiales de aprendizaje. Las
decisiones didécticas se reducen a problemas disciplinares, nunca psicolégicos.3?

A partir de lo dicho anteriormente es licito afirmar que el modelo no fue

modificado.

8 Véase el testimonio de la maestra Gloria, capitulo 2.
? Martines-Shaw, Carlos. Op. Cit.

30 Ibid,, p. 44.

31 Carretero, Mario; et.al. Op. Cit., p. 216.

32 Ibid., p. 217.
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Podriamos conjeturar entonces como conclusién que este modelo plantea la
perpetuacion de una sociedad conformista, pasiva, sometida, callada, obediente,
homogénea y disciplinada, en la que no se atiende la diversidad y no interesan
las diferencias entre los alumnos. En consecuencia pretende sostener una sociedad
jerarquica y autoritaria.

4.2. Modelo de aprendizaje-ensefianza por descubrimiento

Fue a partir de los afios 60 que la Escuela de Frankfurt, de la mano de
Adorno y Marcuse, manifiesta su oposiciéon al empirismo positivista y propone
una teoria critica de la sociedad. En ciencias sociales, estas nuevas corrientes se
cristalizan en el paradigma humanista y en el paradigma marxista. El paradigma
humanista niega que exista un mundo exterior objetivo e independiente a la
existencia del hombre. Sostiene que el conocimiento es producto de la actividad
humana y de la experiencia del mundo vivida por el hombre, y que el objetivo del
conocimiento es la comprensiéon del mundo, para lo cual hay que tener en cuenta
la subjetividad de los individuos. Por lo tanto. no existe un mundo tGnico y
objetivo sino una pluralidad de mundos. Lo que se refiere al modelo marxista seré
analizado en el siguiente apartado.

Este modelo que propone un aprendizaje constructivo comienza a ser
utilizado en las aulas. El fundamento epistemolégico de este modelo plantea al
pasado como instrumento para la comprensién y analisis de la realidad actual; el
pasado ayuda a comprender el presente, y el estudio de la historia parte del
presente. Para este modelo la historia ya no es tinica, neutral ni objetiva sino que
es relativa y estd en constante revision; es producto de la actividad humana y el
alumno es sujeto de esa historia. Este modelo coincide con un cambio profundo en
las concepciones psicolégicas sobre el aprendizaje, ligadas al cognitivismo. Una
de las ideas centrales del cognitivismo es la que sostiene la naturaleza
constructiva del conocimiento. Segtin esta idea , “conocer no es simplemente
interiorizar la realidad tal como nos viene dada, sino elaborar una realidad

propia, autoestructurada, a partir de la informacién que proviene del medio. (...).
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La psicologia cognitiva considera que el aprendizaje es esencialmente un proceso
de construccién interna de los modelos o reglas de representacion.”33

El enfoque tedrico que mas ha influido en este modelo ha sido la psicologia
genética de Piaget, que sostiene que existe una naturaleza activa en todo
aprendizaje. Este planteamiento ha sido uno de los pilares en los que descansa la
llamada enserianza activa, que parecia ser la Gnica alternativa posible al modelo de
transmision-recepcion. La idea central de la ensefianza activa es el
constructivismo, ya que sostiene que aprendemos a través de lo que podemos
asimilar y no por medio de la simple exposiciéon de modelos. A partir de estas
premisas se han desarrollado diversas actividades que requerian manipulacion
por parte de los alumnos, quienes debian realizar actividades fisicas observables;

£“

aunque esto es una interpretaciéon claramente desviada de los propios
supuestos cognitivos (...) y en ningdn caso su realizacién asegura que se produzca
un aprendizaje cognitivo, ya que este depende de la puesta en accion de los
esquemas asimiladores de los alumnos y no de la realizaciéon material de ninguna
conducta observable” .34

En relacién con esto, es comun escuchar en algunos dmbitos escolares a los
profesores sosteniendo que la ensefianza tradicional de la historia ha fracasado,
que esa concepcién de la ensefianza como simple transmisién de la informacion
que los alumnos deben repetir tiene que terminar y ser reemplazada por nuevas
metodologias que incluyan recursos audiovisuales, informaticos, visitas a museos
y monumentos, ya que eso lograra clases més dindmicas, en las que los alumnos
se comprometerdn con los problemas sociales, desarrollaran su espiritu critico,
actitudes democraticas, y la habilidad de construir el conocimiento. Esto estd muy

alejado de la realidad ya que una visita a un museo, o la proyecciéon de un

documental puede transformarse en una actividad mas rutinaria que una clase

33 Carretero, Mario; et. al. Op. Cit., p. 218.
* vid., p. 219.
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tradicional. Estas nuevas y “renovadoras” actividades no van a generar
magicamente los cambios buscados. Ningtn recurso didactico asegura por si
mismo un aprendizaje activo, a partir del cual el alumno desarrollara su
pensamiento critico, la empatia, o un compromiso con su rol de ciudadano en un
sociedad democratica. Lo que debe ser activo es el proceso de aprendizaje, la
puesta en marcha de los procesos psicolégicos del alumno, porque una estrategia
de ensefianza activa no necesariamente pondra en funcionamiento dichos
procesos. Es por eso que el término enserianza activa es, a veces, impreciso.
Entonces, la estrategia de ensefianza por descubrimiento es la que promueve que
el alumno encuentre, por sus propios mecanismos mentales, una nueva
organizacion en los materiales que no estaba explicitada en los mismos.

La tarea renovadora no debe terminar en la elaboraciéon de nuevos
recursos didéacticos, que si bien son importantes, no son suficientes para elaborar
una alternativa a la ensefianza de la historia. Se requiere una reformulacioén de la
historia que ha de ensefiarse y de la forma en que deben estructurarse los estudios
de la historia. Principalmente el modelo de ensefianza por descubrimiento trata
de que no se le ensefie al alumno historia, sino a hacer historia, es decir, que
domine la metodologia de la investigacién historica, para despertar la curiosidad
frente al conocimiento, fomentando un pensamiento creativo, promoviendo el
pensamiento cientifico, en la formulacién y comprobacién de hipétesis. Lo que
debe fomentarse en el alumno son actitudes y habilidades ligadas al pensamiento
formal. La historia no es un fin en si misma, sino un medio para fomentar los
aprendizajes espontdneos de los alumnos, y debe someterse a la psicologia del
estudiante, y no al revés. Si bien es interesante la idea de que el alumno maneje
los métodos del historiador, puede suceder que no puedan dar explicaciones
acabadas de los procesos histéricos a los que estan enfrentados, ya que tal vez
posean ideas insuficientes en torno a los fenémenos causales de la historia. Los
alumnos no estan capacitados para descubrir todo por si mismos, necesitan un

modelo que los guie y por lo tanto la ensefianza de la historia no puede basarse
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solo en un ensefianza por descubrimiento.?® Esto indica que es iloégico pensar que
los alumnos van a descubrir de manera auténoma todos los conocimientos. En la
enseflanza de la historia puede resultar interesante plantear una estrategia
expositiva que retina el caracter constructivo del aprendizaje y una transmisién de
informacién organizada que por su complejidad haria dificil su descubrimiento
por parte del alumno.

Desde el punto de vista psicolégico, este enfoque se caracteriza por poner
el énfasis en el caracter individual del aprendizaje. Quienes lo defienden sostienen
que es el alumno el que aprende, de modo personal, y que toda estrategia
didéctica es un elemento externo. Piaget plantearia que cuando se le ensefia a un
nifio prematuramente algo que hubiera podido aprender por si solo se le quita la
posibilidad de que lo invente, es decir, de que lo comprenda completamente. Se
estaria equiparando, entonces, descubrimiento a comprensién, por lo tanto el
conocimiento se produciria en contextos de descubrimiento, lo que nos llevaria a
concluir que la tnica forma de aprender seria descubriendo. Este principio puede
resultar falso dado que podemos entender lo que no descubrimos (como las
causas de la primera guerra mundial) y también es posible que no comprendamos
el significado de lo que descubrimos.

Este planteamiento estaria totalmente alejado del modelo de transmision-
recepcion, y por lo tanto requeriria de nuevas metodologias para usar en clase, en
donde las exposiciones del docente y el uso casi exclusivo del libro de texto serian
cosa del pasado. Se daria lugar a actividades que implicaran al alumno, quien ya
no seria espectador sino que jugaria un rol activo y deberia investigar, participar y
analizar. El profesor pasaria de ser expositor a preparador de la clase, a
motivador, organizador, generador respetuoso y empatico de la autonomia de los
alumnos, y buscaria modos de presentar la informacién més cercanos a la realidad
del estudiante; el espacio del aula también cambia, pasando de una organizacién

frontal tipica de la clase magistral a una organizacién que permita libertad de

3 Ibid,. p. 227.
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espacios, de tiempos y de desplazamiento; el aula deja de ser uniforme y
homogénea, para ser un espacio donde se aprende sin darse cuenta, realizando
proyectos interdisciplinarios y respetando el proceso y el tiempo de aprendizaje
de los alumnos. Para este modelo enseriar ya no es sindénimo de aprender sino que la
ensefianza y el aprendizaje se consideran dos procesos separados. Por su parte los
contenidos ponen el acento en lo procedimental ya que la idea principal es el saber
hacer, es decir aprender el método del historiador. La evaluaciéon ya no es
cuantitativa, ni sinénimo de calificacién, sino permanente y continua, cualitativa y
formativa. Este modelo fomenta la autoevaluacion y la co-evaluacion,
atendiéndose principalmente a los procedimientos.

Por su parte, el tipo de sociedad que persigue este modelo es el de una
sociedad con libertad para cuestionar, para criticar, para disentir, atendiendo a la
diversidad pero como descripcién de la realidad.

Tanto el modelo de transmisién-recepciéon, como el modelo por
descubrimiento, si se aplican tinicamente, se transforman en dos reduccionismos,
ya que el primero se centra en la estructura curricular de la historia, olvidando al
alumno; y la ensefianza por descubrimiento se centra en los procesos psicolégicos
olvidando la estructura de la disciplina. Es necesario que la ensefianza se base
tanto en la estructura disciplinar de la historia como en los procesos psicolégicos
del alumno. Ausubel plantea claramente que la verdadera alternativa a la
repeticién que significaba la estrategia tradicional es el significado, el cual se
puede alcanzar por descubrimiento, pero dificilmente en todos los casos, y
también por exposicién recepcion.

4. 3. Modelo de aprendizaje-ensefanza constructivista social

El constructivismo es una teorfa que analiza el proceso de ensefianza-
aprendizaje y aporta elementos sobre como ensefiar para que el alumno aprenda
significativamente. Cuando hablamos de aprendizaje significativo lo que
planteamos es la teoria de Ausubel, que se refiere a aquél aprendizaje en funcion

del cual el alumno adquiere nuevos significados a partir de materiales
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potencialmente significativos presentados por el docente. Para que se produzca
este aprendizaje esos materiales deben ser significativos para el alumno y deben
poder relacionarse con sus ideas de anclaje (conocimientos previos), es decir, debe
poseer en su estructura de conocimiento ideas inclusoras con las que pueda ser
relacionado el nuevo material .3

El constructivismo propone estrategias didacticas que respeten las
capacidades y la personalidad del alumno en la construccién de un conocimiento
critico, que se centre en cuestiones sociales relevantes, ya que el saber es una
construccion social; pero si s6lo se ocupara de guiar al alumno para poner en
contacto sus conocimientos previos con la nueva informaciéon suministrada, en
este caso de la historia, podria estar apoyando una escuela conformista que
pusiera a los estudiantes en contacto con ciertos contenidos elegidos
arbitrariamente por la ideologia dominante. Esta idea nos obliga a plantearnos
qué tipo de escuela queremos, qué tipo de historia nos interesa que los alumnos
aprendan y cudl es la finalidad de este aprendizaje.

El modelo de ensefanza-aprendizaje constructivista contempla tres
elementos didécticos fundamentales, a saber: a) la exploraciéon de los saberes
previos de los alumnos; b) la incorporaciéon de nuevos conocimientos y la relacion
que se establece con la estructura cognitiva; y c) la aplicacion de las nuevas ideas a
la soluciéon de problemas. Desarrollamos estos elementos a continuacion:

a) Los alumnos poseen saberes previos que son muy estables y que aunque estén
desorganizados y sean imprecisos resultan ttiles y operativos. El constructivismo
plantea la importancia de que el alumno sea consiente de sus propios
conocimientos, que pueda comunicarlos, ya que la comunicaciéon implica un
esfuerzo para recordar lo que se sabe, ordenarlo y hacerlo comprensible para los
demads. Muchos docentes creen que con sélo explicar un concepto se produce
espontaneamente el aprendizaje del mismo por parte de los estudiantes pero no es

asi. El maestro debe intentar producir una ruptura o un desequilibrio en la

36 Ausubel, David. Op. Cit.
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estructura cognitiva del alumno para asi introducir un concepto mds operativo.
Es muy comun este tipo de errores por parte de los maestros que lo tinico que
generan es una memorizacién sin sentido que se mantiene para el momento del
examen y luego es olvidado inmediatamente.

b) Los conocimientos previos de los alumnos son estables aunque resistentes al
cambio, pero a su vez son capaces de cambiar; esta capacidad es la que posibilita
el nuevo aprendizaje. El proceso de ensefianza-aprendizaje genera una situacion
de conflicto entre lo que el alumno sabe y aquello que tendra que aprender. Para
provocar este aprendizaje hace falta mucha motivacion y mucha repeticién.?® Es
importante tener en cuenta que los conocimientos previos de los alumnos no son
siempre satisfactorios, por lo tanto es importante generar ideas nuevas, mas
razonables y operativas a la hora de resolver problemas. Si la motivacion resulta
adecuada se genera en el alumno un conflicto entre lo que ya sabe y lo nuevo que
aprende, y este conflicto se puede resolver a partir de un proceso de acomodacion
y asimilaciéon que implique la incorporacién de un saber nuevo que complete uno
previo y establezca nuevas relaciones entre conceptos, que corrija uno erréneo,
generandose asi una reestructuracion de la red conceptual.

Otro elemento importante a tener en cuenta es la necesidad de repeticiéon para
lograr nuevos aprendizajes, dado que los conocimientos previos tienen tanta
potencialidad, los nuevos se olvidan facilmente o forman estructuras débiles o
mal conectadas. Es por esto que es fundamental la insistencia y la repeticién para
tijar los conocimientos, ya que los conceptos se construyen lentamente y con
dificultad. De todos modos, que no se comprenda del todo un concepto no quiere
decir que se lo ignore, sino que su proceso de construccion no estd acabado.3’

Pilar Benejam plantea:

38 . . " . . . . n . . .

Benejam, Pilar. “Las finalidades de la educacién social”, en Benejam, Pilar y Joan Pagés (Coord.) Comes,
Pilar; Quinquer, Dolores, Ensefiar y aprender ciencias sociales, geografia e historia en la educacion secundaria,
Barcelona, Horsori Editorial, Institut de ciéncies de I’'Educacié. Universidad de Barcelona, 1995.

39 bid, p. 60.
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“... Esta consideraciéon da una gran confianza en las potencialidades humanas,
explica la diversa situacion de los alumnos en los procesos de construccion de los
aprendizajes y refuerza la necesidad de programas ciclicos, bien estructurados y
poco ambiciosos, que convoquen un nivel de generalizacién, de abstraccién y
conceptualizacion.”40

Vigotsky plantea que para que los alumnos aprendan hay que tener en
cuenta factores bioldgicos y culturales ya que se interrelacionan mutuamente, y
no se puede ensefar igual a todas las edades, incluso no se puede ensenar igual
dentro de la misma edad, dado que las capacidades no responden a ciclos o a
etapas madurativas sino a niveles diferentes de practica. La cantidad de
conocimientos y la calidad de las conexiones mentales son los factores mas
importantes que limitan los nuevos aprendizajes o la resolucion de problemas.

c) Aplicacion de las nuevas ideas a la solucién de problemas

Cuando un nuevo conocimiento se incorpora a la estructura cognitiva, el resto de
los conceptos se pueden ver afectados, es por esto que los nuevos deben aplicarse
a la resoluciéon de problemas proporcionales a las capacidades de los alumnos,
porque un buen aprendizaje se tiene que reflejar en una forma mas adecuada de
resolver los problemas; y la aplicaciéon de estos aprendizajes ha de suponer mas
adecuacion y eficacia en la solucién de cuestiones como resultado de un mejor
manejo de los conocimientos y de la préctica.

A continuacion se desarrollaran otros modelos didacticos que toman como guia
las ideas constructivistas antes mencionadas.

4.4. El modelo critico o reconstructivo

Como planteamos anteriormente, fue a partir de los afios 60 que comienza
una manifiesta oposicion al empirismo positivista y a las actitudes optimistas
respecto a la ciencia y a la técnica que habian demostrado ser incapaces de
solucionar problemas como la pobreza, la ignorancia, la injusticia y la
desigualdad. En ciencias sociales, estas nuevas corrientes se cristalizan en el

paradigma humanista, explicado en el apartado anterior y en el paradigma

" id,, p. 60.
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marxista. La escuela radical marxista plantea que la ciencia, el espacio, y el
tiempo no son objetivos como dicen los positivistas, ni construcciones personales
como opinan los humanistas, sino constructos sociales de quienes detentan el
poder.4! Acusa a las ciencias sociales de interesarse s6lo por la descripcion y la
cuantificacion de las cosas, mientras deja al mundo tal como es, sin cuestionar
profundamente el sistema que lo sustenta.

Este modelo plantea una historia critica, reflexiva y comprometida con la
realidad; una historia que se construye y que estd en constante revisiéon. Es una
disciplina que debe ayudar a liberar al hombre, y que contempla el contexto del
alumno criticamente. Para este modelo la historia no es objetiva, neutral ni tnica,
sino por el contrario, es plural y un elemento esencial de la lucha de clases. Su
finalidad es que el alumno tome conciencia de su realidad y trate de
transformarla. Es decir, la historia tiene una funcioén de justicia social y debe ser
liberadora.

La teorfa psicoldgica que respalda a este modelo podemos encontrarla en
Vygotski, quien considera al sujeto como un producto social y al conocimiento un
producto de la interaccién social. Este autor le da importancia a la influencia
socio-cultural en el proceso de desarrollo y a la construccién de la historia
personal de acuerdo a la propia realidad. Sostiene que si el estudiante puede
construir su historia personal teniendo en cuenta su propia realidad, podra
comprender la conformacién de otras historias en otras realidades. Para Vygotski,
el ser humano es un ser cultural y todas las funciones psicolégicas superiores
(recordar, memorizar, comparar, analizar) se originan como consecuencia de las
relaciones entre los seres humanos; por lo tanto la historia es el estudio de los

hombres y sus relaciones en el tiempo.42

4 Benejam, Pilar. Op. Cit., pp. 35y 36.
42 Vygotski, Lev. Op. Cit.
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En este modelo, el profesor es un intelectual critico, que reconoce
abiertamente su postura ideoldgica y negocia constantemente con sus alumnos
con la finalidad de formar ciudadanos criticos con conciencia de sus derechos, de
su identidad, de su idiosincracia y de la diversidad. Su funcién es problematizar,
orientar, cuestionar y generar un espacio de trabajo en el aula que permita el
desarrollo de la libertad en todas sus formas, un espacio que permita adentrarse
en la realidad, es decir, propone un trabajo extramuros; el aula puede ser
cualquier lugar, un salén, el gimnasio, el parque, siempre que permita trabajar en
grupos partiendo de la idea de heterogeneidad.

Desde el punto de vista de la organizacion de las secuencias didécticas, se
trabajan los contenidos conceptuales, partiendo del presente hacia el pasado,
teniendo en cuenta las necesidades de la comunidad. El énfasis esta puesto en los
contenidos actitudinales, ya que el objetivo es que el alumno tome conciencia y
actie en consecuencia. La propuesta es que la escuela como instituciéon se
transforme en un espacio de paticipacion democratica y los docentes en agentes
de transformacién y cambio, ya que lo relevante de la educacion es que el alumno
sea capaz de realizar una reflexion critica y pueda pensar diferentes alternativas.
Esta escuela denuncia el peso ideolégico que hay en la seleccion de contenidos y
el énfasis que hay en la negacioén de la pluralidad. Propone la incorporacién de
problemas relevantes como la desigualdad, la pobreza, el hambre, la marginacién,
la discriminacién y ademds que sean planteados en forma de conflicto. Considera
que ya no es suficiente saber lo que sucedi6é sino que es urgente descubrir la
intencionalidad de los hechos y plantear alternativas de solucién, ya que esto
impulsa al alumno a tomar una posiciéon activa y desarrollar una actitud de
compromiso social y politico.

Por esto, la metodologia utilizada es amplisima, pero tiene como eje la
realidad de la comunidad, partiendo de la historia oral, de la observacion
participante, de la investigacién-accién, del estudio de caso. La evaluaciéon

obviamente es coherente con la idea de pensar, sentir, hacer.
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4.5. El modelo comunicativo

El dltimo modelo que presentaremos es el comunicativo. Plantea también
la relatividad y la pluralidad del conocimiento ya que afirma que la ciencia no es
objetiva sino que es una interpretacion hecha por los hombres, y estd
condicionada por el sujeto, por su contexto social y cultural. Sostiene que el
conocimiento se construye cuando se comparte, y desde el didlogo, creando
situaciones de debate. Plantea una historia plural, abierta, sin fronteras,
multifocal, que se enriquece con la inclusion de nuevos actores. En relacion con
las ciencias sociales sostiene la importancia de generar la duda, la critica y
plantear nuevas propuestas alternativas.

Se apoya también en la teoria psicolégica de Vygotski y rescata
fundamentalmente la importancia del lenguaje, del didlogo, de la comunicacién, y
lo interesante es que plantea que la clave es ensefiar a escuchar. Para este modelo la
diversidad es positiva y su objetivo es interactuar, convivir con esa diversidad.

La funcién del profesor en este modelo es ser un incitador al didlogo, un
moderador y creador de debates. Propone la investigacién-accién, ya que por
ejemplo, mas que hablar de la pobreza en una clase le interesa hablar con los
pobres. Es por eso que el aula en este modelo se transforma en un ente abstracto
ya que cambia el concepto de espacio. Propone la realizaciéon de intercambios
escolares porque s6lo en el compartir fluye y se construye el conocimiento. En
cuanto a los recursos didécticos, el trabajo en grupo, el didlogo, la comunicacién y
el saber escuchar son la clave, el libro de texto sélo es conocimiento en la medida
en que pueda socializarse; la evaluacion es cualitativa, atendiendo actitudes como
el respeto, la tolerancia, el compromiso, el saber escuchar.

Este modelo propone la creaciéon de un tipo de sociedad activa, compleja,
cambiante, conflictiva, en constante didlogo.

A partir de los modelos hasta aqui analizados, podriamos concluir que las
metodologias para la ensefianza de la historia pueden ser muy variadas pero lo

importante es que el resultado final implique un aprendizaje significativo para el
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alumno, es decir, que logre conectar lo que ya sabe con lo nuevo que aprende. Es
importante que logremos un modelo didactico integrador en el cual instrucciéon y
aprendizaje se reconcilien, y el papel del profesor y del alumno sean
complementarios y parte de un trabajo interactivo. El objetivo debera ser entonces
tratar de trabajar teniendo en cuenta las ideas previas de alumnos, de utilizar
mapas conceptuales, de proporcionar organizadores previos, de utilizar tanto
estrategias de exposiciéon/recepcion como de descubrimiento e indagacién , de
provocar el conflicto cognitivo, siempre teniendo en cuenta la estructura de la
asignatura y la estructura psicolégica del alumno, quien pasara de recibir un saber
ya dado a tener que reelaborarlo. Los alumnos no sélo aprenderan contenidos
conceptuales, sino también procedimientos y actitudes; y que la ensefianza de la
historia es un proceso continuo que comienza en la escuela primaria y culmina en
el bachillerato y que si bien se mantiene en toda nuestra vida, debe tener la

finalidad de generar compromiso y sentido de la realidad en los estudiante.
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Capitulo 2. Una aproximacion al trabajo del aula
1. Metodologia de la investigacion

Hemos realizado encuestas a un total de 500 alumnos de 1°, 2° y 3° afio
de escuelas secundarias generales de la ciudad de Morelia; especificamente
hemos trabajado con la escuela Federal N° 2 Hermanos Magoén, la escuela
Federal N° 4 José Guadalupe Salto y la N° 6 Alfonso Garcia Robles. Dentro de
este grupo de encuestados hemos escogido al azar a 50 alumnos, a quienes les
hemos realizado una entrevista para reforzar y profundizar ciertos aspectos de
las encuestas previamente hechas. También entrevistamos a la mayoria de los
maestros de historia de dichos alumnos, con la finalidad de contraponer
respuestas de unos y otros y poder asi sacar conclusiones mas claras; y hemos
observado a alumnos y a maestros en su trabajo en el aula. Entonces, nuestro
universo de andlisis esta representado por alumnos de 12 a 15 afios, de 1° a 3°
grado, tanto varones como mujeres, elegidos aleatoriamente, asi como a sus
maestros, a quienes hemos encuestado y entrevistado. Las muestras obtenidas
representan a las tres escuelas y a la mayor parte de los maestros de historia de
las mismas.

En el caso de las encuestas, realizamos dos versiones, aunque con
pequeias diferencias. Una para los 1° y 2° grados y otra para los 3°
considerando que el hecho de que esto tltimos estan finalizando su escolaridad.
Las preguntas fueron pensadas con la finalidad de conocer el punto de vista de
los estudiantes en relacion con diversos elementos relacionados con el
aprendizaje de la historia: su gusto por la materia, su motivacién para aprender,
su relaciéon con el maestro, los temas que han estudiado, la trascendencia que
dichos temas tiene para ellos, su concepcién acerca de la historia, la utilidad que
le encuentran, el modo en que son evaluados. La mayoria de las preguntas
podian ser respondidas de acuerdo a cuatro posibilidades: si/siempre, muchas
veces, algunas veces, no/nunca, en algunas se incluia la opcién “no sé”.
Realizamos también una encuesta complementaria de tipo cerrado (es decir con
respuestas por si o por no) con la intenciéon de abordar cuestiones especificas

que nos interesan conocer, como el trabajo sobre los conocimientos previos, la
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seleccion de contenidos, las estrategias de ensefianza que les resultan mas
efectivas para aprender, el nivel de dificultad que tiene el aprendizaje de la
historia para ellos, el trabajo necesario que deben hacer para aprobar la
materia.l

Los formularios empleados asi como los graficos resultantes pueden
consultarse en el anexo documental. Antes de presentar los gréficos y los
testimonios resultantes del mencionado sondeo, nos interesa describir las
caracteristicas de las instituciones a las que asistimos.

La escuela secundaria federal N° 2 esta ubicada frente al zoolégico de
Morelia, en una zona de clase media, en la calle Calzada Juarez 1620, Colonia
Oviedo Mota. Es importante mencionar que esta escuela recibi6 el 3° lugar del
premio a la “Mejor escuela secundaria de Michoacan”, luego de la secundaria
Melchor Ocampo y la Técnica 3. Dichas instituciones fueron designadas como
los mejores planteles, cuyos alumnos obtuvieron los mas altos resultados en los
examenes del factor aprovechamiento Escolar del Programa Carrera
Magisterial, en los ciclos escolares 1999-2000 al 2001-2002, segtn los resultados
dados por la Direcciéon General de Evaluacion.

La escuela Flores Magén cuenta con un equipo de 6 docentes que
imparten historia, y 1400 alumnos aproximadamente entre el turno de la
mafana y el de la tarde. El grado académico de los profesores de historia es el
de licenciados en Ciencias Sociales, egresados de la Escuela Normal Superior o
del IMCED vy so6lo uno de ellos posee el titulo de licenciado en Derecho. La
carga horaria promedio es de 42 horas semanales frente a curso, es decir,
tiempo completo.2

Las instalaciones de la escuela estan en buenas condiciones, las aulas son
comodas y hay muchos arboles en el espacio de recreacion. El promedio de
alumnos por curso es de 30 y son mas numerosos por la mafiana que por la

tarde. Usan uniformes y las aulas presentan una forma rectangular con una

Tanto las encuestas como las entrevistas estan disponibles en el Instituto de Investigaciones Histéricas
de la UMSNH.

% Véase la Tesis de Maestria de Gabriela Rubio Lepe, Diagnédstico del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Historia en las escuelas secundarias generales de la ciudad de Morelia. Morelia, 2010.
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tarima elevada donde se encuentra el escritorio del profesor y la pizarra. Los
bancos estan presentados en fila uno detras del otro, y los alumnos se paran y
saludan al unisono al maestro cuando ingresa, quien espera que se pongan de
pie y saluden. Esta escuela cuenta con una sala de maestros muy cémoda, una
biblioteca nutrida por el plan de lectura nacional de la SEP, una cancha de
fatbol, un laboratorio, sala para ver videos y una sala de computacion. Todos
los cursos utilizan los libros de texto gratuito, repartidos por la SEP y editados
por Castillo.

La Escuela Secundaria federal N° 6 Alfonso Garcia Robles esta ubicada
en Lomas Altas N° 99, Colonia Lomas Del Valle. Cuenta con una matricula de
1500 alumnos entre el turno matutino y vespertino. Los seis docentes de historia
son licenciados en Ciencias Sociales de la Escuela Normal Superior y del
IMCED, y uno de ellos realizé una maestria en Docencia. Todos cubren tiempo
completo.

La instalaciones estan en buen estado en general, las aulas son amplias y
hay espacios verdes. Cuentan con cancha de ftatbol, de voleibol, de basquet, sala
de computacién, audiovisual, biblioteca y laboratorio. También aqui las aulas
son de forma rectangular con una tarima elevada donde esta el escritorio del
maestro. Los muchachos saludan de pie al docente cuando ingresa. Utilizan el
libro de texto gratuito entregado por la SEP.

La escuela secundaria federal N° 4 esta ubicada en la calle Francisco Villa
s/n Colonia Miguel Silva. Los maestros que imparten historia son cuatro, dos
hombres y dos mujeres. Dos de ellos son licenciados en historia, otro es
licenciado en Psicologia y el cuarto licenciado en Derecho. Las instalaciones de
la escuela coinciden con las de las otras dos instituciones: espacios grandes,
aulas amplias, biblioteca, laboratorio, sala de computacién, audiovisual, de
maestros. Hay enciclomedia para los alumnos de 1° afio.

De los 16 maestros de historia de las tres instituciones sélo dos son
hombres.

En las tres escuelas sobre las que hacemos mencién, hemos contado, en

general, con el apoyo de directivos, maestros y alumnos, en lo que a aplicaciéon

45



Diagnostico del proceso de ensefianza-aprendizaje en las escuelas secundarias generales de la ciudad de
Morelia. Una aproximacién al aprendizaje de los alumnos.

de encuestas se refiere. Con respecto a las entrevistas, los alumnos se mostraron
muy ansiosos por brindarlas; no fue asi en el caso de los docentes, ya que no
todos estuvieron dispuestos; a algunos de ellos tuvimos que convencerlos de la
importancia que dicha entrevista tendria para nuestra investigacion; otros no
quisieron decir su nombre, aunque accedieron; algunos directamente se
negaron a realizarla. Tanto los nombres de los maestros como los de los
alumnos han sido cambiados en este trabajo para asegurar su anonimato.

Cabe destacar que ninguna de estas escuelas ha incorporado el Programa

Nacional de Educaciéon 2001-2006 (RES) y se siguen rigiendo por el plan y
programa de estudios de 1993, descripto en el capitulo anterior.
A continuacién exponemos y analizamos los resultados obtenidos de nuestra
investigacion. Para tal fin los hemos organizado en siete apartados: el
aprendizaje de la Historia, la motivaciéon ante el aprendizaje de la Historia, el
aprendizaje de la Historia y su relacién con temas de actualidad, la utilidad de
la Historia para los estudiantes, las principales actividades realizadas en clase,
los saberes previos de los estudiantes, la evaluacion.

2. El aprendizaje de la Historia.

“ Se ha dicho alguna vez: ‘la historia es la ciencia del pasado’. Me parece una
forma impropia de hablar. Porque en primer lugar, es absurda la idea de que el
pasado, considerado como tal, pueda ser objeto de ciencia (.....). El objeto de la
historia es esencialmente el hombre. Mejor dicho: los hombres.”(...). “Detrés de los
rasgos sensibles del paisaje, de las herramientas o de las maquinas, detras de los
escritos aparentemente mas frios (....) la historia quiere aprehender a los hombres.
Quien no lo logre no pasard jamas de ser un obrero manual de la erudicién”. La
historia es la ciencia de los hombres en el tiempo (....) y la atmésfera en que su
pensamiento respira es la categoria de la duraciéon”. 3

Luego de leer las palabras del maestro Marc Bloch, queda atn mas claro
que la historia no es un mero saber de anticuario, contiene una manera de

concebir qué somos y cémo debemos actuar. Su sustancia es el tiempo, el

devenir, el cambio, no el acontecimiento. Dice Fernand Braudel: “para mi la

3 Bloch, Marec. Introduccion a la historia, México FCE, 2000, pp. 29 y 30.
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historia es la suma de todas las historias posibles: una coleccién de oficios y de
puntos de vista, de ayer, de hoy y de mafiana” .4
Aprender y comprender la historia es una necesidad urgente, tanto en las
escuelas como en la sociedad en general. En momentos como los presentes,
cuando observamos aceleradas transformaciones sociales y cuando los
conflictos nacionales e internacionales estan configurando nuevas identidades,
es preciso que todas estas cuestiones sean comprendidas. Todo esto no sera
posible si no se sitta de manera adecuada a su dimensién histérica. Es
importante que los alumnos comprendan que la historia nos permite
reflexionar acerca de nuestros origenes, sobre quiénes somos y nos ayuda a
pensar hacia donde van nuestras sociedades, ya que vincula tres regiones
temporales: el pasado, el presente y el futuro, en las que se despliega nuestro
ser individual y colectivo.?
Ahora veamos qué piensan los alumnos sobre el significado que para ellos
tiene el estudio de la historia. A la pregunta “qué sensaciones te provoca

estudiar historia”, la respuesta que nos parecié mas significativa fue:
Fig. 1

Me llena de fechas y datos

Dice Braudel: “ ya he expresado mi desconfianza respecto de una historia que

se limita simplemente al relato de los acontecimientos o sucesos”.¢

4 Braudel, Fernand. “La larga duracién”, La historia y las ciencias sociales, Madrid, Alianza Editorial, 1989, p.
75.

3 Carretero, Mario; James Voss, (comps). Aprender y pensar la historia. Buenos Aires, Argentina, Amorrorta
editores, 2004.

6 Braudel, Fernand. Op. Cit., p. 77
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A la pregunta “Cudles de estas frases tienen sentido para ti”, llamoé

nuestra atencion la siguiente respuesta:

Fig. 2

Tengo que memorizar muchas cosas

Estos resultados demuestran que uno de los objetivos del plan de 1993,
evitar la memorizacion, no fue logrado, ya que el 70 % de los estudiantes plantean
que la historia los llena de fechas y de datos, y el 58 % de ellos sostienen que
tienen que memorizar esos datos. Cuando realizamos las entrevistas fue muy
comun escuchar, por parte de los alumnos, que el estudio de la historia tiene
que ver con la memorizacion, de eso se trata estudiar historia para ellos, pero
dado que algunos dicen no estudiar para los eximenes no necesitan memorizar.
Cuando preguntamos a los estudiantes si en los eximenes les evaltian fechas y
nombres de grandes personajes el 100% de los entrevistados dijo que si. Pero
esto no es cuestionado por los alumnos ya que ellos sostienen que de eso se
trata la historia.

El modelo de historia que se desarrolla con estas técnicas de
memorizacion es una Historia positivista y cronolégica que plantea un tipo de
aprendizaje y un tipo de sociedad que se corresponde con el modelo de

transmision-recepcion.

48



Capitulo 2. Una aproximacion al trabajo del aula

3. La motivacién ante el aprendizaje de la historia

Conocer es algo que los estudiantes deben desear, de lo contrario no
tendran la necesidad de aprender nada. Motivar a los alumnos es fundamental
para lograr un aprendizaje significativo. Pilar Benejam plantea que para que el
estudiante quiera hacer el esfuerzo de aceptar la duda que genera un nuevo
conocimiento y poner en funcionamiento sus mecanismos de aprendizaje, se
requiere de mucha motivacién. Si la motivacion resulta eficiente y adecuada, los
estudiantes podran confrontar lo que saben con lo nuevo que aprenden y
generar un conflicto que se va a resolver en un proceso de acomodacion y
asimilacién que comporte la captura de un nuevo concepto, que complete uno
previo, que establezca nuevas relaciones u ordenaciones entre conceptos o
corrija o cambie uno erréneo. Las experiencias de aprendizaje deben tener
sentido para los alumnos, deben procurar que los deseos sigan activos.
Atribuirle un significado a lo que se aprende implica una movilizacién a nivel
cognitivo. El proceso de aprender supone una movilizacién cognitiva y
vivencial desencadenada por un interés, por una necesidad de saber.” Sin
embargo en la escuela se presta poca atencién a esa necesidad.

Ante la pregunta “Si tuvieras que mencionar algunos motivos que hacen

que aprender historia sea dificil dirias”, dos respuestas fueron, esclarecedoras:
Fig. 3 Fig. 4

Que los temas de estudio son aburridos Que la forma de enseiar del profesor es aburrida

Estos resultados son muy elocuentes, el 80 % de los estudiantes dice que
los aburren los temas de estudio, y casi el 70% dice que la forma de ensefiar del
profesor es aburrida; el estudio de la Historia no estimula la curiosidad de los

jovenes.

7 Solé, Isabel. Op. Cit,, p. 27
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Los testimonios que presentaremos a continuaciéon refuerzan las
respuestas de los graficos e insistimos representan a alumnos de diferentes
cursos, escuelas y maestros.

Cuando entrevistamos a Alfredo y le preguntamos “qué es la historia
para ti” recibimos como respuesta: “algo aburrido”. Fue nuestra primera
entrevista y en la medida en que fuimos avanzando este tipo de respuestas se
hicieron comunes; Dulce nos dijo: “no sé¢”, Jenifer: “algo del pasado”, Ingrid: “es
aburrida, los maestros no saben explicar”. Podriamos sumar muchisimas respuestas
de este tipo, dado que la gran mayoria marcan esta tendencia.

Caroline nos dice: “la maestra casi no nos da clase, solo se la pasa
regaridndonos, dice que tenemos que estudiar por si solos pero a veces no entendemos y
no sabemos qué hacer”. Nos comenta que las actividades que realizan son: lineas
de tiempo, mapas, resimenes, investigaciones de biografias de personajes
importantes. Siempre trabajan en el aula, no ven peliculas ni documentales, no
emplean el periédico porque “la historia tiene que ver con el pasado y no con la
actualidad”. Solo leen el libro de texto y hacen sus actividades, y siempre
trabajan individualmente, excepto cuando no hay suficientes libros, en tal caso
lo hacen por parejas. Evidentemente la desmotivacion de los alumnos es total.
Los temas de estudio estdn planteados de manera tal que no representan un
material potencialmente significativo para ellos y obviamente no se logra un
aprendizaje significativo.

Conviene insistir en que la metodologia utilizada por los docentes para
la ensefianza de la historia puede ser muy variada siempre que resulte de ello
un aprendizaje significativo para el alumno; es decir, éste se logra cuando el
alumno es capaz de conectar lo nuevo que aprende con lo que ya sabe. Es por
eso que las estrategias de enseflanza pueden abarcar un abanico de
posibilidades, desde aquellas relacionadas con el descubrimiento hasta un
aprendizaje verbal significativo.

Anela es muy honesta: “;Te gustan las clases de historia?” , le

£

preguntamos: “... A veces, cuando no viene la maestra (...) jAy! No! son bien
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aburridas porque solo nos pone a leer, y la maestra es muy regariona”. ;Para qué
sirve? “Para saber fechas”.

Lourdes, por su parte, suma otro elemento de preocupacién. Nos dice
que no le gusta la historia “... porque la maestra la hace aburrida ... porque no le
qusta enseniar ... porque si le gustaria (sic) nos ensefiaria mds cosas y no se la pasaria
leyendo”. Pero entonces qué actividades hacen: “sentados y leyendo”. Alfredo va
aun mas alla cuando se refiere a su profesora: “estd bien loca, no quiere ser
maestra”. Es muy importante insistir en sefialar que estos testimonios
representan a alumnos de diferentes grados, de diferentes maestros y de
diferentes escuelas, pero que expresan un sentimiento generalizado.

Podemos seguir sumando testimonios de este tipo, como el de Leonardo
que nos dice que la historia le gusta poco “... es que la maestra nomds nos pone a
leer y a hacer restimenes y no nos explica nada”.  Jetzain nos responde a la
pregunta ;te gusta la historia?: “casi no (...) me aburre (...) la maestra nomds nos
pone a leer y a escribir, es todo lo que hacemos”. ;Y ta Dulce Alondra?: “poquito, se
hace aburrida”.

En un primer andlisis, podriamos decir que los estudiantes sé6lo se
quejan de sus maestros, que ellos no ponen nada de si mismos para generar un
cambio. Pero, es fundamental en primer lugar comprender que es el maestro
quien debe desempefar una funcién de guia en el proceso que atraviesa el
estudiante. Notemos ademads, la importancia que le dan los alumnos a la forma
de ensenar del profesor y la relacion que existe entre esto y el gusto que ellos
adquieren por la historia; e incluso lo trascendente que es para ellos que la
relacion con el docente no esté basada en el regafio. De todas maneras sabemos
que ensefiar no significa aprender, sino que son dos procesos separados. El
aprendizaje, que es lo que nos interesa valorar, no lo determina el maestro sino
que lo construye el estudiante, de acuerdo a sus tiempos, capacidades y
motivaciones.

Caroline nos dice que la historia le gusta “a veces....porque unos maestros
saben explicar muy bien y hacen que sea mds interesante, pero otros maestros no saben

explicar y te aburres”. Reforzando lo anteriormente sefialado, Mariela Sarahy nos
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comenta que le gustan las clases de historia porque la maestra explica muy
bien. Verénica y Palmira nos dicen que con el Prof. Eduardo: “las clases eran
supergeniales... porque nos explicaba mds ... igual usaba el libro de texto pero ... hacia
menos restimenes y mds explicacion y nos aclaraba las dudas”. A Miguel Angel y a
José les gusta la historia “por cémo la da la maestra”. Maria Luisa y Elvira nos
dicen que “de la actitud que tenga el maestro asi tii trabajas....si es agresivo se te hace
pesada la clase y si te pone actividades nuevas, te habla bien y te da opciones para que
tii mejores, se te hace mds fdcil y divertido”. Leonardo plantea: “la maestra de historia
de Michoacan es la tinica a la que le gusta enseriar.... porque lo hace con felicidad ...con
alegria”.

Retomemos el concepto que plantean los alumnos acerca de mantener
una relacion cordial con el maestro. Esta idea ha sido, demasiado a menudo,
dejada de lado: la interaccion entre lo afectivo y lo cognitivo como potenciador
de esa relaciéon en beneficio de la formacién global del alumno.

Gracias a las entrevistas realizadas hemos podido confirmar que lo que
desmotiva a los alumnos, méas que los temas, son las dindmicas que utiliza el
profesor, a pesar de que esto se evidencia de manera contraria en los graficos 3
y 4.

Karen nos comenta que la historia le gusta mas o menos porque “las
dindmicas que hace la maestra a veces no aburren ... nos pone a trabajar en rueda ...

£“”

eso es lo que nos gusta. “;Y qué hacen sentados en rueda? “... cuestionarios”.
Notese que lo que un alumno considera una buena dindmica de trabajo es
simplemente hacer lo mismo de siempre pero sentados en circulo, sencillamente
modificar la organizacion espacial del aula, aun de forma tan discreta, genera
en ellos un cambio de actitud. Seria interesante que los docentes comenzaran a
trabajar en espacios hodolégicos, es decir, espacios pensados para crear
oportunidades al recorrerlos, que reflejan una bisqueda, un camino y un
encuentro posible. Son espacios que se construyen, espacios abiertos que

permiten moverse en libertad.® Esto mejoraria las condiciones e incluso el

rendimiento del alumno podria ser mayor; un cambio minimo puede ayudar a

® Bl término espacios hodolégicos es utilizado en la comunidad de aprendizajes de O Pelouro.
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motivar al estudiante . Esto nos lleva a pensar en la importancia del contexto
del aula en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que en general éste ha sido
tratado simplemente como un contenedor sin incidencia apreciable sobre lo que
en ella sucede. El espacio del aula debe ir adquiriendo relevancia como contexto
de los procesos educativos, es decir, como un contexto que construyen los
participantes: profesores y alumnos. Considerar el aula como un contexto de
ensefianza y aprendizaje construido por los participantes se convierte en una
prioridad.
4. El aprendizaje de la historia y su relacion con temas de actualidad

Segun el plan de estudios de 1993, los temas de historia del 3° grado
tienen el objetivo de relacionar a México con el mundo y con América Latina.
Lo extrafio es que a partir de las encuestas realizadas observamos que los temas
que relacionarian a México con América Latina no estan presentes en las aulas,
como tampoco lo estdn temas de actualidad, que permitirian establecer un
vinculo pasado-presente y considerar la historia como un proceso en
construccién permanente.

Veamos, a manera de ejemplo, los siguientes graficos, resultantes de la
pregunta “Cudles de estos temas estudiaste en la escuela secundaria” (aplicada

s6lo a los terceros afios ya que son ellos quienes casi han completado el ciclo):
Fig. 5 Fig. 6

La ndeprmdencin de Meiic Las Dictaduras Latinoamericanas

Fig. 7 Fig. 8
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La conquista de México El Modelo Agroexportador de América

Fig. 9 Fig. 10

Las revoluciones de independencia de la A. Espaiola  Tlatelolco: 1968

Fig. 11 Fig.12

Los indigenas de México en la actualidad Los niiios y la infancia

Fig. 13 Fig.14
El conflicto de Chiapas: el EZLN La historia de las mujeres

Fig. 15 Fig.16
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La situacion del narcotrafico en México La migracion a los EEUU en la actualidad

Podemos extraer algunas conclusiones de estos gréficos. Temas como la
Conquista y la Independencia de México son abordados en la educacién
secundaria; pero las conexiones con América Latina son, en la practica, casi
nulas o inexistentes. El grafico de las revoluciones de independencia de la
América Espanola indica que un 55% de alumnos si las estudiaron.
Consultando el libro de texto utilizado por los alumnos podemos afirmar que
este tema es abordado de manera conceptual muy superficialmente, sélo
nombrandolo en unas pocas lineas.

Tal como sugerimos en nuestras hipétesis de trabajo, temas relacionados
con el México actual apenas son abordados; por ejemplo el 75% de los alumnos
no estudiaron los sucesos de Tlatelolco: el 100 % de los entrevistados
respondieron que no es tema de estudio en las clases de historia.” Tengamos en
cuenta que estas encuestas y entrevistas se llevaron a cabo entre febrero y
marzo de 2009, tres meses antes de finalizar el ciclo lectivo, y de acuerdo con los
temas planteados por el plan de estudios de 1993, el temario debe cubrir hasta
el desarrollo del México contemporaneo 1940-1990.

En lo que respecta a un tema como los indigenas en la actualidad, tan
importante para la sociedad mexicana si se quiere asumir plenamente la
convivencia intercultural, el 53% de los alumnos dice que no ha trabajado el
tema en clase, pero en las entrevistas nos hemos encontrado con alumnos que
creen que no existen indigenas en el México actual. Si relacionamos esto con el
conflicto de Chiapas, notamos que el 93 % de los alumnos no ha estudiado el

tema y no saben qué sucedioé ni qué sucede alli, no saben qué es el EZLN, no

? Las entrevistas estén depositadas en el Instituto de Investigaciones Histéricas de la UMSNH.
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conocen la figura del sub-comandante Marcos ni la problemética de los
habitantes de la region. Estamos entonces frente a una desconexién total con
respecto a temas de actualidad. Este problema es sin duda muy grave, no es de
extraflar en consecuencia la siguiente Mds adn si a esto le sumamos la
informacioén proporcionada por la I Encuesta Nacional sobre Discriminacion
realizada en mayo de 2005 por la Secretaria de Desarrollo Social y el Colegio
Nacional, que sefiala que el 34% de los entrevistados expresa que “ para que los
indigenas salgan de la pobreza lo tinico que tienen que hacer es no comportarse
como indigenas” y el 43 % opina que “los indigenas tendran siempre una
limitacion social por sus caracteristicas raciales”, “el 40 % de los mexicanos esta
dispuesto a organizarse con otras personas para solicitar que no permitan a un
grupo indigena establecerse cerca de su comunidad”, “el 90 % de los indigenas
opina que en México existe discriminacion por su condicion”10. Las siguientes
palabras de Marc Bloch pueden ayudarnos a comprender la gravedad de este
asunto: “La incomprensién del presente nace fatalmente de la ignorancia del
pasado. Pero no es, quizas, menos vano esforzarse por comprender el pasado si
no se sabe nada del presente”.11

Otro tema crucial es el referido al narcotréfico: el 60% de los estudiantes
segin las encuestas, no ha debatido estos temas en clase, aun ante las noticias
periodisticas que todo el tiempo leemos en los diarios sobre sucesos
relacionados con las drogas y la violencia e inestabilidad politica derivadas de
su trafico ilegal. Tampoco se estudia la migracién a Estados Unidos de América
a pesar de que la mitad de los michoacanos viven hoy en dia en EEUU y de las
precarias y discriminatorias condiciones de vida alli. En las entrevistas hechas a
los alumnos, el 82 % dice no haber estudiado el tema de las migraciones a USA
en las clases de historia, a pesar de que jel 100 % de los alumnos entrevistados
tiene algtn familiar en el pais del norte! Les preguntamos a Palmira y a
Veroénica si en las clases de historia del profesor Francisco estudian temas de

actualidad o s6lo temas del pasado. Su respuesta: “Historicos”. ; El profesor hace

1 . . .. . . .
0 I Encuesta Nacional sobre Discriminacion, 2005, Secretaria de Desarrollo Social. Ver:

http:/ /www.cofemermir.gob.mx ( Consultada en septiembre de 2009).
i Bloch, Marc. Op. Cit., p. 47.
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esa relacion pasado-presente? “No, solo el pasado...” jabordan en la clases de
historia la problematica de la migracion a U.S.A. de los michoacanos? No.
¢Ustedes tienen algtin familiar en Estados Unidos? Si, a la hermana de mi abuelita,
a un tio y a un primo, contesta Palmira. ;No creen que estaria interesante tratar
eso en las clases de historia? Si, estaria padre. ;Y por qué no se hace? Pues el
maestro aborda nada mds los temas del libro....... ”. Para remarcar la importancia de
trabajar estos temas en clase, mencionamos un extracto de la siguiente
investigacion:

“Con un descenso en su poblacién total entre 2000 y 2005, Michoacan ratifica su
condicion de estado con alta migracién. En 2005 se reportaron 19 mil 600
habitantes menos que en 2000, de los cuales la vasta mayoria son hombres. En
consonancia con ese decrecimiento poblacional, la matricula de educaciéon
basica en 2005-2006 disminuy¢6 en 8 mil 700 alumnos con respecto a la de 2000-
2001”7 .12

Aquellos testimonios se repiten una y otra vez, con diferentes alumnos,
con diferentes maestros, pero con la misma respuesta: los estudiantes no saben
qué sucedi6 en Tlatelolco, ni en Chiapas, ni por qué se van los mexicanos en
general, y los michoacanos en particular a USA, ni se conversa en clase sobre
las bombas del 15 de septiembre de 2008, ni sobre Ciudad Juarez; temas que
llevarian al debate, a la discusion, al compromiso, a la reflexiéon. Estos procesos
no s6lo deben estudiarse por representar situaciones de marginacion, de
dominacién y resistencia, o de violacién de derechos, sino porque ofrecen claros
ejemplos de los principios que se deben defender y combatir en nombre de la
democracia y de la vida.’® Y no se hace. Los maestros sefalan que si abordan
esos temas en clase. Esto nos lleva a preguntarnos ;por qué los maestros no
ensefian estos temas y dicen que si lo hacen?, entonces ;creen que son
importantes de tratar en clase y como no los trabajan prefieren disfrazar su
testimonio? ; O creen realmente que los abordan en sus clases? Porque de ser
asi también es grave ya que los alumnos no estdn aprendiendo lo que ellos

creen ensefiar, es decir no se esta produciendo la construcciéon del aprendizaje

12 Mexicanos Primero, [ndice Compuesto de Eficacia en los Sistemas Educativos. México, Fundacion Idea, 2007,
p- 200.

B Giroux, Henry. La escuela y la lucha por la ciudadania. México, Siglo XXI, 1993
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por parte del alumno. Insistimos en que nos interesa saber qué aprenden los
alumnos, mas alla de lo que los profesores ensefian o creen ensefiar.

El testimonio de la maestra Leticia nos puede dar un indicio acerca de
toda esta situacion; le preguntamos si le gusta la historia y nos respondi6: “Si, si
me gusta, claro que si, por los acontecimientos del pasado y todo eso....decidi por
historia porque no llevaba matemdtica....” ;Qué es la historia para usted maestra?:
“Son los hechos del pasado”. ; Aborda con sus alumnos temas de actualidad como
narcotrafico, las bombas del 15/09, la emigracién, la pobreza, los indigenas....
“St, todo eso si los agarro como ejemplo”. Cree que los indigenas son denigrados:
“Siempre ha habido la descriminacion (sic) de clase”. Como hemos dicho muchas
veces a lo largo de este trabajo, e insistimos, los hechos histéricos no sélo
acontecen, si no se construyen y reconstruyen en la practica de la historia.

Para dar otro ejemplo, la docente Gloria nos responde a la pregunta ;Le

Z

gusta la historia?: “... pues en un primer momento no, no lo saboreaba, pero
ultimamente si me ha gustado” (es importante aclarar que la maestra tiene 25 afios
de antigiiedad en la docencia y que los dltimos 10 ha trabajado tiempo
completo). ;Qué es la historia para usted?: “Los acontecimientos que han realizado
los diferentes grupos sociales a través del tiempo ...”. ;Surgen temas de actualidad
en las clases? “Si, si, por ejemplo los grupos sociales, como se organizaban para
trabajar al inicio, vamos a decir en la etapa de la antigiiedad, porque se divide en la
antigtiedad, luego se pasa a una edad de modernizacion que es la que nosotros ya
estamos viviendo, innovaciones, entonces se ubica, un ejemplo por decir (....) el
lenguaje que nosotros usamos ahorita no fue al principio asi, tuvo su evolucion, la
antigtiedad y como es la actual, qué tecnologia era en aquel entonces, qué tecnologia
hay ahorita.... recordar el pasado para ubicarnos en qué momento estamos viviendo
(sic)”. ;Trabaja temas como el narcotréfico?: “si, claro” ;Cémo los aborda? “En
ese caso se ve ahorita que en la actualidad ....que por la falta precisamente de una
cultura que carecemos en nuestra mayoria de poblacion, porque la cultura no creas ti
que estd en todo el pais, esti porque estamos viviendo en una ciudad pero yo he
trabajado en medios rurales y en donde alli no te conocen nada de lo que mnosotros

vivimos en la ciudad, entonces por alguna ignorancia, por carecer ciertos factores de
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cultura se llega a realizar por la facilidad de una economia que quiere el mismo hombre,
asi que yo considero que mientras no haya una cultura en nuestro pais, nuestros
semejantes o nuestros seres tendrdn que buscar, porque ellos viven una idea de que
yéndose fuera él va a vivir mejor o va a trabajar o va a ganar mds...no, para mi en
cualquier lugar puede trabajar (sic)”. Y por altimo le preguntamos qué son los
indigenas: “son los primeros grupos sociales que dieron vida a las sociedades...... es
muy vilido respetar la forma de vestir, el lugar a donde vive, la situacion en la que se
encuentra..... y es muy respetable para mi .... claro que eso nos sirve también que
de ahi el hombre no debe ser rezagado, tiene que ir buscando una superacién
intelectual”. ;Cree que son denigrados? “considero en gran parte que si, el pais o
nuestros gobiernos no les ponen esa atencion...... nosotros tenemos una trayectoria
por ejemplo los mexicanos de 300 aiios bajo el dominio de un pais superior, un
pais europeo.....qué nos dejo ...ahi vienen los aspectos que tenemos que
platicar con los muchachos.”

Este fragmento del testimonio de la maestra nos parece muy
preocupante. En primer lugar esta confundiendo los conceptos de cultura y de
educacion, cosa grave en un docente ya que denota falta de preparaciéon. Es un
problema individual, que no comprende el entramado politico tan complejo y la
trama global en la que se envuelve. En segundo lugar su explicaciéon es
absolutamente confusa para nosotros, imaginamos lo dificil que sera para los
alumnos. En tercer lugar, da a entender que los indigenas son rezagados,
intelectualmente inferiores. Y por tltimo le transmite a sus alumnos que México
estuvo dominada por un pais superior. Esto es muy preocupante, un profesor
no preparado para su funcion es muy dafiino dada la importancia y la
responsabilidad que la tarea docente requiere. Teniendo en cuenta estos
comentarios, si es necesario un plantel docente con alto grado de capacidad de
actuacién, de reflexion sobre la practica y adaptabilidad a situaciones
conflictivas y cambiantes en el aula y en el entorno social. Esta es, segin Joan
Pages, la clave para transformar el sistema educativo: reivindicar la profesiéon
docente formando profesionales reflexivos que logren adecuarse a los cambios

de la realidad. Para esto es urgente que las instituciones que forman a los
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profesores de secundaria comiencen a gestar algunos cambios. “La préctica soélo
cambia cuando el profesor quiere cambiarla, no cuando cambia el curriculo.”4

En referencia a lo dicho acerca de la adaptabilidad a situaciones
conflictivas por parte de los maestros, es importante tener en cuenta el siguiente
testimonio de Dulce, una alumna de 13 afios que nos plante6 lo siguiente: “....
hay muchos nirios de nuestra edad que tienen muchos problemas y no tienen a quién
compartirselos y se los quedan guardados y esos resentimientos cuando crecen les
duelen...... deberian en muchas clases....en historia o en espariol....hablar sobre eso
porque muchos nifios de aqui, de esta escuela ..... se drogan .... pero los maestros no
quieren hablar de eso con nosotros....porque muchos ninios que se drogan es porque
tienen problemas..... se cortan .... yo antes me cortaba.....porque muchas veces piensas
que hacerte datio es lo mejor pero solamente estis cometiendo estupideces.....muchas
veces lo hacen porque se sienten mal o se quieren motrir....... ” ¢si hablaran con la
maestra sobre lo que les pasa creen que las ayudaria? No, no, mds bien nos corren
de la escuela.....es que los maestros no tratan de comprenderte, simplemente te corren y
yo pienso que deberian hacer algo para apoyarnos”. Este testimonio representa, a
nuestro criterio, lo que Henry Giroux llama “silencios significativos” en relacion
a los problemas que enfrenta la sociedad mexicana como pobreza,
drogadiccién, discriminacion de clase y de género.!> Los maestros tienen la gran
responsabilidad de trabajar con sus alumnos las condiciones que producen
sufrimiento y dolor humano, las experiencias de las mujeres y de los oprimidos,
pero es fundamental ocuparse de ese dolor y de ese sufrimiento cuando los
afectados son directamente los alumnos. Es lo que Giroux llama la ética del
riesgo y de la resistencia.

Por otra parte, es desesperanzador que el espacio del aula desperdicie la
posibilidad de debatir seriamente, responsablemente, estos temas que tienen
que ver con la realidad directa de los estudiantes. Obviamente que ante esta

situacion, temas relacionados con la historia de las mujeres o de la infancia no

14 Taller de Did4ctica de las Ciencias Sociales impartido por Joan Pages el 17 y 18 de septiembre de 2009
en la UMSNH, Morelia, Michoacan, México.

1 Giroux, Henry. Op. Cit.
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tienen espacio alguno. Y esto también dice mucho acerca de los contenidos que
se priorizan, tanto en lo conceptual como en lo procedimental y actitudinal.

Lo contradictorio de estas cuestiones relacionadas con traer la historia
hasta el presente y debatir temas vinculados con la vida cotidiana de los
jovenes, es que, como dijimos, todos los maestros entrevistados aseguraron
tratar estos temas en clase y segtin los alumnos, muy pocos de ellos abordan
temaéticas actuales.

“

El profesor Francisco nos comenta: “.... insistimos constantemente en traer
del pasado al presente los acontecimientos......vemos temas que se le dice al alumno sabes
qué.... si no le echas ganas no vas a sobresalir ... todo tema lo traigo al presente ...
siempre lo traigo”. No estd de mas sacar a colacion la siguiente cita de Carlos
Pereyra:

“Ninguna respuesta a las preguntas que hoy pueden formularse
respecto a la situacion presente es posible en ausencia del saber histérico (....)
s6lo es posible orientarse a las complicaciones del periodo contemporaneo a
partir del mas amplio conocimiento del proceso que condujo al mundo tal y
como hoy es”. 16
5. La utilidad de la historia para los estudiantes
Como mencionamos anteriormente, el plan del "93 pretende reducir la
atencion que tradicionalmente se ha prestado a la historia politica y militar.
Plantea que de esta manera, poniendo mds énfasis en los procesos culturales y
sociales los alumnos comprenderan la influencia que tuvieron esos
acontecimientos en la vida contemporanea y sentirdan més curiosidad e interés.
Este elemento es importante dado que cuando conversamos con los alumnos
nos dicen que la historia tiene que ver con el pasado y no con la actualidad, por
eso es logico para ellos no abordar temas actuales en las clases de historia. Por
otra parte, segtin el mencionado plan, los temas de estudio pretenden superar el
enfoque eurocentrista, y la organizacion tematica tiene la intencion de que la

ensefianza y el aprendizaje de la historia desarrollen habilidades intelectuales

que propicien la comprension de nociones como tiempo histérico, causalidad,

1o Pereyra, Carlos et. al. Historia ;para qué? Siglo XXI Editores, México, 1980, pp. 20 y 21.
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proceso, cambio, continuidad, sujetos de la historia, diversidad; ya que el
.. . L. . . . 7
dominio de estas nociones es mds importante que la simple memorizacién.

Teniendo en cuenta todas estas propuestas del plan de estudios, le

preguntamos a los jovenes “;para qué sirve la historia?” y las respuestas

fueron:

Fig. 17 Fig. 18

Conocer el pasado de México, de América

Latina y el mundo Fomentar nuestras ideas patrioticas y nacionales
Nunca

m Nosé

Fig. 19 Fig. 20

Aprender a vivir en democracia y defender

Ser ciudadanos responsables nuestros derechos

Fig. 21 Fig. 22

Ser personas criticas y analiticas Agilizar nuestra memoria

Muchos son los elementos que se desprenden de estos graficos. Notese

que la respuesta mas definida relaciona la utilidad de la historia con el

17 Escuela Secundaria Basica. Op. Cit., p. 100.
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conocimiento del pasado. Para los alumnos la historia sirve para conocer el
pasado y para aprender sobre otras culturas. Es decir, no encuentran
dinamismo en la historia, es algo sucedido, cerrado, terminado, relacionado con
grandes personajes y que nada tiene que ver con los sucesos actuales y mucho
menos son su realidad.

Con respecto a la fig. 18, que hace referencia a las ideas patridticas,
muestra que el 73 % los estudiantes entienden que la historia es una mera
herramienta para profundizar sentimientos patriético y relacionan a la Patria
con los grandes hombres. A eso se reduce simplemente la historia para los
alumnos: a recordar nombres, fechas y héroes, es decir las “grandes épocas del
desarrollo de la humanidad”, tal como dice el plan de 1993 y como sus maestros
confirman.'® Nos parece importante relacionar este esquema con la pregunta
que hicimos sobre los actos civicos que se llevan a cabo todos los lunes en las
escuelas, ya que son para los alumnos una prolongacién de las clases de
historia. Josira opina sobre dichos actos: “Nos da mucho el sol y decimos que ya se
acaben, que ya se acaben” ... ;Y te gustan? “No es tanto de que te gusten, es una
costumbre que llevas en tu escuela” ;Son necesarios? “Al parecer creo que si”.... pero
para tu opinién .... “Yo creo que no”. Le preguntamos a Ingrid: ;Te gustan los
actos civicos?: “Mds o menos .... se tardan mucho.....” ;Tienen alguna utilidad? “
Si, para estar recordando a nuestra Patria”. ;Qué es ser patriota para ti, Hugo
David, podrias definirlo?: “No”. ;Te gustan los actos civicos?: “Pues si aunque me
cala mucho el sol, los hacen largos, aunque nadie pone atencion, pero estin bien, porque
puedes aprender algo de ahi”. ;Y a ti Anela?: “Si..... sirven para recordar fechas de
acontecimientos”. ;Es importante eso?: “Pues si, para aprender mds”. Dulce
Alondra: ;Te gustan los actos civicos?: “Poquito.... no tanto .... porque tenemos que
estar callados...... (Son ttiles para ti Jovana? “La verdad si porque eso nos hace
reflexionar mucho”. Palmira: ;Qué te parecen los actos civicos?: “Son aburridos”.
(Son necesarios?: “Solo por la bandera y por las fechas importantes”. ;Y ta Caroline?

“Si me gustan, por las efemérides, los acontecimientos importantes y por las biografias”.

8 Ibid., p. 100
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Lo que le molesta a los alumnos de los actos civicos es el sol, la duracién,
y que tienen que estar callados, pero tienen totalmente aceptado que son ttiles
para recordar momentos importantes para la Patria, cuando en realidad
responden a la ideologia dominante. Plantea Giroux : “Es preciso que
recordemos que, quienes ejercen el privilegio y el control de la actualidad,
también controlan la historia “oficial’. La historia oficial suprime los episodios
de resistencia y disentimiento respecto del statu quo y presenta el pasado o bien
como un triunfo de quienes lo merecieron, o como inevitable. La historia critica
rompe con el pasado, en toda su complejidad, y vuelve a presentar este pasado
como portador de una narrativa de lucha humana contra la dominacién”.11?
Esta es la funciéon que nosotros le atribuimos a la historia y esto es lo que
proponemos a los docentes como una estrategia de ensefianza. Es interesante
también el planteamiento de Carretero en relaciéon a la formacién de las ideas
patridticas y nacionales. Sostiene que ensefiar a pensar criticamente, en
términos historiogréficos, suele entrar en contradiccién con forjar la conciencia
nacional de los futuros ciudadanos de un determinado pais.

Para comprender mejor esta situacion, el autor rastrea las raices de dicho
conflicto y concluyen que existen claros lazos entre el surgimiento del Estado
Liberal y la ensefianza de la historia en la escuela durante el siglo XIX, tanto la
historiografia como la escolarizacién confluyen en la empresa de la invencion
de naciones, respondiendo a la necesidad y la iniciativa de los estados liberales.
“La relacion entre la historia y la escuela se fundamenta y se legitima en la
confluencia de dos dimensiones constitutivas de la educacion estatal: la
ilustrado-cognitiva, vinculada al desarrollo del individuo, y la romantico
conativa, al de la identidad nacional”.?0 Persisten en la ensefianza de la historia
muchos rasgos patridticos caracteristicos del imaginario nacionalista
decimonénico.

El saber histérico desempefia un papel definitivo en la reproduccién o

transformacion de las relaciones sociales. Las formas que adopta la ensefianza

1 Giruox, Henry. Op. Cit., p.152.
20 Carretero, Mario; Voss. Op. Cit., p 83.
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de la historia en la escuela son fundamentales ya que el conocimiento histérico
puede funcionar al servicio del conservadurismo social o de los movimientos
populares. Es claro que las clases dominantes y los grupos politicos de las
diferentes sociedades, representantes del poder estatal, invocan al pasado
como fuente de sus privilegios y la historia es sometida a una intensa
explotacion ideolégica. “La historia se emplea de manera sistematica como uno
de los instrumentos de mayor eficacia para crear las condiciones ideolégico-
culturales que facilitan las relaciones de dominacién.”?!

Las figs. 19 y 20 nos llaman mucho la atenciéon, dado que los encuestados
dicen, en un 53% y 61% respectivamente, que la historia sirve para ser
ciudadanos responsables y para aprender a vivir en democracia y defender sus
derechos. Lo interesante de esto es que cuando entrevistamos a los estudiantes
un 36 % de ellos relacionaron a la ciudadania con el lugar de nacimiento y con
el voto, el 34 % con ser miembros de una sociedad, y el 30 % dijo no saber. No
tenian claro si ellos eran ciudadanos o si recién lo serian a los 18 afios. Por otra
parte fue muy dificil que lograran definir qué es la democracia. Montserrat dijo:
“ Es que cada quien vaya a votar”, Vanesa: “Tener todos el mismo derecho”, Néstor:
“¢Democracia? ... otra pregqunta...”, Verénica: “No sé¢”, Jetzain: “Con las elecciones
alguien puede que voten y ellos digan que van a hacer cosas y no las hacen (Sic)..... eso
es la democracia” ;T vas a votar cuando tengas 18? “Yo pienso que si debo de votar
a pesar de que no tomen en cuenta tu opinion....”. E1 70 % de los entrevistados
respondi6 a la pregunta qué es la democracia: “No sé”. Lo que nos lleva a
pensar, relacionando estos comentarios con el grafico correspondiente, que los
alumnos no cuentan con una comprension clara acerca del concepto y de lo que
significa. De hecho, los estudiantes rara vez se hallan frente a modos de
conocimiento en los que se ensalcen las formas democraticas de la vida puablica
o que se les proporcionen las habilidades necesarias para hacer un examen

critico de la sociedad en la que viven.

2 Pereyra, Carlos et. al. Op. Cit., p. 23.
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Nos parece importante introducir el concepto de Michael Apple acerca
de las escuelas democraticas.?? El autor plantea que las escuelas publicas son
fundamentales para la democracia. La palabra democracia tiene un significado
profundo y es necesaria para conservar la libertad y la dignidad humanas. Para
que las personas consigan y mantengan formas de vida democrética es
necesario que tengan la posibilidad de aprender lo que esa forma de vida
significa y como se puede practicar; la forma de vida democratica se aprende
por experiencia. De todas maneras, es muy claro que es un concepto complejo
dado que una escuela democratica implica que profesores, padres, miembros de
la comunidad y otros ciudadanos, incluidos los jévenes, tienen derecho a
participar en la toma de decisiones, en la creacién de politicas y programas
escolares. Es en las aulas donde profesores y alumnos colaboran en la
planificacion teniendo en cuenta las aspiraciones e intereses de ambos. Claro
que ejercer la democracia implica asumir u mayor ndmero de tensiones y
contradicciones, pero mas alld de esto, estd la posibilidad de que cuando los
ciudadanos trabajan juntos las escuelas sirvan al bien comtn de toda la
comunidad.?® Henry Giroux explica que:

“Categorias como ciudadania y democracia necesitan ser problematizadas y
reconstruidas para cada generacion (....) el concepto de ciudadania se debe
apartar de las formas de patriotismo cuyo designio es el de subordinar a los
ciudadanos a los estrechos imperativos del Estado”.24

Una ciudadania activa no reduciria los derechos democraticos a la mera
participacion en el proceso de votacion electoral, sino que extenderia la nociéon
de los derechos a la participacion en la economia, el estado y otras esferas
publicas. El verdadero concepto de democracia y ciudadania implica fortalecer
los vinculos horizontales entre los ciudadanos y requiere de un lenguaje de

posibilidad en el que se conjugue una estrategia de oposicién con otra orientada

2 Apple, Michael; James Beane, “La defensa de las escuelas democraticas”, en Michael Apple y James
Beane (comps.) Escuelas democriticas, Madrid, Morata, 1997, pp.13-47.

Véase Janes Xesus, Educacion y conflicto. Guia de la educacion para la convivencia, Madrid, Ed. Pupulov,
2001.

24 Giroux, Henry. Op. Cit,, pp. 21y 22.
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a la construcciéon de un nuevo orden social.?® El reto es educar para construir
una ciudadania responsable, formar a las nuevas generaciones para que
participen activamente en la vida publica. Pages plantea que la escuela no
forma matematicos, ni fisicos, ni historiadores, forma (o deberia formar)
ciudadanos que logren pensar la realidad en términos cientificos para que
puedan enfrentarse, de esta manera, a los distintos retos que nos presenta la
vida.?¢

La fig. 21 nos muestra que para los estudiantes la historia no logra
formar personas criticas; pero a partir de las conversaciones hemos notado que
ellos entienden que esa no es una funcién de la historia, porque ésta se basa
Unicamente en estudiar cosas del pasado, con sus fechas y nombres
respectivos. Obviamente esto es lo que reciben de parte de sus maestros en las
clases, quienes a su vez asumen estos conceptos como parte de su formacién
docente. Todo esto pone de manifiesto las contradicciones (o lo que también
podriamos llamar el curriculo oculto) del plan de 1993, dado que por un lado
plantea evitar la memorizaciéon e impulsar el desarrollo de habilidades
intelectuales que propicien la comprension y por otro fomenta una historia
positivista propia de los modelos didécticos de transmisién-recepcion.

6. Las principales actividades realizadas en clase.

Seguimos adelante con las preguntas de la encuesta. Otra de ellas les
pedia que eligieran las opciones que mads se parecen a las clases de historia de
su escuela, de 17 alternativas que se les proponian. Las respuestas nos permiten
seguir confirmando que el modelo didactico presente en las aulas es, el de
transmision-recepcion.

Véase, por ejemplo, el siguiente grafico:

% Ibid,, p. 57.

2% Taller impartido por Joan Pages el 17 y 18 de septiembre de 2009 en la UMSNH, Morelia, Michoacan,
México.
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Fig. 23

El maestro explica el tema

Queda claro que en general la exposicion esta presente en las clases.
Anteriormente habiamos mencionado que, de acuerdo a Ausubel, no toda
enseflanza expositiva que requiera un aprendizaje receptivo es memoristico,
pero su uso excesivo resulta poco didactico. La instruccién verbal y expositiva
ha demostrado tener deficiencias dado que ha fomentado un verbalismo sin
contenido.?” Se corre el riesgo de caer en una clase vertical en donde la conexién
con el alumno no se produce como tampoco los aprendizajes significativos. Es
importante insistir en la idea de que enseriar no es aprender, algo que parecen no
tener claro los maestros. Lo que esta figura demuestra es que muchos docentes
explican, pero no especifica si con claridad o no. Y esto fue reclamado por los
alumnos en las entrevistas ya presentadas.

Veamos las actividades més comunes realizadas en clase:

Fig. 24 Fig. 25
El maestro elabora cuadros en su pizarra que El maestro pide a los alumnos que lean el libro de
los alumnos deberan copiar en sus libretas texto y elaboren un resumen

27 Ausubel, David. Adquisicion y obtencion del conocimiento. Barcelona, Paidés, 2002.
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Evidentemente, estas actividades dejan poco lugar a la creatividad y al
gusto por el trabajo escolar; que las principales tareas se reduzcan a leer el libro
de texto y a hacer resimenes, cuestionarios, o copiar cuadros hechos por otro,
ni siquiera ayuda a desarrollar procedimientos, solo se trata de un trabajo
mecanico y monoétono. Dificilmente los alumnos van a interesarse por la
historia con estas actividades. Es fundamental tener siempre presente que la
educacion debe fomentar el conflicto cognitivo por medio de dilemas morales
en los estudiantes como condicion para mejorar las posibilidades del hombre.

Notese por ejemplo que otras actividades précticamente no se realizan:

Fig. 25 Fig. 26
El maestro porpone ver una pelicula o un Los estudiantes hacen entrevistas a sus familiares
documental

Fig. 27

Los alumnos preparan una clase sobre el tema que
exponen oralmente para el resto de los compaiieros.

Si bien ya habiamos mencionado que ningtn recurso didéctico asegura por si
mismo un aprendizaje activo, sino que lo que debe ser activo es el proceso de
aprendizaje, al menos estas actividades podrian ayudar a reemplazar lo que se

hace todo el tiempo por otros trabajos, aunque sélo sean algo diferentes. El
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proceso de aprendizaje es activo cuando el alumno aborda los problemas que se
le presentan preguntando a otros, pidiendo ayuda, cuando pide su opinién a un
adulto u otro compafiero, cuando al observar una discusién entre compafieros
se pregunta por las razones de ésta, cuando observa diferencias que le permiten
razonar sobre lo correcto o no de sus planteos; es decir, cuando realiza una
actividad mental intensa.?® Como senala Javier Onrubia:

“Desde la concepcién constructivista (....) el aprendizaje escolar es un proceso
activo desde el punto de vista del alumno, en el cual éste construye, modifica,
enriquece y diversifica sus esquemas de conocimiento (...) a partir del
significado y el sentido que le puede atribuir a esos contenidos y al propio
hecho de aprenderlos”.?

No se proponen investigaciones, se dan los temas cerrados, ni se le
ofrecen a los estudiantes diferentes rutas a seguir sino un soélo itinerario para
todos por igual. Esto sugiere que no se tienen en cuenta los conocimientos
previos ni las capacidades de los diferentes alumnos. Jenifer nos explica que la
actividad principal de las clases de historia es “leer el libro de texto todos juntos”,
y esto no le parece interesante. Ademas, agrega: “la maestra no explica bien y hace
la clase muy aburrida”.

Josira nos dice que no le gusta la historia porque el maestro la hace muy
aburrida.

Hugo David se sincera: “Me divierte cuando me sé las respuestas, a veces me
aburre porque sélo leemos y nos habla y ya, nos pone trabajos y los revisa al siquiente
dia y siempre es lo mismo”.

A Betzabé le gusta la historia pero nos dice que le aburre “porque leemos
toda la clase, luego resumen, biografias de personajes, lineas de tiempo ...”.

Jaime Alejandro nos cuenta que la historia le gusta “... mds o menos, porque
hay algunos maestros que no explican bien, pocos explican a profundidad y otros solo te
ponen a leer. (...) Nada mds leemos, hacemos restimenes, nos da la guia del examen y

hacemos el examen”.

28 Mauri, Teresa. “; Qué hace que el alumno y la alumna aprendan los contenidos escolares?”, en Coll et. al., Op.
Cit. p. 73.

? Onrubia, Javier. “Enseriar: crear zonas de desarrollo proximo e intervenir en ellas”, en Coll et. al., Op. Cit.,
p-101.
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Insistimos, en nuestras entrevistas, con la pregunta sobre si trabajan
grupal o individualmente y tanto maestros como alumnos coincidieron. La
mayor parte del trabajo en clase se desarrolla de manera individual. Nos
parece importante detenernos en este punto. El pedagogo Lev S. Vygotski fue
quien planteé la importancia de la relacion y la interaccién con otras personas
como origen de los procesos de aprendizaje y desarrollo humanos. A este
proceso lo llamoé zona de desarrollo proximo y lo defini6 asi:

“La zona de desarrollo préximo no es otra cosa que la distancia entre el nivel
real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto
0 en colaboracién con otro companero mas capaz”.30

Este concepto define zonas que atin no han madurado pero que se hallan
en proceso, aunque adn estan en un estado embrionario. Lo que un joven es
capaz de hacer hoy con ayuda de alguien, mafiana podra hacerlo por si solo. La
zona de desarrollo préoximo es un rasgo esencial del aprendizaje porque
despierta una serie de procesos internos capaces de operar sélo cuando el
estudiante esta en interaccién con las personas de su entorno y en cooperaciéon
con algin semejante. Es por esto que debemos insistir en la importancia del
trabajo cooperativo y en la necesidad de incorporarlo como préctica del aula, ya
que los alumnos pueden ir modificando, mediante la actividad conjunta, sus
esquemas de conocimiento y sus significados y sentidos, y pueden ir
adquiriendo mds posibilidades de actuacion auténoma.

Por otra parte, queda claro que el alumno tampoco participa en la
eleccion de los temas a estudiar, dado que esto es exclusivo ya no del maestro
sino del programa que deben cumplir, como si no existiera la posibilidad de

adecuar los temas a las nuevas necesidades.

30 Vygotski, Lev. El desarrollo de los procesos psicologicos superiores. Barcelona, Critica, 1979, p. 133.
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Fig. 28

Los alumnos deciden junto al maestro los temas que se
estudiarin en el aiio.

La fig. 28 queda clara en la pregunta que le hicimos a Dulce: ;Quién elige
los temas que se estudiardn a lo largo del afio y la respuesta fue simple: “La
maestra”. La misma respuesta recibimos del 100 % de los entrevistados, con la
aclaracion de que esto es asi porque se siguen los temas del libro de texto. Esta
propuesta de que alumnos y maestros tengan cierta libertad para elegir algunas
tematicas a tratar a lo largo del afio tal vez pueda parecer al lector algo
desmesurada, pero apoyamos nuestra idea con algunas de las conclusiones del
coloquio sobre la ensefianza de la geografia y de la historia organizado en Paris
en 2002:

“- Removilizar al profesorado ayudédndole a dar sentido a su actividad y a recentrar su
trabajo adaptandolo a la demanda social y a los cambios cientificos y tecnolégicos,

-repensar los contenidos adecudndolos para responder a la necesidad de las clases y
del alumnado y a la 16gica de las transformaciones sociales,

-fomentar la capacidad creativa del profesorado y dar mds vida a sus ensefianzas a fin
de que utilicen su libertad y su responsabilidad y sean mds audaces en la eleccién de
sus practicas y de los contenidos” .3

Tampoco encontramos muy presente en las aulas una ensefianza que se
adapte a las capacidades de los alumnos. Entendemos que en muchos casos es

dificil dado que los grupos suelen ser numerosos, pero insistimos en la

31 N " o . . . . . ” . .
Pages, Joan. “Un itinerario por el mundo de las competencias en ciencias sociales, geografia e historia a
través de distintos curriculos”. Revista Iber N° 345, p. 37, 2008.

72



Capitulo 2. Una aproximacion al trabajo del aula

importancia de conocer las problematicas de los alumnos con quienes

trabajamos y establecer itinerarios flexibles para adaptar al curriculo a su

realidad.

Fig. 29 Fig. 30

Los estudiantes reciben del maestro diferentes Los estudiantes van resolviendo tareas y el
textos, algunos alumnos reciben textos mis maestro va pasando banco por banco ayudando
sencillos, otros textos mas dificiles. a quienes tengan mayor dificultad

Le preguntamos a Dulce: ;Como trabaja la maestra con los alumnos que
tienen mas dificultad?: “Nos deja trabajos extras, hacer resuimenes ...”. Y la docente
Leticia nos comenta ante nuestra pregunta: ;Cémo trabaja con los alumnos que
van algo “rezagados”?: “Primero es saber la problemadtica de cada alumno, pero es
dificil, entonces ya con el paso del ario nos vamos dando cuenta de que hay problemas,
entonces ya considera uno esas situaciones, esos casos especiales, dejandoles trabajos
...”. La profesora Gloria nos responde a la misma pregunta: “Hay unos 8 6 10 por
grupos de 45 que no les interesa, no les agrada investigar, buscar o realizar”... ;Cémo
trabaja con ellos? “Cuando se presenta ese aspecto tenemos que recurrir a los padres de
familia y con el apoyo de ellos podemos irlos sacando y ahi van bajito pero van
saliendo.” ;Cémo es entonces el rendimiento de los alumnos en general?: “ El
rendimiento cognoscitivo del alumno no es muy alto ... es mediano y un poco bajo, por
lo mismo de que sea desatendido ese deseo, ese agrado de leer, de documentarse, de
realizar, ~de hacer ... al muchacho no le agrada hacer algo, escuchar”. Le
preguntamos a Francisco: ;Cémo ve a los muchachos en relacion al aprendizaje
de la historia?: “Existe un niimero de 15, 20 muchachos que les gusta y otro tanto que
no les gusta ... desgraciadamente uno entra a una circunstancia llamada indiferencia de
que el que no le gusta no puede hacer uno menos porque tienen habitos de indiferencia,
de apatia, rayan en el cinismo .... “Yo, cuando era romdntico pensé que todos iban

a aprender pero lamentablemente pocos son: 15, 20 son los que aprenden por
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grupo.....”. Podriamos concluir, de acuerdo a estos docentes, que aprende quien
gusta de la historia, cuando en realidad estamos hablando de procesos
diferentes. Que a un alumno le cueste aprender historia tiene que ver con
muchisimos elementos psicolégicos y del pensamiento formal que no sélo se
relacionan con el gusto. Se requiere del alumno el desarrollo del pensamiento
hipotético-deductivo para que pueda alcanzar una comprensién elaborada de
esta disciplina en particular. Este pensamiento histérico, como lo dijimos
anteriormente, requiere de dos elementos fundamentales:

“Un conjunto de habilidades metdédicas, constituido en el plano
psicolégico por el dominio de unas reglas de inferencia y decision; y un
entramado conceptual que permite, de acuerdo con la perspectiva en la que uno
se sittie, ordenar y explicar los hechos de la historia de forma que resulten
comprensibles” .32
Muchas veces su presencia no implica su uso correcto en todas las

situaciones, ya que éstas se ven afectadas por diversos factores de contexto y
por las ideas previas que posea el alumno en relaciéon con el tema a resolver. Si
pretendemos que los alumnos adquieran un mejor pensamiento histérico es
necesario que como docentes les proporcionemos habilidades y estrategias para
que logren desarrollar un pensamiento critico y auténomo, pero también
modelos conceptuales que les permitan interpretar situaciones de un modo
proximo al conocimiento “experto”. Ademas los docentes parecen olvidar, la
importancia de la motivacién y su relacién con el aprendizaje. Por otra parte, es
importante tener en cuenta que en el proceso de aprendizaje animado por la
motivacién, el equilibrio inicial se rompe, provocando al alumno a llevar
adelante determinadas actuaciones con el fin de conseguir un nuevo estado de
equilibrio. Si todo sale bien, el estudiante habra aprendido, pero si no, no habra
aprendido aquello que se pretendia sino otras cosas, como por ejemplo que lo
que él sabe no es tan seguro como parecia.®

En relacion con la motivacién Pilar Benejam plantea:

32 Carretero, Mario; Juan Ignacio Pozo, Mikel Asencio ( comps.). “Modelos de aprendizaje-ensenanza de la
Historia”, en Carretero, Mario, et. al. La enseiianza de las ciencias Sociales, Madrid, Vidor, 1989, p. 213.

33 Sol¢, Isabel. Op. Cit., pp. 26-27.
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“... Para reforzar el interés por las ciencias sociales se propone
tratar cuestiones significativas, socialmente urgentes, cientificamente
relevantes, y hacerlo de forma conflictiva, dialéctica, que pida la
participaciéon y que implique al alumno en el tema.”34
Nada maés alejado de la realidad educativa que estamos analizando. Por

otra parte, la queja sobre la apatia de los estudiantes es una constante de los
profesores, quienes parecen olvidar que sus alumnos son adolescentes y que
esas conductas son propias de esa edad conflictiva. Es fundamental tener muy
claro que la ensefianza no puede ser lineal ni automatica y no puede limitarse a
proporcionar siempre el mismo tipo de ayuda, ni a intervenir de manera
idéntica en cada uno de los casos. Es necesaria la variacién y la diversidad en
las formas de intervencion.

Es reconfortante el sincero testimonio de la docente docente Lourdes, a
quien le consultamos también: ;Qué haces con los alumnos a los que les cuesta
y con los que se aburren? “Es que me metieron en un problema de honestidad
tremenda ... quizds dejo que el agua corra ... marco sus deficiencia ... pero una atencion
especial o particular no existe ... podria pues inventar muchas cosas pero no seria
honesta ... ; qué hago para atrapar su interés?... tenemos una biblioteca bastante nutrida
que nos puede dar material ... porque a mi me interesa despertar su interés por la
lectura”. Es importante mencionar que esta maestra nos pidi6 hacer la entrevista
en presencia de todos sus alumnos, quienes participaban activamente de la
misma. Es reconfortante su honestidad y sus intenciones de generar el gusto
por la lectura en sus alumnos, pero estamos mads cerca de la préctica de la
maestra Amparo en relaciéon a ;Cémo trabajar con los alumnos a los que les
cuesta la historia?: “Lo que suelo hacer es acercarme a ellos y motivarlos sobre la
capacidad que tienen y a que empiecen a sentirse valiosos ... es la motivacion en cuanto
al afecto (...) Yo siempre he pensado que el ser humano reacciona mejor al afecto que a la
agresion”. Y concluye: “Es el método que mds me ha funcionado”. Construir un
clima de trabajo afectivo y cordial debe considerarse como un ntcleo basico del

trabajo educativo. Frente a alumnos que tienen baja autoestima, buscar una

3 Benejam, Pilar. Op. Cit, p. 59
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relacion afectiva y emocional es tarea prioritaria. Se requiere de una actitud del
docente que demuestre constante observacién y sensibilidad. Claro que con el
afecto y con las buenas intenciones no basta para que los estudiantes realicen
un aprendizaje significativo.

Basandonos en los resultados de las encuestas podemos observar que
algunos docentes estdn empezando a generar un cambio en la clases de historia
promoviendo debates. Veamos el siguiente cuadro:

Fig. 31

El maestro estimula la realizacion de discusiones del tema en
clase

Aunque otros comentan ante la pregunta: jestimula el debate en clase?:
“St, sobre todo la actividad participativa, ahorita ya es muy poco no creas ti que son
espléndidos para participar (...) pero es uno de los medios diddcticos”.3®
7. Los saberes previos de los estudiantes.

Los conocimientos previos (o representaciones sociales como prefieren
llamarlos algunos autores como Joan Pages) son los fundamentos para la
construcciéon de los nuevos significados de los nuevos aprendizajes. Dichos
conocimientos se encuentran almacenados en la mente en unidades llamadas
esquemas de conocimiento, que mantienen conexiones entre si. “Entendemos
por esquemas de conocimiento la representacion que una persona tiene en un
momento determinado sobre una parcela de la realidad.”3¢ Las mentes de los

alumnos no son nunca pizarras en blanco. Los alumnos construyen significados

33 Véase entrevista a la docente Gloria, Morelia, febrero de 2009.
36 Mauri, Teresa. Op. Cit., pp. 78y 79.
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sobre la base de lo que han podido construir previamente. La concepcién
constructivista asume este hecho como un elemento central en la explicacién de
los procesos de aprendizaje y ensefianza. En la l6gica constructivista es posible
afirmar que siempre existirin conocimientos previos respecto al nuevo
contenido que se vaya a aprender, ya que de otro modo no seria posible
atribuirle un significado inicial al nuevo conocimiento.3”

Es importante entonces, tender un puente cognitivo entre lo que el
estudiante sabe y lo nuevo que va a aprender, ya que desde el punto de vista
constructivista, para aprender cualquiera de los objetivos escolares no se parte
de cero; el alumno construye un significado sobre la base de los significados
que ha podido construir previamente. La postura de Ausubel al respecto no
deja lugar a dudas: “el factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo
que el alumno ya sabe. Averigiiese y enséfesele en consecuencia”.?® Claro que
no es sencillo conocer todas las ideas de anclaje de los alumnos, por esto es
importante que el maestro tenga en claro cudles son los conocimientos previos
pertinentes y necesarios para llevar a cabo el proceso de ensefianza y
aprendizaje de un tema determinado. Es importante tener presente que para
que el alumno ponga en funcionamiento sus saberes previos es fundamental
que encuentre sentido a la nueva actividad y que el nuevo tema lo motive, por
lo que la ayuda del docente es muy necesaria. ;Coémo abordar entonces los
conocimientos previos de los alumnos para lograr el aprendizaje de los nuevos
contenidos? Las posibilidades son diversas, desde pruebas mas o menos
estandarizadas y cerradas, hasta instrumentos de caracter mas abierto y flexible,
siendo estos ultimos los mas recomendables ya que, por ejemplo, el didlogo
entre profesor-alumno es muy pertinente dado que permite una exploracion
mas rica, al no sentirse los estudiantes examinados. La realizacion de un
diagnodstico escrito al comenzar un nuevo tema también puede ayudar a

conocer lo que saben los alumnos y, comenzar asi a trabajar de acuerdo a sus

3" Miras, Mariana. “Un punto de partida para el aprendizaje de nuevos contenidos: los conocimientos
revios”, en Coll et. al. Op. Cit., pp. 47 a 53.

8 Ausubel, Novak y Hanesian. Tomado de Miras, Mariana. Op. Cit. p. 54
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caracteristicas particulares. Es importante sefialar que los saberes previos deben
ser indagados desde el punto de vista conceptual, procedimental y actitudinal.

A partir de las entrevistas realizadas hemos podido constatar que, entre
las estrategias docentes, esta ausente el trabajo de indagacion sobre los saberes
previos de los alumnos. Consideramos que el trabajo sobre los saberes previos
de los estudiantes es fundamental, ya que no se puede prescindir de ellos para
la obtencion de nuevos aprendizajes.

8. La evaluacion de los estudiantes.

En la concepcién constructivista, el proceso de evaluacion esta
compuesto por distintas fases: la evaluacién inicial o de saberes previos, la
reguladora o formativa, la final y la evaluacion sumativa.

De acuerdo al trabajo realizado notamos que las evaluaciones, tienden a
valorar la memorizacién y las respuestas uniformes, en las que rara vez se toma
en cuenta qué es lo que sabe o aprendié el alumno, sino sélo si respondi6¢ de
modo adecuado o no de acuerdo a los criterios del docente. Notaremos esto en

los siguientes graficos

Fig. 32 Fig. 33
Todo lo trabajado se evaliia a través de un Lo mds importante para aprobar la materia es
examen escrito de conocimientos. aprobar el examen.

El maestro califica las libretas de los alumnos.
Deben estar completas, ordenadas y limpias.
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Fig. 34

Es evidente que sigue prevaleciendo la evaluacién cuantitativa, ya que
los exdmenes escritos y los trabajos son los requisitos para aprobar la materia.
Cuando observamos los siguientes graficos notamos que cuestiones
relacionadas con contenidos procedimentales y actitudinales no son muy
atendidas por los maestros.

Los figs. 35, 36 y 37 muestran que los alumnos, en su mayoria consideran
que pocas veces o nunca los maestros tienen en cuenta su interés y participaciéon
en clase, sus habilidades procedimentales y su comportamiento al momento de
la evaluacién. Y en un 70 % no importan sus actitudes de respeto y solidaridad
hacia sus compafieros ni hacia su maestro. La evaluacién sigue siendo

cuantitativa y basicamente factual.

Fig. 35 Fig. N° 36
El maestro evalia el interés y Te evaliia por saber hacer resiimenes, lineas de
participacién en las clases tiempo, mapas conceptuales, investigar,

El maestro evalua tus actitudes de respeto y solidaridad
El maestro evalia tu comportamiento hacia tus compaieros

Fig. 37 Fig. 37
Es evidente que se confunde, en la prdactica escolar, evaluacién con
calificacion. Los criterios que se apliquen a la hora de evaluar deben responder

a la necesidad de orientar el proceso de los alumnos en funcién de sus
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capacidades e intereses, deben responder a las peculiaridades de cada sujeto
para que éste tenga informacion acerca de lo realizado, de sus posibilidades, y
en funcién de esas posibilidades de lo que podré lograr en el futuro.?® Como
sefiala Patricia Martin:

“El proceso educativo no debe servir para seleccionar a los alumnos mas aptos,
sino que debe ser un auténtico y adecuado esfuerzo para que en cada alumno/a
se actualicen todas las virtualidades que posee” .40

La evaluacion debe ser formativa, es decir, las decisiones pedagégicas deben
estar orientadas a guiar el aprendizaje de los alumnos. Para que una evaluacién
sea formativa debe reunir ciertas caracteristicas fundamentales. Es muy
importante que sea integral, es decir, que no sélo valore la adquisicion de
conceptos, sino todos los aspectos del aprendizaje como la actitud critica, la
capacidad creativa, el razonamiento 16gico, los procedimientos aprendidos, las
actitudes. Debe ser continua, porque lo que se evalta es el proceso de
aprendizaje, y esto permite conocer la evolucién de los alumnos. Ademas debe
ser compartida, es decir, el alumno se autoevaluard para que tome conciencia de
sus avances o retrocesos y que de esta forma se responsabilice de su educacion.
Y por dltimo, debe ser reguladora del proceso de aprendizaje; esta es quizas la
caracteristica mds importante ya que constata el nivel de logro de los alumnos,
analiza las deficiencias y a partir de esto ajusta la programacion y la
metodologia. Es muy importante que los maestros tengan claro que la
evaluacién no es un fin en si mismo sino un medio para lograr alcanzar un fin
que persigue: mejorar el progreso general de cada alumno.*! Recordemos que
en los modelos critico y comunicativo, presentados en el capitulo 1, si bien se
trabajan y evaltan los contenidos conceptuales el énfasis estd puesto en los
contenidos actitudinales, ya que el objetivo es que el alumno tome conciencia y
actie en consecuencia. La propuesta es que la escuela como institucion se
transforme en un espacio de participacion democratica y los docentes en

agentes de transformacion y cambio, ya que lo relevante de la educacién es que

39 Martin, Patricia et. al. Op. Cit., p. 22.
0 Ibid., p. 22.
1 bid, p. 2.
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el alumno sea capaz de realizar una reflexion critica y pueda pensar diferentes
alternativas.

Ademés, la evaluaciéon se relaciona directamente con el proceso de
construccion de significados que el alumno ha podido lograr sobre los
contenidos, en la medida que le atribuye un determinado sentido, es decir, los
resultados de la evaluacién van a depender tanto de los significados que han
construido como del sentido que le han atribuido a las actividades previas de
ensefanza- aprendizaje y a la propia actividad de evaluacién.*? Las diferentes
actividades de evaluacion siempre son parciales, porque existe la posibilidad de
que los alumnos hayan aprendido mucho mas de lo que podemos captar con
determinadas actividades de evaluaciéon. Ademas el alcance y los aprendizajes
realizados no se manifiestan en ocasiones hasta después de cierto tiempo. Es
por esto que las evaluaciones tipo examen eliminatorio son poco fiables.

La evaluacioén, en conclusion, debe ser un recurso de aprendizaje y debe
otorgarles a los estudiantes la posibilidad de saber si han logrado desarrollar
mayor comprension sobre un tema determinado.?*? Por los resultados obtenidos
de las encuestas y de las entrevistas, no parece que en las aulas se esté

considerando asi.

42 Coll, C; Elena Martin. “La evaluacién del aprendizaje en el curriculum escolar: una perspectiva
constructivista”, en Coll et. al., Op. Cit., p. 173.

43 Rojas, Maria Teresa. Enseriar historia desde las competencias para la comprension: el EpC de la Universidad de
Harvard. Iber. Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia. N° 52, abril de 2007.
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Capitulo 3. Reflexiones sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la historia

El principal objetivo de este capitulo consiste en reflexionar, plantear
interrogantes y criticas acerca de las experiencias del proceso de ensefianza-
aprendizaje tal y como se aplica en Morelia, a partir de los marcos conceptuales
y tedricos de la ensefianza de la historia, para poder asi analizar el recorrido
que realizan el estudiante y el docente, algunos problemas de sistema educativo
actual, contextualizando estas situaciones en la educacion secundaria general
de la ciudad de Morelia, con base en los resultados arrojados por las encuestas,
por las entrevistas y por las observaciones realizadas, ademas del soporte
bibliografico necesario.

Nos interesa profundizar aqui en algunas problematicas importantes que
fueron presentadas en los capitulos anteriores, pero abordandolas con la
finalidad de plantear un debate y abrir esas tematicas al didlogo, a la discusion
y a la reflexion; y preguntarnos ;jpor qué tipo de sociedad estamos apostando
con esta educacion?

Uno de los elementos relevantes que nos interesa desarrollar es el
planteamiento hecho por los alumnos acerca de que la historia es “el pasado” y
de que esta afirmacién es incuestionable e inamovible. Cuando analizabamos
los distintos modelos didéacticos deciamos que el modelo de transmision-
recepcion, que es a nuestro criterio el que prevalece en las aulas estudiadas,
plantea la perpetuacién de una sociedad conformista, pasiva, sometida, callada,
obediente, homogénea y disciplinada, en la que no se atiende la diversidad y
no interesan las diferencias entre los alumnos. Creemos encontrar una de las
respuestas del porqué los alumnos no cuestionan esta historia tan tediosa y
desmotivadora para ellos, y es que justamente se ha generado en los estudiantes
esta actitud de sumisién, donde lo que prevalece es lo que el docente dice y no
se discute. Este es uno de los elementos que deben ser superados. La ensefianza
de la historia debe plantearse como un proceso que se construye y que esta en
constante revision y para esto es fundamental comenzar a concienzar al docente

de que sea, como sugiere Giroux, un intelectual critico, comprometido,
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problematizador, y no un agente totalmente sumiso y cooptado por el sistema.
Esta sumisiéon a la que hacemos referencia, no es individual ni siquiera
conciente, sino que es un fenémeno social que asume como propio el discurso
del poder.

Nos preguntamos si es posible que el profesor sea un intelectual critico
tal como estd estructurada hoy en dia la formacién de los docentes de historia.
Es importante detenernos en la situacion de los maestros.

1. La situacién de los profesores de ensefianza media

Recurrimos a algunas observaciones de Margarita Zorrilla, quien
sostiene que es fundamental tener en cuenta las condiciones de trabajo y
formacion de los docentes de secundaria, dado que los grupos que atienden, asi
como la cantidad global de alumnos y de cursos que les son asignados para
completar sus cargas laborales, son muy numerosos. Ademas de las dificultades
que tienen que enfrentar los profesores para atender una cantidad considerable
de alumnos y de grupos, no cuentan con herramientas de conocimientos
profesionales que les permitan atender a los adolescentes y tal vez por ello se
refugian en actitudes autoritarias y represoras.! Algunos elementos planteados
por la autora los hemos podido corroborar en las entrevistas realizadas a los
maestros, quienes en algunos casos tienen hasta 16 cursos que atender. Pero nos
preguntamos si simplemente un docente se refugia en un modelo de
transmision-recepcion porque tiene muchos alumnos o muchas horas de clase
frente a grupo. Realmente el problema es mucho mas profundo y estructural
que eso, hay toda una concepciéon tedrica e ideoldgica detras de este
planteamiento que debe tenerse en cuenta y que ya hemos avanzado en el
capitulo dos de este trabajo.

Con respecto a la relaciéon entre la practica profesional y la innovacién
educativa, si se presentan dificultades para los maestros en utilizar los
resultados de dicha innovacién con el fin de mejorar su préctica. Insistimos,

esto esta totalmente relacionado con el tipo de formacién que reciben los

: Zorrilla, Margarita. “La educacién secundaria en México: al filo de su reforma”. REICE - Revista
Electronica Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion. Vol. 2, N° 1, 2004.
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profesores. En relacién con este tema nos parece importante mencionar algunos
datos arrojados por el reporte anual Contra la Pared. El Estado de la Educacion en
Meéxico 2009, realizado por Mexicanos Primero. Dicho reporte se asume como
un informe paralelo, a partir del cual se analizan y contrastan versiones
oficiales. Desarrolla en su capitulo tercero EIl Primer Concurso Nacional Piiblico de
Oposicion para el Otorgamiento de Plazas Docentes (Ciclo 2008-2009), y sus
resultados son impactantes. Sostiene que en el caso mexicano, la politica
posrevolucionaria cre6 el Sindicato Nacional de los Trabajadores de la
Educaciéon (SNTE) con la finalidad de asegurar buenas condiciones de trabajo
para el docente. Pero dicho sindicato se fue transformando en una institucion
poderosa que podia, por ley juridico-laboral, controlar el 50% de las plazas de
nueva creacion, lo que signific6 que la entrada al servicio docente fuera
sustentada en la afiliacion politico-sindical, el trafico de influencias, en el
derecho de los jubilados a heredar sus plazas e incluso, llegando al extremo de
venderlas.

En mayo de 2008, Gobierno y Sindicato anunciaron La Alianza por la
Calidad de la Educacion con el objetivo de comenzar a mejorar el sistema. Uno de
los primeros pasos seria la realizacion de un concurso de oposicién nacional
publico para la obtencién de plazas en el dmbito de la educacién estatal. Es
importante mencionar que 24 estados, entre ellos Michoacén, no incluyeron ni
una sola plaza en el concurso. Finalmente Michoacan y Oaxaca decidieron no
participar en el examen, tanto en el 2008 como en el 2009, por lo que no se
puede analizar en detalle la situacion de nuestro Estado, pero nos permite
observar la fuerza de la institucién sindical. De todas maneras nos interesa
puntualizar el resultado del examen que muestra la critica situacién de los
docentes del pais, coincidiendo con nuestras conclusiones sobre la preparacion
de los profesores de ensefianza media de Morelia. De los 73.992 docentes que
presentaron el examen sélo el 33% aprobaron mas del 70% de las respuestas, y
esto, sostiene el reporte, gracias a la implementacion de la estandarizacién en la

calificacion.2 Si solamente se contabilizaran aquéllos que efectivamente

2
“El sustentante debera alcanzar un puntaje estandarizado minimo equivalente a 70% con respecto al puntaje mas alto
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respondieron correctamente el 70 % de las respuestas, el porcentaje de
aprobados se reduce al 10%. En el caso de las plazas de nuevo ingreso, sé6lo el
30% (16.662) de los docentes que se presentaron aprobaron. Es importante
mencionar que de todos ellos, el 36% han egresado de la licenciatura con
promedio de 9 o superior, lo que cuestiona la formacién que ofrecen las
escuelas normales de donde provienen estos egresados. Otro elemento
alarmante a tener en cuenta es que de los 19.261 docentes en ejercicio que
presentaron el examen solo el 40% lo aprobd. De ese total solamente el 37%
respondi6 correctamente el 70% de las respuestas, el 63% restante lo acredité
con menos de ese porcentaje. Esto significa que 16.433 docentes en servicio no
tienen los conocimientos que se consideran bésicos para estar frente a un curso,
y de ellos 4.918 alcanzaron definitivamente una plaza.3

A esta grave situacion nos referfamos en el capitulo 2 cuando
menciondbamos los testimonios de las profesoras Leticia y Gloria. Si bien
consideramos que el maestro no es responsable de esta situacién, sino que es
producto de un sistema totalmente ineficiente, sostenemos que es importante
comenzar a trabajar para tomar conciencia primero y para generar un cambio
luego, de la importancia que tiene para la educacién en general y para la
ensefianza de la historia en particular, que los docentes tengan el conocimiento
de la disciplina asi como también de las dltimas investigaciones pedagdgico-
didécticas. Con razén Joan Pages plantea que nadie puede ensefiar aquello que
no sabe, pero que también son fundamentales otros elementos como la buena
comunicacion, la empatia y por supuesto el conocimiento especifico de la

didActica.*

obtenido en cada entidad para cada tipo de examen”. Esta clausula permitié que recién egresados o docentes en servicio
sin las competencias minimas tuvieran la posibilidad de ingresar o alcanzar su definitividad en el servicio docente. Por
ejemplo, en el estado de Chihuahua un sustentante de nuevo ingreso acredit6 el examen para la plaza de docente con
tan solo 16 aciertos, es decir, en una escala de uno a diez su calificacion seria de dos; la acreditacion fue posible gracias a
ue fue el tnico concursante que participé en dicha categoria.
Reporte Anual Contra la Pared. El Estado de la Educacion en México 2009. Elaborado por Mexicanos
Primero, p. 126. (cf: http:/ /www.mexicanosprimero.org/index.php), consultada en octubre de 2009.

4 Taller de Ensefianza de la Historia impartido por Joan Pages el 17 y 18 de septiembre de 2009 en la
UMSNH, Morelia, Michoacén, México.
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También Henry Giroux es muy critico en relaciéon a las condiciones de
trabajo de los docentes en general. El autor se refiere a la escuela publica de
Estados Unidos, y si bien sus caracteristicas difieren de la escuela ptublica de
Morelia podemos utilizar su punto de vista para comparar con otros contextos,
dado que las preocupaciones y problemas de la educacion son comunes al
mundo occidental. Observa sus bajos salarios, la excesiva cantidad de horas
frente a grupo, las pocas posibilidades de hacer un trabajo colectivo, en equipo,
dado que en general estdn aislados en sus salones; el tiempo para planear
unidades didacticas es escaso y las horas de trabajo en casa son excesivas. El
autor plantea que no es posible que los docentes asuman el papel de
intelectuales transformadores a menos que existan las condiciones adecuadas.?
Es necesaria una reforma escolar que vaya vinculada a amplias
transformaciones sociales, politicas y econémicas, pero la condicién previa a
todo esto, es que los educadores comprendan la actual crisis ideolégica que
rodea a la ensefianza publica. Es necesario generar un cambio no sélo en torno
a la cuestion de qué ensefiar y como ensefarlo, sino también en torno a las
condiciones materiales que permiten y restringen la labor pedagégica.®

Una de las primeras conclusiones a la que arribamos es que
efectivamente el conocimiento de los docentes de historia acerca de la disciplina
que ensefian es muy elemental y anquilosado, que existe un divorcio entre la
préctica docente y la investigacion histérica. Esto tiene que ver con el tipo de
formacién que reciben en las escuelas normales. E insistimos, aqui estd una de
las claves de cambio: una buena preparacion y formacion continua de los
profesores. Los docentes apenas realizan actualizaciones sobre cuestiones
disciplinares y didacticas. La mayoria de los maestros son egresados de
escuelas normales, con especialidad en ciencias sociales, pero muchos otros

corresponden a otras areas del conocimiento como la psicologia, el derecho o

> Henry Giroux plantea que: “la categoria intelectual transformador sugiere que los maestros empiecen

por reconocer aquellas manifestaciones de sufrimiento que constituyen la memoria historica, asi como las

condiciones inmediatas de la opresion. La racionalidad pedagogica que aqui entra en funcion es aquella
ue define a los educadores como portadores de una memoria peligrosa...” Op. Cit., p. 159.

Giroux, Henry. Op. Cit., pp. 258-259.
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incluso las ciencias naturales. Es decir, pueden ensefiar historia también
personas que no se han formado en el conocimiento histérico, e incluso
personas que no se han titulado. Sélo el 50% de los profesores que ensefian
historia (69 maestros de acuerdo a datos extraidos de los archivos de la SEP) se
ha titulado. También es importante tener en cuenta que hay un promedio de 5
profesores de Historia por escuela, lo que indica que su carga horaria es
completa en la mayoria de los casos (42 horas). Esto sumado a que el 62% de los
maestros de las escuelas secundarias generales tienen entre 50 y 70 afios nos
puede dar un indicio acerca del trabajo frente a los alumnos.

También es muy significativo que de los 69 maestros, segtin datos de la
SEP7, s6lo uno posee una maestria, y esto redunda en la escasa preparacién de
los docentes. Si es obvio que a los maestros les interesa formar parte de la
carrera magisterial ya que esto hace que el aumento de sueldo sea considerable.
Pero a su vez la diferencia de sueldo de los profesores que no acceden a carrera
magisterial es grande. Veamos el punto de vista del profesor Eduardo cuando
se refiere justamente a este tema. Le preguntamos: “;Esta usted conforme con el
salario que percibe como maestro, cree que es adecuado?” “Yo considero que es
bajo porque es mucha responsabilidad (...) el salario nos alcanza para lo mds elemental

awri

(...) algunos maestros tienen el beneficio de la carrera magisterial ...” ” ;Usted no esta
en carrera magisterial?” “No, le hice la lucha pero mire, la verdad (...) en carrera
magisterial hay mucha corrupcion (..) como nos evalian a los muchachos, los
muchachos se dan cuenta que nos van a evaluar y nos van a dar tanta puntuacion y no
nos ayudan (...) el ultimo examen que a mi me hicieron no duraron ni 5 minutos en
contestar (los alumnos), casi me atrevo a decir que la mayoria que estin en carrera
magisterial estdn por palanca”. Creemos que este es otro de los puntos a debatir, la
diferencia salarial existente entre maestros de escuelas particulares y ptblicas, y
dentro de éstas de quienes pertenecen a carrera magisterial y quienes no.

La situacion es realmente compleja, pero la cuestion es preguntarse

cudles son las posibilidades reales de comenzar a generar algunos cambios. Joan

Pages plantea, como ya lo mencionamos, que la clave es la formacion de los

* 7 Archivo del personal de la Secretaria de Educacién Publica de Michoacan, abril 2008.
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profesores, ya que es fundamental que logren repensar su préactica docente. Sus
retos son desarrollar su propio pensamiento histérico; predisponer a sus
alumnos frente al aprendizaje; ser conocedores de su presente; dominar la
epistemologia  histérica; ser innovadores y creativos; ser buenos
comunicadores.8 Creemos que el docente tiene, en este punto, muchas
posibilidades, ya que es él quien estd con sus alumnos en el salén de clases y
quien puede comenzar a abrir algunos caminos que se orienten hacia una
practica educativa més democratica, entendiendo la democracia como un
sistema sostenido por dos pilares fundamentales: 1a libertad y la igualdad de los
individuos. Es necesario comenzar a pensar que democracia no es sélo una
teorfa, sino que incluye el concepto de diversidad como un elemento
enriquecedor ya que fortalece tanto a la escuela como a la comunidad y a la
sociedad en general. Y separar a las personas en funciéon de diferencias
religiosas o de posicién social, politica, étnica o de género, implica etiquetar,
crear estereotipos que empanan la naturaleza de la democracia y la dignidad de
las personas.’
2. Importancia que tiene la ensefianza de la Historia para los docentes.

Presentaremos a continuacion algunos resultados de graficos que sefialan
el punto de vista de los profesores de las tres escuelas estudiadas y que nos
pueden dar una idea mdas acabada atn del trabajo de los docentes. Es
importante mencionar que estos graficos son el resultado del trabajo conjunto
realizado con Gabriela Rubio Lepe, para la tesis de Maestria en Ensefianza de la
Historia del Instituto de Investigaciones Histéricas de la UMSNH.10

Veamos lo que piensan los profesores acerca de algunas temaéticas
relacionadas con la ensefianza de la historia, como por ejemplo de la
trascendencia de recordar fechas y del ejercicio de la memorizacién en el
aprendizaje. Se le pregunt6 a los maestros: “;Es importante que los alumnos

adquieran la habilidad de memorizar?” Y “;Es necesario que el alumno

¥ Conferencia del Dr. Joan Pages: “El desarrollo del pensamiento histérico como requisito para la
formacién democrética de la ciudadania”, impartida en la UMSNH, el 21 de septiembre de 2009.

K Apple, Michael. Op. Cit. Cap.1.

Para un analisis mas detallado puede consultarse su Tesis de Maestria, Diagndstico del proceso de
ensefianza y aprendizaje en las escuelas secundarias generales de la ciudad de Morelia, 2010.
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aprenda fechas?” Las respuestas fueron que si en un 80% y en un 72%
respectivamente.

Y ante la pregunta “;Cree que la cronologia es un recurso vital para aprender la
historia?”, en un 90 % respondieron que si, siempre.

Es interesante el punto de vista de los maestros porque cuando se les
pregunté: “;Por qué creen que a los alumnos no les gusta la historia?” la
respuesta fue, en un 90%, porque tienen que memorizar muchos
acontecimientos.

Entonces vamos concluyendo que el hecho de que los alumnos, a lo largo
de las entrevistas, nos hayan planteado que la historia consiste en estudiar
fechas y datos del pasado coincide perfectamente con lo que los docentes
piensan acerca de la funcién de la historia, es decir tanto para maestros como
para alumnos, la historia estudia los acontecimientos del pasado y los datos que
esto implica. Al analizar esta situacion viene a mi memoria la anécdota que
contara Marc Bloch en un viaje a Estocolmo que compartiera con Henri Pirenne.
Ante tanto por visitar, Pirenne comenté “si yo fuera un anticuario s6lo me
gustaria ver las cosas viejas. Pero soy un historiador y por eso amo la vida.”™

Esta concepcion arcaica de la historia-acontecimiento que tienen los
maestros y transmiten a sus alumnos, se suma a esta necesidad de fomentar las
ideas patridticas y nacionales y como se evidencia ante las respuestas que
dieron los profesores a la siguiente pregunta: “;Cudl es la utilidad de la Historia
Patria para el alumno?”. La respuesta fue, en un 90%, que conozca a los héroes
que lucharon por la Patria.

Como menciondramos en el capitulo 2, es urgente que los profesores que
estan a cargo del drea de historia en las escuelas secundarias tomen conciencia
de que estan siendo cémplices de transmitir una historia oficial que perpetta el
mantenimiento de un statu quo que les interesa sostener a quienes controlan el
poder. Esa historia es la que suprime los episodios de resistencia y

disentimiento que la historia oficial pretende silenciar. Deben comprender los

i Bloch, Marc. Op. Cit., p. 47.
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maestros que enseflar a pensar criticamente a sus alumnos es justamente
hacerlos entrar en contradiccion con esa logica oficial. Por otra parte,
entendemos que ésta es una clara intencién de quienes disefian los planes de
estudio tanto para formar maestros como para los alumnos de las escuelas
secundarias. Y éste es uno de los motivos por los que existe discrepancia entre
la historia ensefiada y la version de los investigadores “académicos”. Explica
Carretero:

“Este primer enemigo de la historia actual (refiriéndose a la historia de los
acontecimientos) es un residuo del pasado, un fruto de la falta de preparacién
cientifica acompafiada de la falta de voluntad de actualizacién, de la ausencia
de lecturas y de reflexion sobre la propia materia y la propia funcién como
docentes.”12

Es importante mencionar que la ensefianza de la historia debe vincular a
los estudiantes con los principios democraticos y de convivencia ciudadana,
vincularlos con los problemas relativos a la diversidad cultural, a la violencia
presente en la sociedad, a la comprension de su realidad, a la participacion
colectiva y a la asuncién plena de su condicién de sujetos politicos, dispuestos a
criticar y a participar de los compromisos ciudadanos. Se debe poner de relieve
la cooperacion entre las personas y la preocupacién por el bien comian. Queda
claro, a partir de nuestra investigacion, que la ensefianza de la historia en las
instituciones educativas estudiadas, consiste en memorizar fechas y datos, y en
una concepcion de la historia que significa para el alumno un momento tedioso
de su educacion. Si a esto le sumamos que, de acuerdo a nuestros resultados, no
solo temas de actualidad sino temas socialmente importantes no son abordados,
concluimos que no se estd preparando a los estudiantes para afrontar el
mundo en el que les tocara vivir.

El periédico La Jornada de Guerrero plantea que el narcotréfico es una via
para la sobrevivencia de los indigenas, “la gente nos dice que tienen que
sembrar la droga porque se las llevan, ‘ganamos un poquito mas que si
sembraramos maiz, sabemos que es una acciéon prohibida, pero con eso

177

juntamos mas dinerito’”, plantea Solis Cervantes, delegado de la CDI, de

12 Carretero, Mario. Op. Cit., p. 38.

89



Diagnéstico del proceso de ensehanza-aprendizaje en las escuelas secundarias generales de la ciudad de Morelia.

acuerdo a los testimonios recopilados en la region.!3 Segiin una nota del
periédico Reforma publicado en el portal www.reforma.com se plantea que
“Michoacan, junto a otras cuatro entidades del pais es el que concentra el mayor
numero de centros cambiarios, con lavado de dinero.” La Jornada de Michoacan
titula: “Explotan a 120 mil menores en San Luis Potosi”14, “Mas de 5 mil nifios
veracruzanos se ganan la vida en la calle; la cifra subira en 2010.”15 Estos temas,
por s6lo nombrar algunos, forman parte de la vida cotidiana y de la realidad en
la que viven nuestros jovenes y deben ser atendidos en la escuela, desde una
perspectiva historica.

Continuemos analizando otros resultados de graficos que responden a la
vision del profesor acerca de por qué a los alumnos les cuesta aprender
historia.

Los alumnos, segtin afirman los maestros, no aprenden historia porque:
en un 60% les falta interés, en un 60% demuestran apatia, en un 60 % dicen que
es aburrida y en un 70% no ponen atencion.

Esta pregunta, asi planteada, puede parecer capciosa dado que nosotros
acordamos con el texto que escribe Solél®, con base en los principios
constructivistas, donde sostiene que los alumnos siempre aprenden, tal vez no
lo que se espera de ellos pero siempre aprenden. De todas maneras ninguno de
los maestros pudo hacer esta observacion. Véase que estos esquemas sumados a
los testimonios de los maestros Francisco, Leticia y Gloria (analizados en el
capitulo 2) circunscriben todo a la actitud negativa de los estudiantes; seria
bueno que los profesores comenzaran a replantearse por qué a sus alumnos les
falta interés, son apaticos, estan desmotivados o no ponen atenciéon. Ademas de
analizar los elementos del pensamiento formal implicados en el aprendizaje, asi
como las diferentes capacidades y tiempos que poseen los alumnos en la

construccion del mismo.

Bl jornada de Guerrero. “Narcotrafico, via para la sobrevivencia de indigenas, acepta delegado de la
CDI”. 12 de agosto de 2009.

" 1 jornada de Michoacin, miércoles 16 de diciembre de 2009, p. 29.
" mbid,
16 5016, Op. Cit., pp. 26-27.
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3. Las actividades de la clase planificadas por los profesores

Analizaremos en este apartado las actividades de la clase planificadas
por los docentes para profundizar en la concepciéon didactica en la que estan
inmersos los profesores y para poder seguir comprendiendo por qué a los
alumnos les resulta rutinaria y aburrida la clase de historia. Con respecto a las
principales actividades planificadas por los profesores como parte de su
préctica docente notese que la exposicion y los mapas conceptuales se utilizan
en un 100%, los cuestionarios en un 80% y el dictado en un 70%. Y ante la
pregunta: “;Cree que el uso de los siguientes métodos didacticos asegura el
aprendizaje significativo?”, las respuestas fueron: las visitas a museos, a zonas
arqueologicas y los videos, sien un 100%.

Si bien ya habifamos mencionado que ningan recurso didactico asegura
por si mismo un aprendizaje significativo, sino que lo que debe ser activo es el
proceso de aprendizaje, dado que enseriar no significa aprender, esta practica de
los maestros nos dice que desde su punto de vista, estas herramientas
generarian ese aprendizaje significativo, cosa que ya analizamos anteriormente
y que no necesariamente es asi; pero ademas, éstas no son practicas que utilicen
en el aula, segtin el testimonio de los alumnos, quienes nos dejaron muy claro
cuales son las principales dindmicas de la clase.

Otro elemento importante a tener en cuenta es que el tipo de actividades
mas comunes realizadas, que como describiéramos en el capitulo anterior
representan un modelo basado en un aprendizaje repetitivo, sin significado
para el alumno, que no encuentra anclajes previos, dado que el maestro no sabe
qué representaciones sociales tiene el alumno porque no los rastrea y
desemboca en el olvido a corto plazo. Elementos caracteristicos, entre otros, del
modelo de transmisién-recepcion, ya descripto en el capitulo 1. Es importante
mencionar que en los libros de texto utilizados tampoco aparecen actividades
de diagnostico que intenten rastrear los saberes previos de los estudiantes.

Nos interesa puntualizar que el proceso activo por el cual los alumnos
logran aprender, no puede separarse de la necesaria ayuda externa que

representa el maestro, quien guia el proceso de aprendizaje y sin la cual es
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altamente improbable que el alumno aprenda de una manera significativa. S6lo
hablamos de ayuda ya que la ensefianza no puede sustituir a la actividad
constructiva del alumno. La funcién docente consiste en estar vinculado con el
proceso de construccion de conocimientos por parte del estudiante.

4. El uso del libro de texto en las clases de historia

Otro elemento importante a debatir es el uso casi exclusivo del libro de
texto como principal herramienta de la clase, que sigue alimentando el modelo
de transmision-recepciéon al que hemos hecho referencia. Detengdmonos
entonces en el libro de texto gratuito, que como ya mencionamos, es utilizado
en las tres instituciones en las que trabajamos. Su analisis ofrecera un panorama
mas amplio e ilustrativo de lo que ocurre en el salén de clases.

Hace cincuenta afios se establecié por decreto que el Estado Mexicano se
encargaria de producir y de distribuir los libros de texto gratuitos con cobertura
nacional. La iniciativa tenia la finalidad de que todos los alumnos del pais
accedieran a un material de estudio. Pero seis décadas después:

“ .... La escuela poco ha cambiado respecto a las implicaciones pedagogicas del

trabajo en el aula, las practicas tradicionales atin son valoradas como efectivas
por muchos maestros, en este contexto el libro de texto es altamente valorado
pues determina la ruta del aprendizaje, sustituye la contextualizacion del
curriculo escolar, en muchos casos evita la planificacion escolar, funge como
guia pedagdgica y también sirve como material didéctico tnico, sin considerar
que existen otros recursos de apoyo en la escuela y fuera de ella.”?”

El libro de texto que se utiliza en las escuelas publicas analizadas se
corresponde, a partir de nuestra investigacién, con una ensefianza centrada en
modelos basicamente transmisivos y se fundamenta en contenidos
principalmente conceptuales. Recuérdese que los testimonios de los alumnos
destacaron que la principal actividad de la clase era leer el libro y hacer una
sintesis de dicha lectura; pero a su vez cuando les pediamos una critica acerca
del texto no tenian mucho que decir, s6lo que estaba bien.

Giroux plantea que los libros de texto se caracterizan por sobrevaluar la
armonia social, el consenso politico, hacen una escasa mencién de la lucha

social y del conflicto de clase; intensifican sentimientos nacionalistas y

17 Saavedra Rosas, A. “50 afos de los libros gratuitos en México: ;la misma escuela” Revista Educacion
2001. México, Agosto de 2009, p.18.
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chauvinistas, excluyen la historia de los trabajadores, creando asi los “silencios
significativos” que es necesario que sean descubiertos, tanto por maestros como
por alumnos.!8 Se silencian, de esta manera, las voces de los que estan fuera de
la cultura dominante. Nétese, que segtin nuestros gréficos, temas relacionados
con las mujeres, la infancia, o de actualidad como el narcotréfico, el desempleo
y las migraciones a Estados Unidos no estan incluidos en las tematicas de estos
libros, como ya lo sefialamos en este trabajo.

Por lo que pudimos observar, el libro de texto utilizado transmite una
version histérica oficial y sus contenidos se utilizan para fomentar y forjar la
identidad nacional. Segtin Carretero la historia oficial a través del libro de texto
cumple tres funciones:

- Proporcionar un instrumento cognitivo para concebir la nacién.
- Realzar la identidad grupal.
- Fomentar la lealtad en sus ciudadanos.?
La existencia de un libro de texto que refleje una historia oficial indica

que hay otras historias que no estan alli representadas, éstas son las que deben
buscarse, las que el maestro debe ofrecerle a sus alumnos para asi poder
contrastar puntos de vista, opiniones, versiones y comenzar a recorrer un
verdadero camino de anélisis y de critica.

Es claro que, a partir de analizar los resultados de las encuestas y de las
entrevistas, tanto de alumnos como de maestros, en los tres grados de las tres
escuelas secundarias, el libro de texto es una herramienta fundamental y casi
exclusiva para los docentes quienes consideran, en un 90%, que el libro de texto
resulta interesante a los alumnos porque estan acostumbrados a él.

Recordemos que un aprendizaje significativo se produce cuando el
alumno conecta lo nuevo que aprende con los conocimientos y experiencias que
ya posee, y para que exista este aprendizaje es preciso que los materiales
presentados sean potencialmente interesantes para el estudiante. Tan
importante como esto es que la situaciéon de aprendizaje sea motivadora.

Recuérdese que Ausubel plantea que la motivacién es tanto un efecto como una

8 Giroux, Henry. Teoria y resistencia en educacion. México. Siglo XXI. 1983, p. 99.

19 Carretero; Voss. Op. Cit., p.156.
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causa del aprendizaje?. Por lo tanto, es fundamental elevar al maximo la
curiosidad de los estudiantes presentandoles materiales que atraigan su
atencién. Todo este proceso no se produce en nuestras instituciones dado que el
principal material utilizado por el maestro es el libro de texto, y por esto
muchas otras posibilidades de lecturas y actividades interesantes y atrayentes
son desaprovechadas. Incluso el mismo libro de texto podria ser utilizado para
generar criticas sobre como son abordados los temas. Pero que el docente se
siga apegando al uso exclusivo del libro de texto es, para nosotros, anacrénico y
cancela la posibilidad de acercar a los alumnos a textos mds analiticos, mas
criticos, que les pueden permitir despertar la curiosidad, el interés y el gusto no
s6lo por la historia sino por la lectura en general. Los materiales curriculares
tienen que ser diversos, y serdn mas o menos eficaces en cuanto permitan
distintos grados de lectura y ofrezcan multiples posibilidades de utilizacion.
Deben adecuarse a las caracteristicas y necesidades especificas de cada contexto
educativo y a las caracteristicas individuales de los alumnos. Cuanto maés
diversos sean los materiales mas fécil serd elaborar propuestas de trabajo
singulares y adaptadas a cada realidad educativa.

Nos parece importante mencionar el caso que presenta Michael Apple
acerca de proponer actividades en las que la participaciéon de estudiantes,
maestros y miembros de la comunidad sea la prioridad. Hace particular
referencia a una actividad de una escuela de Wisconsin en 1990. Un grupo de
estudiantes y su profesor se retinen para crear un curriculum a partir de las
preguntas y preocupaciones que tienen sobre si mismos y sobre su realidad.
Finalmente debaten y planifican los temas y las actividades relevantes que
intentaran responder durante el curso.?! Una actividad muy sencilla, que nada
tiene que ver con las rigideces del libro de texto y muy fécil de llevar a cabo. Me
pregunto ;jpor qué no escuchamos las necesidades e intereses de los estudiantes

y comenzamos a organizar actividades que tengan que ver con esas

20" Ausubel, David. Op. Cit., p. 234.
2 Apple, Michael. Op. Cit., p. 14.
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preocupaciones? De este modo, la historia seria mucho mas estimulante para
los alumnos porque se estaria partiendo de sus intereses y necesidades.

Otra idea que nos parece interesante debatir es esta dualidad planteada
entre historia anticuaria-historia liberadora, es decir, el porqué de Ila
importancia de dejar finalmente atras esa vieja historia y plantearle a los
estudiantes una disciplina mds activa, mas viva. Luis Gonzélez plantea que: “...
los anecdotarios histéricos (son) un freno para la accién fecunda y creadora, un
adormecedor, una especie de opio.”?? Y como ya hemos mencionado, es la
historia preferida por los gobiernos. Pero en lo que tenemos que insistir es que
esa historia de héroes pertenece al siglo XIX, época de formacién de naciones y
nacionalidades y “nadie puso en duda en el siglo XIX lo provechoso de la
historia de bronce. El acuerdo sobre su eficacia para promover la imitaciéon de
las buenas obras fue unanime.”?3 La historia critica, esa a la que Luis Gonzalez
llama “aguafiestas”, es una historia de liberacién y no de dominio, denuncia
la opresiéon, los movimientos obreros reprimidos, los derechos humanos
violados, las intervenciones de paises foraneos, la corrupta actividad de los
gobernantes. Y éste debe ser el desafio de la ensefianza de la historia. Es por
esto necesario educar en la critica, en el andlisis, en la reflexiéon de este tipo de
situaciones. En un pais democratico no puede seguir ensefidndose con base en
el modelo de transmision-recepcion.

Estos son s6lo algunos de los tantos temas a debatir y a discutir. Son
muchas las tematicas educativas sobre las que debemos abrir el debate para
comenzar a generar algunos cambios que se hacen inminentes para lograr una
mejora del sistema educativo secundario.

5. La educacién en México y el modelo social subyacente.

Nos parece importante plantearnos la pregunta ;por qué tipo de
sociedad estamos apostando con una educacién de estas caracteristicas?, dado

que el hecho de intentar encontrar respuestas nos permitira seguir pensando

2 Gonzélez, Luis. “De la multiple utilizacion de la historia”, en Pereyra, Carlos et. al., Op. Cit., p. 59.

2 Ivid, p. 65.
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criticamente y buscando propuestas alternativas. Con una educacién con las
caracteristicas descriptas estamos apostando por una sociedad en la que las
relaciones de poder existentes estan aseguradas y en la que la escuela es parte
del aparato ideolégico del Estado, cuya funcién es mantener y reproducir el
statu quo. Giroux define a las escuelas como “mdaquinas administrativas que
funcionan para reproducir intereses de dominacién y desigualdad”?*. Este tipo
de educacién que estd en marcha desempefia un papel fundamental en la
conservaciéon de la sociedad existente y en la conformidad social. Y los
estudiantes son transformados en sujetos pasivos que reciben un conocimiento
prefijado con la finalidad de que acepten valores y normas establecidas por la
sociedad dominante. Siguen las reglas, no hacen preguntas, no cuestionan, no
generan conflictos. Aceptan el orden establecido tal cual como les es
presentado. Estas caracteristicas, para nosotros, opresivas del sistema educativo
son las que tienen que comenzar a modificarse. La educaciéon debe ser
liberadora. Es por esto que planteamos la urgencia y la necesidad de acercarse
al conocimiento criticamente, como un elemento de cambio social. Como
observa Giroux:

“Al sefialar a las escuelas como lugares culturales que contienen valores,
historias y practicas politicas conflictivas, se hace posible investigar de qué
manera las escuelas pueden ser analizadas como una expresiéon de la
organizaciéon mds amplia de la sociedad.”?

El sistema educativo debe incluir las nociones de critica y de conflicto
como eje del proceso de ensefianza-aprendizaje, con la finalidad de desarrollar
practicas alternativas y transformadoras. La ensefianza de la historia debe
enfrentar nuevos desafios. No es posible que los estudiantes sigan planteando
que el marco de la historia se limita al pasado, que esa es su tnica funcién. La
ensenanza de la historia debe ayudar a formar ciudadanos que piensen por si
mismos, que desarrollen actitudes de solidaridad frente al dolor de las otras

personas, frente a la discriminacion, frente a la violencia. No es posible seguir

2 Giroux, H. Teoria y resistencia en educacion. México, Siglo XXI, 1983, p. 24.

2 Ibid., p. 62.
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formando personas indiferentes a lo que sucede en la sociedad en la que viven.
Los datos arrojados por el Reporte Contra la Pared no dejan dudas:

“El 52 % de los jovenes del bachillerato encuestados declaré recibir maltrato o
sufrir violencia en la propia escuela.”26

No podemos dejar el mundo tal como es, sin cuestionar profundamente el
sistema que lo sustenta. Es necesario generar conciencia social de los
verdaderos conflictos que vivimos como sociedad y que el alumno tome
conciencia de su realidad y trate de transformarla. Cémo es posible
mantenernos indiferentes ante los siguientes datos arrojados por la revista Este
Pais:

“La poblacién mexicana sin educaciéon basica, de 15 afios o mas, es de 33.4
millones de personas: 5.9 millones son analfabetos, 10.1 millones tienen
primaria incompleta y 17.4 millones no completaron la secundaria. (....). La
poblaciéon nacional no se entera de las implicaciones de este derecho
incumplido, y consecuentemente tampoco se preocupa por ello, a pesar de que,
por sus dimensiones, la realidad no puede calificarse mas que de seria, grave,
incluso escandalosa.”?

6. Retos de la ensefianza de la historia

“Los alumnos tienen que salir sonriendo de las clases” plantea el Dr.
Pages.?® Vaya desafio. Muchos pensarian que es una utopia, pero las utopias
son necesarias ya que son metas que pueden orientarnos a hacer,
pedagodgicamente, algo innovador.

A lo largo de este trabajo hemos ido mencionando diferentes desafios
que la ensefianza de la historia debe plantearse. En este apartado
puntualizaremos algunos de los retos, para nosotros, fundamentales.

Es prioritario reivindicar la profesién docente. Para esto su formacién
debe estar nutrida por un curriculo critico, que supere este curriculo obsoleto
de las escuelas normales que sigue adoctrinando desde la perspectiva
nacionalista y excluyente. Un curriculo critico debe plantear el conocimiento

como una construccion social, que se centre en problemas sociales relevantes y

26 Reporte Contra la Pared. Op. Cit., p. 23.
27 “Educacion de jovenes y adultos”. Revista Este Pais. N° 221, agosto de 2009.

28 Taller de Ensefianza de la Historia impartido por Joan Pages el 17 y 18 de septiembre de 2009 en la
UMSNH, Morelia, Michoacén, México.
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que se contextualice histéricamente. Por lo tanto es fundamental la formacion
inicial y continua de los profesores, fomentar su capacidad critica y creativa, y
la realizaciéon de trabajos cooperativos. Subscribimos plenamente la siguiente
opinion:
“Para cambiar el estado de la educacion en México se necesita concentrarse en
los maestros, brindarles todo el apoyo, el reconocimiento y la exigencia
posibles. Los maestros han de ser efectivos facilitadores del aprendizaje y para
ello requieren dominar los campos de conocimiento que les corresponden,
aplicar las mejores précticas pedagogicas en el aula, emplear los recursos
didacticos mdas adecuados y aprovechar las oportunidades del entorno;

personas que sepan integrar y conducir a sus grupos; puedan mitigar las
carencias, prevenir los rezagos y potenciar los talentos de sus alumnos.”?

Todo esto para que también puedan hacer un anélisis critico de su propia
practica.

Por otra parte, el Dr. Pages plantea que la investigacion en didactica de la
historia ya ha arrojado resultados que deben tenerse en cuenta. Se aprende
mejor cuando:

- Los alumnos son activos frente al aprendizaje, en lugar de pasivos.

- Son creativos, en lugar de receptivos.

- Se les propone realizar juicios criticos, en lugar de factuales.

- Los contenidos se les presentan a los alumnos como problemas de hombres y
mujeres del presente, del pasado y del futuro.3

También es claro que la cantidad de contenidos que se pretenden
ensefiar exceden las posibilidades reales de hacer una estudio profundo de los
mismos. Por lo tanto, otro cambio necesario seria seleccionar entre tantos
contenidos aquéllos que sean ejes vertebradores a partir de los cuales se pueda
pensar y reflexionar histéricamente.

Otro de los desafios primordiales es que el profesor utilice
procedimientos para que el alumno logre pensar histéricamente. ;Qué significa
pensar histéricamente? Significar los procesos del pasado en el presente del

estudiante, que éste pueda encontrarle sentido a los problemas del mundo

actual. Por supuesto que es un proceso complejo, pero ayudaria a los

29 Reporte Contra la Pared. Op. Cit., p. 27.

Conferencia del Dr. Joan Pages: “El desarrollo del pensamiento histérico como requisito para la
formacién democrética de la ciudadania”, impartida en la UMSNH, el 21 de septiembre de 2009.
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estudiantes a “pensarse” en la historia, a sentir que son parte de ella. Por esto es
fundamental incluir en los curricula temas de la realidad actual.

La ensefianza de la historia tiene que tener la finalidad de educar para la
ciudadania y generar en los estudiantes habitos de pensamiento democratico,
que invite a la toma de la palabra, al ejercicio del didlogo, a la defensa fundada
de las propias posiciones. Plantea la investigacion del Reporte Contra la Pared.
Estado de la Educacion en Meéxico 2009:

“Y en México no hay una reaccion suficientemente vigorosa de parte de los
ciudadanos justamente por la baja calidad y limitado alcance de la educacion:
estamos tan mal educados que no captamos lo importante y urgente que es
sacudirnos cuanto antes de estas limitaciones; estamos tan mal educados que
no sabemos lo importante que es la educacion.”s!

Nuestra investigacion, por desgracia, confirma la validez de estas
palabras.

3 Reporte Contra la Pared. Op. Cit., p. 18.
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“La comprension histérica nos ensefia a transformar
aquello que en nuestra vida es aparentemente fijo e
interno, en cosas que se pueden cambiar. Les ensefia
(...) alas personas que las estructuras que las rodean
han sido hechas y vueltas a hacer una y otra vez.
Nos ensefa que vivimos en la historia”.

Gregory Kealey

Intentar comprender lo que ocurre cuando un grupo de alumnos y un
profesor desarrollan conjuntamente una actividad escolar es apasionante, pero
muy complejo. ;Qué es lo que lleva a los alumnos a comprender mejor ciertos
conceptos y a construir aprendizajes significativos? Diversas pueden ser las
respuestas. Para intentar comprender qué y como aprenden los alumnos y qué
y como ensefian los profesores, es necesario sin duda estudiar qué hacen y
dicen unos y otros mientras abordan los contenidos de aprendizaje en el aula.

Nuestro trabajo ha pretendido no sélo ofrecer una muestra de las
diversas practicas educativas que han sido estudiadas, sino plantear una
reflexion acerca de la trascendencia del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Esperamos que pueda ser de utilidad para todos aquellos a quienes les interese
entender dicho proceso y realizar una reflexiéon teérica y critica sobre dicha
practica, ya que nos parece fundamental insistir en invitar a los maestros a
respaldar una ensefianza que promueva aprendizajes comprensivos y a ofrecer
a los alumnos las posibilidades de explorar, indagar, conjeturar y razonar sobre
el pasado y su vinculo con la realidad.

Creemos firmemente que la escuela como institucion y los docentes como
guias y formadores, tienen la gran responsabilidad de provocar aprendizajes
significativos en sus alumnos, pero fundamentalmente de fomentar valores que
ayuden a comprender lo diferente, a indignarse ante la injusticia y a generar
acciones que propongan una superacion; deben tener la sensibilidad de ponerse
en el lugar del otro, de quien sufre, para comprender que lo que se requiere es

un cambio de mentalidad que fomente el didlogo, la colaboracién, el respeto

por la diversidad, la lucha por el bien comtn, por los derechos de las personas,
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y por obtener una mejor calidad de vida para todos.!

Muchas instituciones escolares producen y reproducen los discursos
discriminatorios de una sociedad, pero en la medida en que tienen la obligacién
de educar, “(...) deben desempefiar un papel mucho mas activo como espacio
de resistencia y de denuncia de los discursos y practicas que en el mundo de
hoy y, en concreto, dentro de sus muros, contintian legitimando practicas que
originan marginaciéon”.2 Es por esto que nos parece fundamental atender la
propuesta que hace Michael Apple sobre las escuelas democraticas, ya que este
concepto valora la diversidad, la aprecia y no es considerada un problema,
dado que enriquece a la comunidad. Da ademds importancia a la cooperacién y
a la colaboracién, mas que a la competicién, porque el objetivo es animar a los
estudiantes a mejorar la vida de la comunidad ayudando a los demas.’

La ensefianza de la historia tiene la obligacion de formar a los alumnos
como ciudadanos activos en un sistema democrético, por lo tanto su ensefianza
debe contribuir a mejorar la comprensién, la interpretacién y la valoracion del
proceso histérico que nos ha traido hasta nuestra realidad actual. Valores como
la libertad, la igualdad de oportunidades, la participacion, son el fundamento
de la democracia; es a través de la ensefianza de la historia que pretendemos
que los alumnos desarrollen actitudes y comportamientos que respondan a
esos valores democraticos. Respetar la dignidad de si mismos y la de los demas
supone reconocer la racionalidad, la libertad y la igualdad de las personas;
implica reconocer la necesidad de buscar razones convincentes que justifiquen
saberes y opiniones; implica tomar conciencia del autoconocimiento y de la
capacidad de andlisis critico, que inhibe la posibilidad de ser manipulado y
engafiado con facilidad. El concepto de igualdad invita a aceptar la pluralidad,
el reconocimiento de la libertad del otro, la igualdad de oportunidades; de

modo que los derechos y los deberes rijan para todos por igual.

! Torres Santomé, Jurjo. “Diversidad cultural y contenidos escolares”. Revista de Educacién, N° 345, p.1,
2008.

2 bid, p.1.
3 Apple, Michael. Op. Cit.
* bid., p.1.
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De todas maneras, todos estos conceptos, asi planteados, parecen ser s6lo
teorias que estdn totalmente alejadas de la realidad cotidiana de nuestros
alumnos, de nuestras escuelas y de nuestros docentes. Por citar un
ejemplo, uno de los datos arrojados por el Reporte Contra la Pared es que el
98% de la poblacion escolar comienza la escuela primaria, el 62% termina la
secundaria, el 46% inicia la EMS, el 25% la termina, y el 13% finaliza la
licenciatura.> Podriamos definir entonces, al sistema educativo mexicano como
un sistema excluyente.

Por otra parte nos interesa puntualizar que nuestra preocupacién como
docentes tiene que centrarse en las experiencias, en los problemas y en las
necesidades de los estudiantes. Esa experiencia debe ser el objeto de indagacion
que proporcione a los alumnos los conocimientos criticos y las habilidades que
les permitan examinar sus propias historias y generar actitudes de respeto por
ellas. Plantea Giroux que es fundamental otorgar preeminencia a las
experiencias de los estudiantes y que los maestros deberan aprender a crear una
continuidad entre la manera en que los estudiantes ven el mundo y el anélisis
que les permita enriquecer tales experiencias. Una pedagogia critica requiere de
maestros que trabajen con los conocimientos que los alumnos tienen. Al
conocimiento escolar se le tiene que dar un significado para los alumnos, antes
de que pueda ser tratado criticamente. Los conocimientos escolares nunca
hablan por si mismos sino que se filtran a través de las experiencias que los
alumnos llevan al salén de clases. Ignorar esas experiencias significa negar los
fundamentos gracias a los cuales los alumnos aprenden.®

Los maestros tienen que asumir la gran responsabilidad pedagoégica que
poseen y desarrollar practicas en torno a historias, formas de conocimiento,
tradiciones, que normalmente son ignoradas por la cultura de la escuela
dominante, es decir, tienen que tomar conciencia y elaborar estrategias para que
los estudiantes construyan una sociedad méds humana y mads justa a partir de

transformarse ellos mismos en personas mds sensibles. Es fundamental

> Reporte Contra la Pared. Op. Cit. p. 13.
% Giroux, Henry. Op. Cit. pp. 298-299.
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entender la importancia de transformar a las escuelas en espacios de discusion

y de debate y comprender que los conocimientos que se adquieren en el aula se

pueden emplear para transformar. Siguiendo de nuevo a Giroux:

“(...) Las practicas de la escuela y del aula se deberian organizar en
torno a formas de aprendizaje que sirvieran para preparar a los alumnos en el
desempefio de papeles responsables como intelectuales transformadores, como
miembros comunitarios y como ciudadanos criticamente activos fuera de las
escuelas (...) la educaciéon publica debe realizar la labor de educar a los
ciudadanos a manera de que corran riesgos, de que pugnen por el cambio social
e institucional y de que luchen a favor de la democracia y en contra de la
opresion, tanto dentro como fuera de las escuelas.””

Para finalizar, nos parece importante concluir que las siguientes

problemaéticas deben ser especialmente atendidas:

1. En relacion con los alumnos, la ensefianza de la Historia debe:

Predisponer al alumno para que logre aprendizajes significativos, con
base en sus capacidades, motivaciones e intereses.

Transformar el aprendizaje en un momento cooperativo, a partir del cual
el conocimiento se comparta.

Lograr que los estudiantes disfruten de la clase de historia y comprendan
que los ayuda a transformarse en seres analiticos y pensantes.

Lograr que la clase de historia se transforme en un momento de
discusion y debate.

Formar ciudadanos responsables que logren desarrollarse en la compleja
sociedad en la que les tocaré vivir.

Desarrollar en los alumnos sentimientos de empatia, ademdas de ser
personas criticas y comprometidas con su entorno y con su realidad.
Fomentar en los estudiantes valores que los ayuden a comprender y
respetar la diversidad, comprometiéndose con temas socialmente
relevantes.

2. En relacién con los profesores y con las instituciones formadoras de docentes,

la ensefianza de la Historia tiene el desafio debe:

Transformar el modelo magisterial actual, dado que es inviable y
obsoleto.

Proponer un curriculo critico.

Incentivar la formacién continua de los profesores.

Superar la idea de que la Historia es s6lo una disciplina factica.

Ayudar a los profesores a repensar su practica docente.

-7 Giroux. Henry. Op. Cit., pp. 305-306.
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Abordar problematicas contemporaneas.
Utilizar diferentes textos, no sélo los oficiales, para abrir asi el abanico a
todos los puntos de vista y protagonistas de la historia.

+ Promover el analisis a partir del conflicto, es decir que éste se transforme
en el eje del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Estos son algunos de los desafios a los que esta practica debe enfrentarse si es

que quiere renovarse y estar acorde con los tiempos actuales.
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1. Encuestas

Encuestas

Hola, cémo estas, quisiéramos pedirte si puedes ayudarnos en nuestra investigacion

respondiendo esta encuesta. Gracias!

Encuesta para alumnos de nivel secundario sobre la materia de historia

Nombre de la escuela:

periodo: 2008/09

Edad:

Grado:

Turno:

1. ;Cuales de estas frases tienen sentido para
ti?

Si
Siempre

muchas
veces

Pocas
veces

Nunca

Las clases de historia son muy divertidas

En las clases de historia aprendo sobre otras
culturas

En las clases de historia siempre hacemos
actividades diferentes

Tengo que memorizar muchas cosas

El profesor habla toda la hora

Siempre hacemos las mismas actividades

2. Nivel de dificultad: ;qué sensaciones te
provoca estudiar historia?

Si
Siempre

muchas
veces

pocas
veces

Nunca

Me divierte

Me aburre

Me llena de datos y fechas

Me obliga a leer mucho y entender lo que leo

Me obliga a estudiar de memoria

3. Si tuvieras que mencionar algunos motivos que

hacen que aprender historia sea dificil dirias:

Si/Siempre

A veces

No/ Nunca

Que en el saldon de clases son muchos los alumnos

Que hay suspensiones de clases todo el tiempo

Que los profesores faltan mucho

Que los alumnos no tienen interés en aprender

Que los maestros no tienen interés en ensefiar

Que los temas de estudio son aburridos

Que la forma de ensefiar del profesor es aburrida

4. Cuando el maestro te propone una tarea
muy dificil que te cuesta hacerla y cumplir:

Si/siempre

muchas
veces

Pocas
veces

No/
nunca

Te sientes frustrado

Te sientes incapaz

Te preocupa porque te interesa aprobar

Te preocupa porque te interesa aprender

5. Los temas que estudias en las clases de
historia:

Si
siempre

muchas
veces

pocas
veces

No
nunca

,Se relacionan con temas que a ti te interesan?

donde vives?

(Te ayudan a entender mejor la situacion del lugar
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Diagnostico del proceso de ensefianza-aprendizaje en las escuelas secundarias generales de la ciudad de Morelia.

(Te ayuda a conectar el pasado con el presente?

(Te ayudan a pensar y a reflexionar sobre la vida
de las personas?

6. Crees que la historia sirve para:

Si

muchas

siempre veces

pocas
veces

No
nunca

No sé

Ser ciudadanos responsables

Fomentar nuestras ideas patridticas y nacionales

Conocer el pasado de México, de América Latina y
el mundo

Agilizar nuestra memoria

Aprobar el curso

Nada

Ser personas criticas y analiticas

Ser mas comprensivos con respecto a otras
sociedades

Aprender a analizar el periodico

Aprender a analizar textos mas dificiles

Resolver problemas cotidianos

Aprender a vivir en democracia y defender nuestros
derechos

Otra:

7. En tu grado compartes tus clases con compaiieros que poseen:

(Distintas capacidades fisicas?

(Distintas capacidades intelectuales?

(Diferencias culturales?

(Diferencias econdmicas?

(Diferencias lingiiisticas?

Si
Siempre

muchas | Algunas
veces veces

No
Nunca

8. Crees que compartir las clases con
compaiieros con las diferencias antes
mencionadas te enriquece?

9. ;Por qué?

10. Marca con una X las 5 materias que mas te gustan.

Inglés

Matematica

Futbol
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Geografia

Computacion

Historia

Periodismo

Cocina

Musica

Edicion de video

Natacion

Arte

Religion

Espaiiol

Ecologia

Biologia

Derecho (leyes)

11. ;De qué manera eres evaluado?:

Si/Siempre

muchas
veces

Algunas
veces

No/Nunca

(Con un examen escrito?

(Por tu interés y participacion en las
clases?

(Por tu comportamiento?

(Por tus actitudes de respeto y
solidaridad hacia tus compaifieros

(Por saber hacer resumenes, mapas
conceptuales, lineas del tiempo, por
saber investigar?
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Las encuestas hechas a 3° grado incluyen la siguiente pregunta:

. Cuadles de los siguientes temas has estudiado en la escuela secundaria?

No

a. La independencia de México

b. La vida de los aztecas

c. Las dictaduras latinoamericanas

d. El porfiriato

e. EL modelo economico exportador de América Latina

f. La revoluciéon mexicana

g. La virgen de Guadalupe

h. América antes de la llegada de Colon

i. El conflicto de Chiapas: el EZLN

j- Las lenguas indigenas

k. La historia de la clase obrera

1. Nazismo y fascismo

11.La conquista de México

m. Los populismos en América Latina

n. El protagonismo de las mujeres a lo largo de la historia

N. Las revoluciones de independencia latinoamericanas

0. La censura y la libertad de expresion

p. Tlatelolco: 1968

q. La clase trabajadora en México

r. Las sociedades indigenas de México en la actualidad

s. Los nifios y la infancia

t. La migracion a los E.E.U.U. en la actualidad

u. Las condiciones de vida de los pobres

v. Las guerras mundiales

w. La situacion del narcotrafico en México

x. Las luchas sociales por los derechos humanos

Si pudieras elegir: ;qué temas de historia te gustaria estudiar?
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Encuesta complementaria

Encierra con un circulo las opciones que mas se parecen a las clases de historia de
tu escuela.

Opcion 1

El maestro explica el tema. SI NO

Opcion 2

Luego de varias sesiones y muchos temas explicados el maestro toma un examen
escrito. SI NO

Opcién 3

Los estudiantes le cuentan al maestro qué saben acerca del nuevo tema de estudio.
SI NO

Opcion 4

El maestro propone ver una pelicula o un documental. SI NO

Opcion 5

Los alumnos van resolviendo su tareas y el maestro va pasando banco por banco

ayudando a quienes tengan mayor dificultad. SI NO

Opcion 6

El maestro elabora cuadros en la pizarra que los alumnos deben copiar en sus libretas.
SI NO

Opcién 7
Los estudiantes, con la guia del maestro, leen un texto y discuten acerca de lo leido.

SI NO
Opcion 8
Los estudiantes reciben del maestro diferentes textos, algunos alumnos reciben textos
mas sencillos, otros textos mas dificiles. SI NO
Opcion 9
El maestro pide a los alumnos que lean el libro de texto y elaboren un resumen. SI NO
Opcion 10
Los estudiantes hacen entrevistas a sus familiares acerca de temas historicos. SI  NO
Opcién 11
El maestro califica las libretas de los alumnos. Deben estar completas, ordenadas y
limpias. SI NO
Opcién 12
El maestro estimula la realizacion de discusiones del tema en clase. SI NO
Opcion 13
El maestro dicta un cuestionario que los estudiantes deberan resolver con la ayuda del
libro de texto. SI NO
Opcioén 14
Los alumnos preparan una clase sobre el tema que exponen oralmente para el resto de
los compaiieros. SI NO
Opcién 15
Los alumnos deciden junto al maestro los temas que se estudiaran en el afo. SI NO
Opcién 16
Todo lo trabajado se evalta a través de un examen escrito de conocimientos. ST NO
Opcion 17
Lo mas importante para aprobar la materia es aprobar el examen. SI NO
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2. Graficos

1. éCudles de estas frases tienen sentido para ti?.

1) Las clases de historia son muy divertidas 2) En las clases de historia aprendo sobre otras culturas

Nunca

2%

Pocas \I'EOIGS::M

3) Siempre hacemos actividades diferentes 4) Tengo que memorizar muchas cosas

5) El profesor habla toda la hora 6) Siempre hacemos las mismas actividades
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2. ;Qué sensaciones te provoca estudiar historia?

1) Me divierte 2) Me aburre

3) Me llena de fechas y datos 4) Me obliga a leer mucho y a entender lo que leo

5) Me obliga a estudiar de memoria

sif
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3. Si tuvieras que mencionar algunos motivos que hacen que aprender historia sea
dificil dirias:

1) Que en el salon de clases son muchos alumnos 2) Que hay suspensiones de clases todo el tiempo
sif
iampre

3) Que los profesores faltan mucho 4) Que los alumnos no tienen interés en aprender

5) Que los profesores no tienen interés en ensefiar 6) Que los temas de estudio son aburridos

7) Que la forma de enseinar del profesor es aburrida
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4.Cuando el maestro te propone una tarea muy dificil que te cuesta hacer y cumplir:

1) Te sientes frustrado 2) Te sientes incapaz

3) Te_preocupa porque te interesa gpmhar 4) Te preocupa porque te interesa aprender
N ; L pporguc i Inieican gpetiae]
Ni

5.Los temas que estudias en las clases de historia:

2); Te ayudan a comprender mejor la situacién del lugar
1);Se relacionan con temas que a ti te interesan? en el que vives?

4); Te ayudan a pensar y reflexionar sobre la vida de las
3);Te ayudan a conectar el pasado con el presente? personas?

Nu
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6. ;Cuales de estos temas estudiaste en la escuela secundaria?

1) La independencia de México 2) La vida de los Aztecas 3) Las Dictaduras Latinoamericanas
4) El Porfiriato 5) El Modelo Agroexportador de AL 6) La Revolucion Mexicana
T o — 0% WMEain atitza. Bl la Hegada e 9) El conflicto de Chiapas: el EZLN

10) Las lenguas indigenas 11) La historia de la clase obrera 12) Nazismo y Fascismo
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13) La conquista de México 14) Los populismos en A L 15) La historia de las mujeres

16) Las revoluciones de independencia 17) La censura y la libertad de .
latinoamericanas expresitn 18) Tlatelolco: 1968

20) Los indigenas de México en la 21) Los nifios y la infancia

19) La clase trabajadora en México actualidad

22) La migracién a los EEUU en la 23) Las condiciones de vida de los 24) Las guerras mundiales
actualidad pobres

25) La situacion del narcotrifico en

México 26) Las luchas sociales por los DDHH
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7. Crees que la historia sirve para:

1) Ser ciudadanos responsables 2) Fomentar nuestras ideas patridticas y nacionales

3) Conocer ¢l pasado de México, 4) Agilizar nuestra memoria
de América Latina y el mundo

Nunca
% NCI sé

5) Aprobar el curso 6) Ser personas criticas y analiticas
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7) Ser mis comprensivos respecto de otras sociedades 8) Aprender a analizar el periddico

No

9) Aprender a analizar textos mis dificiles 10) Resolver problemas cotidianos

11)Aprender a vivir en democracia y
defender nuestros derechos

N,
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9. (De qué manera eres evaluado?

3 2) Por tu interés y participacion en
1) Con un examen escrito Jas clases

4) Por tus actitudes de respeto y
3) Por tu comportamiento solidaridad hacia tus compaiieros

5) Por saber hacer resiimenes, lineas de tiempo, mapas
conceptuales, investigar.
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10. Encierra con un circulo las opciones que mas se parecen a las clases de
historia de tu escuela

2) Luego de varias sesiones y muchos temas
1) El maestro explica el tema explicados el maestro toma un examen escrito

3) Los estudiantes le cuentan al maestro qué 4) El maestro porpone ver una pelicula o un
saben acerca del nuevo tema de estudio documental

5) Los estudiantes van resolviendo tareas y el maestro 6) El maestro elabora cuadros en su pizarra que los
va pasando banco por banco ayudando a quienes alumnos deberan copiar en sus libretas
tengan mayor dificultad
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7) Los estudiantes con la guia del maestro leen un
texto y discuten acerca de lo leido

Graficos

8) Los estudiantes reciben del maestro diferentes
textos, algunos alumnos reciben textos mis sencillos,
otros textos mis dificiles.

9) El maestro pide a los alumnos que lean el libro de
texto y elaboren un resumen

10) Los estudiantes hacen entrevistas a sus familiares
acerca de temas histéricos

11)El maestro califica las libretas de los alumnos.
Deben estar completas, ordenadas y limpias.

12)El maestro estimula la realizacion de discusiones
del tema en clase
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