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Maestria en Ensefianza de la Historia
Tesista: Bianca Guadalupe Rodriguez Quifiones

Titulo de la tesis: Diagndstico del proceso de formacion inicial de los profesores de
historia, de educacion secundaria, en la Es cuela Normal Superior del Estado de
B.C.S.

Resumen: El estudio tiene como objetivogeneral realizar un diagndstico del proceso
de formacion inicial de los profesores de historia, de educacion secundaria, en la
Escuela Normal Superior del Estado de Baja California Sur. Las preguntas de las
que partimos son: ¢ Qué formacién tienenlo s profesores que participan en el
proceso de formacion inicial de los estudiantes normalistas, de la especialidad en
historia? 4 Cual es la visidn que tienen estos profesores sobre la historia, su funcion
social y la utilidad de su ensefianza? ; Qué modelo de formacion docent e y de
ensefanza de la historia prevalece en el proceso de formacién inicial? ¢ El plan de
estudios para la licenciatura en educ acién secundaria contempla saberes
disciplinarios y didacticos? ; Los estudiantes normalistas dominan ambos saberes?
Para dar respuesta a estas interrogantes, sedio seguimiento durante tres semestres
al grupo de la generacion 2012-2016 de la Li cenciatura en Educacion Secundaria
con Especialidad en Historia, conformado por 22 estudiantes. La investigacién es
cualitativa, de corte etnograf ico. Se analizé el plan de estudios, se aplicaron
cuestionarios a los estudiantes normalistas para identificar su concepcion de la
historia como disciplina y su didactica, asi como la metodologia que los profesores
de la esc uela normal implem entan al dar sus clases. Se analiz  aron algunas
planeaciones didacticas de los estudiantes normalistas , sus informes de practica,
registros de observacion de sus clases en secundarias generales y técnicas de la
ciudad de La Paz, y s e aplicdé una encuesta a los profesores de la escuela normal

en torno a su perfil profesional, capacitacion y actualizacion.

Palabras clave: formacion inicial, modelos de formacioén docente, ensefianz a de la

historia, saberes disciplinarios, saberes didacticos.



Thesis title: Diagnostics of the initial proc ess of the training of history teachers in

secondary education at the Higher Normal School of the State of BCS.

Abstract: The study's general objective is  to diagnos e the proc ess of the initial
training of teachers in semndary education, at the HigherNormal School of the State
of Baja California Sur. Thequestions that we set are: Whattraining do teachers have
who are involved in the training of student teachers specializing in history? What
views do these teachers have on history, its social function and the utility of teaching
this subject? What models of teacher tr aining and history teaching prevail in the
process of initial training? Does the curriculum for a degree in secondary education
provide disciplinary and didactic knowledge? Do the training students possess both
skills? To answer these questions, the cl ass of 2012-2016 Bach elor in Secondary
Education with Specialization in History, w hich is comprised of 22 students, was
observed for 3 semesters. The research is qualitative, ethnographic. We conducted
a survey among training students to identify heir conception of history as a disciplire
and its teaching; the curriculum was analyzed, as wellast he methodology
implemented by the teachers of the normal school to give their classes. Some
didactic planning of the training students were analyzed as well, their practical
reports, observation records of their classes in general and technical schools of the
city of La Paz were analyzed, and a surv ey was conducted to the normal school

teachers around their professional training and updating profiles.

Keywords: initial training, models for teacher training, hi story teaching, disciplinary

knowledge, didactic knowledge.



INTRODUCCION

La presente investigacion surge por la necesidad de conocer y analizar el proceso
de formacién inicial de los profesores de historia de educacion secundaria en la
Escuela Normal Superior del Estado. Reflexionando sobre la ensefianza de la
historia en secundaria, surgen diversas inquietudes. Para todos es ya conocido
que una de las problematicas principales en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la historia es que los estudiantes de educacién basica la consideran una
asignatura aburrida en la que el aprendizaje es memoristico y, por lo tanto,
aprenden datos que no les seran de utilidad en su cotidianidad. Siguiendo este
hilo, pensamos en que debe analizarse la practica docente del profesor de
secundaria para identificar los modelos de ensefianza prevalecientes, qué idea o
concepto tienen los profesores sobre qué es la historia, qué es lo que se ensefa
en el aula y cdmo se ensefia. Pero si nos vamos un poco mas atras, si ahondamos
en esta problematica, entonces nos situamos en la formacion del profesorado. Es
por ello que consideramos pertinente y necesario realizar una investigacion sobre
la formacion inicial del profesorado de historia de educacién secundaria.

La asignatura de historia ha perdido poco a poco presencia en el curriculum
de educacion basica, pero sobre todo en el nivel de secundaria. Si bien en el
curriculum de primaria aparece historia desde tercer grado, en la practica real es
una de las asignaturas a las que menos le dedican tiempo los profesores,
enfocandose en espanol y matematicas. En el caso de secundaria, se imparte

historia Universal en segundo y de México en tercero. En Baja California Sur



existe la asignatura Descubre Sudcalifornia como parte de las que se imparten en
primer grado en el espacio de asignatura estatal, pero, de 20 escuelas
secundarias publicas (técnicas y generales) de la ciudad de La Paz, unicamente
en tres se oferta.’

Cuando los estudiantes normalistas visitan las escuelas secundarias para
realizar jornadas de observacién y/o de practica docente, realizan diversos
ejercicios donde indagan qué piensan los adolescentes de la historia, qué utilidad
puede tener o cual es su funcion social, teniendo como resultado que los
estudiantes de secundaria no le encuentran utilidad alguna pues consideran que
de nada les sirve estudiar cosas que ya pasaron, que es aburrido y sin sentido.
Entonces, si se pretende que la historia cumpla con su funcién social, que los
adolescentes desarrollen un pensamiento histérico, critico, analitico, que se
asuman como sujetos historicos y comprendan lo que acontece en su sociedad,
quienes tenemos que cambiar nuestras concepciones sobre la historia como
disciplina y sobre su didactica somos los profesores y, por ende, los profesores en
formacion.

La Escuela Normal Superior es la institucion que se ha encargado en
nuestro pais de formar profesores de educacion secundaria. Creada
originalmente para que los profesores que habian cursado la normal basica —de

preescolar y primaria- se especializaran en alguna asignatura del curriculum de

! SEP, Directorio de educacion secundaria, htpp://
http://www.sepbcs.gob.mx/Estadisticas/Dir Esc/Educacion%20Secundaria.pdf [consultado el 9 de febrero
de 2015] Las estadisticas se consultaron para saber la totalidad de escuelas. No hay registro oficial de en
cuales se imparte Descubriendo sudcalifornia porque esto se hace porque los profesores titulares de historia
de las secundarias mencionadas decidieron continuar con esta asignatura. Es decir, la instruccion oficial es
impartir Cultura de la legalidad.
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secundaria y obtuvieran un nivel de estudios equivalente al de licenciatura,
posteriormente, una vez que se cubrié esta necesidad, se disenaron las
licenciaturas en educacidon secundaria en sus diversas especialidades para la
formacion del profesorado de este nivel.

A partir de las reformas al plan de estudios en 1999 se contemplan dos
areas primordiales en la formacién de los profesores: el conocimiento disciplinar y
el pedagogico-didactico. Ademas, se hace un acercamiento a la realidad escolar
de las escuelas secundarias a través de las practicas. Ahora bien, es de todos
sabido que la educacion basica de nuestro pais no obtiene calificaciones 6ptimas
en las evaluaciones de conocimientos que se realizan, impulsadas desde
organismos internaciones como la OCDE. Frente al bajo rendimiento en éareas
como espafol y matematicas, la vision comun que tiene la sociedad es que
quienes estan fallando son los profesores. La imagen general que se tiene es de
que los profesores de educacion basica ganan bien, tienen excelentes
prestaciones salariales, trabajan poco, ademas de que se preocupan por exigir
cada vez mayores prestaciones e incrementos salariales en lugar de buscar la
actualizacion y capacitacion permanente y continua.

Esta imagen se traslada a las escuelas formadoras de docentes, mejor
conocidas como escuelas normales. Si el profesor no es bueno en su practica
docente, si no sabe ensefar, si no conoce recursos didacticos, etc., es producto
de una formacion deficiente. Esto se ha manejado incluso como parte del discurso
politico para cuestionar la existencia de las escuelas normales y proponer que la
formacion docente sea absorbida por las universidades. O bien, se impulsa por
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parte de la federacion la transformacion de las escuelas normales, con el propésito
de que se asemejen cada vez mas a las universidades. Por ejemplo, para poder
participar en la obtencién de recursos financieros federales, se ha exigido que las
escuelas normales cuenten con personal docente con plazas de tiempo completo,
con cuerpos académicos que se dediquen a la docencia y a la investigaciéon, que
participen en procesos de evaluacion externa para acreditar y certificar sus
programas educativos, entre otros aspectos. Sin embargo, no todas las escuelas
normales del pais pueden cubrir tales requisitos.

En el caso de la Escuela Normal Superior del Estado de Baja California Sur
(ENS), de un total de 92 profesores de las diversas licenciaturas, diplomados y
cursos especiales que se ofertan, solamente 12 cuentan con plaza. De éstos, 2
tienen tiempo completo; 2 medio tiempo, y el resto cuenta con 8 6 10 horas
basificadas. Esto impide que existan cuerpos académicos, pues la condicidon
principal para ello es que todos sus integrantes cuenten con plaza de tiempo
completo. Por otro lado, se exige que los profesores se dediquen a la docenciay a
la investigacién, para lo que se requiere, en primera instancia, la formacién
necesaria para ello (la formacion normalista es estrictamente hacia la docencia)
ademas de tiempo de descarga para desarrollar proyectos de investigacion.
Regresamos, pues, al problema de la falta de plazas de tiempo completo. Sobre la
acreditacion y certificacion de los programas educativos, los criterios de
evaluacion corresponden a las estructuras universitarias, no se han hecho
adecuaciones para que sean congruentes con la realidad de las escuelas
normales, por lo que dificiimente, si se tienen las caracteristicas mencionadas
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anteriormente, se podran acreditar y certificar los programas educativos de la
ENS.

Entonces, es necesario realizar investigaciones sobre el proceso de
formacion inicial de los profesores de educacion secundaria, acercarnos a las
practicas cotidianas en las aulas normalistas, a la dinamica escolar interna de
estas escuelas, para saber qué tanto hay de cierto en esa vision que se tiene
sobre los profesores y las escuelas normales. Nos interesa, sobre todo, no
unicamente saber como se forma un profesor de secundaria, sino un profesor de
la asignatura de historia.

Las preguntas que hemos formulado para esta investigacién son las
siguientes:

1. ¢ Qué formacién tienen los profesores que participan en el proceso
de formacion inicial de los estudiantes normalistas, de la especialidad en historia,
de la ENS?

2. ¢, Cual es la vision que tienen estos profesores sobre la historia, su
funcidn social y la utilidad de su ensefianza?

3. ¢ Qué modelo de formacion docente y de ensefianza de la historia
prevalece en el proceso de formacion inicial de la ENS?

4. ¢El plan de estudios para la licenciatura en educacién secundaria
contempla saberes disciplinarios y didacticos? ¢Los estudiantes normalistas

dominan ambos saberes?



El objetivo principal de esta investigacion es analizar en su conjunto el
proceso de formacion inicial de los profesores de historia de educacion secundaria
en la ENS, para lo que se plantean los siguientes objetivos particulares:

1. Conocer la planta docente que participa en la academia de historia
de la ENS, su formacion profesional, su vision de la historia como disciplina, su
funcidén social y su ensefianza.

2. Identificar el modelo de formacién docente que se desarrolla en la
practica cotidiana en la escuela normal. Esto nos permitira comprender cémo se
estan formando los profesores de historia de secundaria.

3. Identificar los modelos didacticos que predominan en la formacion de
los profesores de historia: metodologia, estrategias y recursos didacticos utilizados
en clase.

4. Analizar si el plan de estudios 1999 para la licenciatura en educacion
secundaria contempla saberes disciplinarios y didacticos, elementos considerados

como indisociables para la formacion oportuna de los profesores de secundaria.

Las hipétesis que nos formulamos inicialmente para el estudio son:

1. La historia es una asignatura aburrida, cuyo proceso de ensefhanza-
aprendizaje es complejo, por lo que se tiende mas a la memorizacién que a la
comprensioén. Esta problematica refleja que los profesores de secundaria no tienen
una formacion optima, pues no dominan el contenido de su disciplina y son
monotonos y rutinarios en metodologias, estrategias y recursos didacticos
utilizados.
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2. Los modelos de formacién docente desarrollados en la formacion
inicial influyen en la forma en que los futuros profesores conciben a la historia, sus
caracteristicas como disciplina, su funcién social y forma de ensefiarla. Por ello
debemos identificar hacia qué modelo se inclinan en la ENS para determinar si es
el adecuado o es necesario hacer modificaciones.

3. El plan y programa de estudios 1999 para la licenciatura en
educaciéon secundaria contempla tanto la preparacion para el dominio de la historia
como disciplina, como el de su ensefanza, relacionando la teoria con la practica
en condiciones reales de trabajo.

4. Aunque el plan y programa de estudios 1999 contempla ambos
aspectos, en su disefio, puesta en practica y la dinamica escolar de la ENS
reflejan la existencia de una preparacion de racionalidad técnica, mismo que
prevalece en las escuelas secundarias.

Para realizar esta investigacion se han consultado libros, capitulos de libros,
y articulos electrénicos relativos a la formacién de los profesores de educacion
secundaria y la ensefianza de la historia. Aunque ya se han realizado algunos
trabajos sobre la formacion inicial de profesores de educacion secundaria, y
algunos sobre la formacion especifica de los profesores de historia en Espafia, en
nuestro pais no se ha realizado un diagndstico como el que pretendemos realizar

para esta investigacion.
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Juan Pagés, en Ensefar a ensefiar Historia: la formacion didactica de los
futuros profesores de Historia,? plantea un bosquejo del perfil profesional de los
profesores de Historia de secundaria para luego analizar las fuentes del curriculum
de esta asignatura, los estilos de ensefianza de los profesores, las propuestas de
formacion inicial y la investigacién sobre la ensefianza y el aprendizaje de la
profesidn docente en la asignatura de Historia y las ciencias sociales y afirma que
a pesar de los esfuerzos de los ultimos anos en Espafa faltan propuestas
coherentes, donde se vincule tanto la didactica como la investigacion. Aunque en
Espafna la formacion de los profesores se realiza en universidades, algunos de los
elementos de este estudio se pueden aplicar en el nuestro, sobre todo lo
concerniente al curriculum, pues las propuestas espafiolas giran en torno a
combinar el conocimiento de la disciplina con su didactica, aspectos contemplados
en el curriculum de la formacion inicial en México.

Alberto Arnaut, en El sistema de formacibn de maestros en México.
Continuidad, reforma y cambio,® hace un recorrido por las diversas reformas que
ha sufrido la formacién docente en México, partiendo de cuando se profesionalizé
a los maestros en ejercicio en preescolar y primaria cursando la Normal Superior
para obtener el titulo de licenciatura, la especializacion en las asignaturas de la
escuela secundaria, hasta los planes y programas de estudio vigentes en los

noventa.

2 PAGES, Joan, Ensefiar a ensefiar Historia: la formacién didéctica de los futuros profesores de Historia, 2003,
en www.um.es
3 ARNAUT, Alberto, El sistema de formacién de maestros en México. Continuidad, reforma y cambio,
México,SEP, 2003
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En el apartado “La formacion docente”, del libro La didactica en la formacién
docente de Maria Cristina Asprelli,* se nos remite a los saberes que debe
contemplar el curriculum en la formacién inicial de los profesores, englobados en
el saber disciplinar y el saber didactico. Esto nos permite analizar el Plan de
Estudios 1999 para la licenciatura en educacion secundaria con especialidad en
historia, identificando si contempla dichos saberes, si hay un equilibrio entre ellos
o si prevalece uno sobre otro. Ademas, nos presenta los modelos de formacion
docente, lo que permite determinar cual se desarrolla en la ENS.

Sobre los modelos de formacion docente, nos referiremos también a A.l.
Pérez Gomez, quien en “La funcidén y formacion del profesor/a en la ensefianza
para la comprension. Diferentes perspectivas”, de la obra que escribio junto a J.
Gimeno Sacristan, Comprender y transformar la ensefianza,® nos explica en qué
consiste cada uno de los modelos, las distintas visiones que hay sobre éstos, al
igual que Francisco Imbernén, en La formacion y el desarrollo profesional del
profesorado, en el apartado “Modelos de formacién permanente del profesorado”.®

Mario Carretero, Juan Ignacio Pozo y Mikel Ascencio, en La ensefianza de
las Ciencias Sociales nos explican en qué consisten los modelos de aprendizaje-
ensefianza de la historia.” Lo que intentamos hacer, es relacionar los modelos de

formacion docente con la manera de ensenar historia que se da en la ENS, pues a

4 ASPRELLI, Maria Cristina, “La formacién docente”, en La diddctica en la formacion docente, Argentina,Ed.
HomoSapiens, 2011, pp. 95-125
5 PEREZ GOMEZ, A.l, “La funcién y formacién del profesor/a en la ensefianza para la comprension.
Diferentes perspectivas”, en Pérez Gomez y Gimeno Sacristan, Comprender y transformar la ensefianza,
Madrid, Ed. Morata, 1999, pp. 398-429
& IMBERNON, “Modelos de formacién permanente del profesorado”, en La formacién y el desarrollo
profesional del profesorado. Hacia una nueve cultura profesional, Barcelona, Grad, 1994, pp.67-81
7 CARRETERO,Mario, Juan Ignacio Pozo, Mikel Asensio (Comps.), La ensefianza de las Ciencias Sociales,
Madrid, Visor, 1997
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final de cuentas quiza sea la forma en que los estudiantes normalistas
reproduzcan la ensefianza de la historia en las escuelas secundarias.

Joaquin Prats en Ensefiar historia. Notas para una didactica renovadora,®
hace un estudio que aunque se centra en el contexto espanol se puede aplicar al
analizar la ensefanza de la historia en México. De las reflexiones que realiza
sobre las dificultades para la ensenanza de esta disciplina, retomaremos lo
concerniente a si la historia se ensefia para memorizarla o para comprenderla.

Para comprender algunos de los aspectos que estudiaremos en esta
investigaciéon, hay que precisar lo que entendemos por formacién docente,
formacidn inicial y modelo de formacién docente.

Asprelli cita a Sanjurjo, quien explica que la formacién docente es un
proceso por el cual se da “una apropiacién del conocimiento cientifico vy
tecnolégico de una disciplina especifica y/o campo del saber; la reelaboracion de
una cultura del trabajo docente y el dominio de competencias docentes
especificas”.®

La formacion docente es considerada un trayecto, es decir, un proceso
iniciado antes de ingresar a la institucién formadora de docentes o escuela normal
que tiene que ver con las vivencias y experiencias escolares. Se combinan y se
imbrican situaciones escolares vividas en el sistema educativo formal y no formal.

El proceso de formacion docente se construye a través de interacciones, de

relacion con otros, de identificacion con lugares y situaciones (la escuela como

8 PRATS, Joaquin, Ensefiar historia: notas para una diddctica renovadora, Mérida, Junta de Extremadura,
Consejeria de Educacién, Ciencia y Tecnologia, 2001
9 ASPRELLI, La diddctica en la formacidn docente, p. 97
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dispositivo social), con niveles y normativas, con ambitos (la clase) y contenidos,
con estrategias y actividades (la didactica).

La formacion docente contempla dos fases: la formacion inicial y la
formacion permanente o continua. La formacién inicial es la que se realiza para
obtener un titulo y ejercer la docencia. Se lleva a cabo en las instituciones
formadoras de docentes o escuelas normales, donde el futuro profesor adquiere
conocimientos especificos sobre las distintas disciplinas que se ensefian en
educacion basica —en nuestro caso en secundaria- y su didactica, realizando
practicas de ensefianza en las escuelas de cada nivel educativo.

La formacién inicial es llevada a cabo a través de distintas situaciones y/o
actividades que deliberadamente y en forma intencional ayuda a que los futuros
docentes adquieran habilidades, disposiciones, conocimientos, habitos, actitudes,
valores, normas que los capaciten para desarrollar la tarea de la ensefianza.’®

Segun el plan de estudios 1999 para la licenciatura en educacion
secundaria, al considerar los estudios normalistas como parte de la formacion
inicial de los profesores de secundaria, se evita la saturacion del plan de estudios
con asignaturas que busquen cubrir las deficiencias de la formacion previa o
satisfacer las necesidades hipotéticas de formacion que los egresados tendran en
su futuro; o bien, pretender, en un lapso breve de formacién, abarcar de manera
completa el conocimiento de una disciplina. En particular, se evita la inclusién de

contenidos que atienden a la formacién cultural general, en el entendido de que

10 ASPRELLI, La diddctica en la formacién docente, p. 103
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los contenidos de este tipo que sean importantes para comprender el proceso

educativo estan presentes en los programas de las asignaturas.’

Francisco Imberndn explica que al hablar de modelos de formacion docente

es complejo encontrar unanimidad en la aplicacion del concepto, pero que al

analizarlos se deben tener en cuenta diversos criterios:

La orientacion, es decir, como afectan las bases epistemoldgicas
y los avances en la investigacion del modelo de formacion del
profesorado y a los centros. Existen diferencias entre la
concepcion del modelo de formacidn como un disefio desde
arriba para el aprendizaje, que implica y comprende una practica
docente, y la concepciéon que analiza coémo el profesorado
adquiere, participa o amplia y hace extensivo ese conocimiento.
La intervencion, como se concreta el modelo en la practica
escolar y qué criterios y estrategias llevarian a recomendar su
implantacion, segun los diferentes contextos educativos.

La evaluacion de los resultados, investigar los resultados de la
aplicacién del modelo en la practica y buscar evidencias que
indiguen cambios o diferencias en la realidad educativa
institucional.

La organizacion de la gestion del proceso, se puede concebir el

modelo de formacién como un patrén, pauta o plan que puede ser

1 SEP, Plan de estudios 1999, p. 19
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utilizado para orientar y guiar el disefio de un programa de

formacion.?

Nuestro estudio se llevo a cabo con el grupo de la generacién 2012-2016 de
la Licenciatura en Educacion Secundaria con Especialidad en Historia de la ENS,
mismo que originalmente estaba integrado por 30 estudiantes normalistas,
permaneciendo, hasta el momento de esta investigacion, 23 inscritos. De estos
estudiantes, 10 estudian y trabajan para poder sostener su preparacion profesional
y contribuir con los gastos familiares, de los cuales dos estan casados, y el resto
depende econdmicamente de sus padres.

Originalmente se tenia contemplado abarcar también a los egresados de las
tres generaciones anteriores, a quienes se les envid por correo electrénico un
cuestionario a través del que se pretendia obtener elementos para analizar el
impacto que la formacion inicial recibida en la ENS ha tenido en su trabajo
docente, pero solo cinco de 64 egresados contestaron y devolvieron el
cuestionario, por lo que no representaba una muestra significativa para realizar el
analisis. Por ello, se trabajo solo con los estudiantes normalistas de la actual
generacion.

La investigacion es de tipo cualitativa y de corte etnografico. A lo largo de
tres semestres, en los que se estuvo en contacto directo con ellos como profesor

frente a grupo, se recogié informacion con los siguientes instrumentos:

12 MBERNON, Modelos de formacién permanente del profesorado, pp. 67-68

17



Ejercicio de reflexion donde se pididé a los estudiantes normalistas
que sefalaran los motivos por los que ingresaron a la carrera, qué
pensaban sobre la historia y si ésta tiene una funcion social. Este
ejercicio se aplicdé cuando cursaban segundo semestre.

Cuestionario dirigido a los estudiantes normalistas, en el que se les
preguntd lo siguiente: si los profesores presentan al inicio del
semestre la asignatura, bajo qué metodologia se trabajara en la
clase, las estrategias y los recursos didacticos de apoyo que
utilizaran y como seran evaluados; si dicha metodologia, estrategias,
recursos didacticos y forma de evaluacion realmente es llevada a
cabo; asi como si consideran que sus profesores fomentan la
comprension de la historia o un aprendizaje memoristico. Este
cuestionario se aplico al término del cuarto semestre.

Durante el quinto semestre, los estudiantes normalistas hicieron otro
ejercicio de reflexion sobre qué es la historia, su funcién social y la
utilidad de la ensenanza de ésta, para identificar si su vision sobre
estos aspectos se modificé o no.

Se revisaron algunas de las planeaciones didacticas elaboradas por
los estudiantes normalistas para las clases que impartirian en las
jornadas de observacion y practica docente, se observaron algunas
de sus clases y se analizaron sus reportes de practica.

Se analizo el plan de estudios 1999 para la licenciatura en educacion

secundaria con especialidad en historia, identificando los elementos
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que lo integran, sus propositos, el enfoque de la ensefianza de la
historia que plantea, asi como los elementos que conforman los
programas de las diversas asignaturas del curriculum.

Se diseid una encuesta para los profesores que participan en el
proceso de formacion inicial, donde se rescataba informacion sobre
su formacion profesional, cursos de actualizacion y capacitacion,
cdémo conciben la historia y su ensefianza, con qué metodologia dan
sus clases, qué estrategias aplican, qué recursos utilizan, cémo
evaluan. Si bien al inicio de la investigacién se hablé con los
profesores y estaban de acuerdo con participar en la investigacion,
con el paso del tiempo se volvieron apaticos, tal vez por los cambios
administrativos y académicos de la ENS (se abordaran mas
adelante) por lo que finalmente solo dos contestaron la encuesta. La
idea era contrastar lo que respondieran con lo que, sobre los mismos
topicos, sefalaran los estudiantes normalistas. Esta informacion se

rescatd de platicas informales con los profesores.
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CAPITULO |
LA FORMACION INICIAL DE PROFESORES DE EDUCACION SECUNDARIA
EN MEXICO

1.1 Politica educativa dirigida a la formacién docente.

En el marco general de las reformas educativas, el supuesto que detona los
cambios obedece a la necesidad de transformar o modificar una parte o todo el
sistema educativo. La légica en que se inscribe atiende requerimientos y
necesidades derivadas de un cambio en la orientacion de las politicas de
desarrollo del pais: una baja calidad de los resultados y una deficiente preparacion
técnica y humana de los egresados de las escuelas; las nuevas habilidades que
demanda la globalizacién, el avance tecnoldgico, etc. Estos requerimientos, a su
vez, se derivan en politicas, estrategias y acciones educativas que suelen
patrocinar los gobiernos nacionales y algunos organismos internacionales, a
través de programas y proyectos regionales que se reflejan en acciones
orientadas a la atencidén de los requerimientos y a la solucién de las demandas

anteriores, lo que comunmente se denomina como planes de estudio.

Entre las reformas curriculares de la ensenanza normal, sobresalen la
separacion de los estudios de secundaria, que permitié a los normalistas obtener
simultaneamente el titulo de profesor de educacién primaria junto con el certificado

de bachillerato; y luego el establecimiento del nivel bachillerato como requisito
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para ingresar a todas las escuelas normales, cuando sus estudios se elevaron al

rango de licenciatura.’

Estas reformas cambiaron radicalmente la formacion de los maestros, sobre
todo en las normales publicas con internado, a las cuales ingresaban los futuros
maestros al terminar sus estudios primarios. Antes de esas reformas, los
egresados de dichas escuelas no tuvieron mas relacién formativa como docentes
que con sus maestros de la primaria y la normal. En cambio, a partir de la reforma
de 1969, que separoé el nivel de secundaria del profesional, y sobre todo a partir de
la reforma de 1984 que establecid el bachillerato como antecedente obligatorio
para todas las licenciaturas ofrecidas por las escuelas normales, comenz6 a
ingresar una mayor proporcion de estudiantes de origen urbano que, al iniciar sus
estudios normalistas, ya habian tenido contacto con un profesorado
profesionalmente mucho mas heterogéneo, como el magisterio de secundaria y
preparatoria. Esto sin contar con el hecho de que el personal docente de
ensefanza normal tiende a diversificarse en lo profesional y que la Universidad
Pedagogica Nacional (UPN), institucion donde confluyen diversas tradiciones
académicas, ya ha tenido una significativa influencia en la formacion inicial y
permanente del magisterio en servicio. En otras palabras, el aumento de los
requisitos para ingresar a las escuelas normales y su elevacion al rango de
licenciatura, asi como la fundacién de la UPN, contribuyeron a abrir la educacién

normal a la influencia de otras tradiciones formativas.'*

13 ARNAUT, El sistema de formacion de maestros en México, p.10
14 ARNAUT, El sistema de formacion de maestros en México, p. 11
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La acelerada expansién de la educacién basica durante los anos sesenta y
setenta rebas6 la capacidad de las instituciones publicas oficiales para satisfacer
la demanda de maestros. Esto provocd una rapida masificacién de las escuelas
normales publicas y, al mismo tiempo, la proliferacion de las normales particulares.
Este fendmeno dio como resultado, por un lado, la caida en los niveles
académicos y la intensificacién del conflicto politico en varias normales publicas
(sobre todo en las escuelas normales rurales, donde hubo una amplia
participacion de estudiantes en movimientos politicos radicales y la guerrilla, por lo
que a finales de los sesenta y durante los setenta seran perseguidos y reprimidos,
ademas del cierre de varias escuelas) vy, por el otro, el surgimiento de gran

cantidad de normales privadas con muy bajos niveles académicos.

La falta de maestros de principios de la década de los sesenta se convirtio,
a finales de ésta, en una sobreoferta de profesores con desigual calidad de
formacién en un muy heterogéneo sistema de formacién de maestros de primaria
y secundaria. De esa manera, desde finales de los sesenta surgié un fuerte
desequilibrio entre la oferta y la demanda de maestros o, al menos, un exceso de
estos, en los centros urbanos, donde comenzaba a estabilizarse la matricula de
educacion primaria y secundaria, y habia una escasez estructural de profesores
para las zonas rurales, en las cuales seguia sin satisfacerse la demanda de la

educacion primaria.

En esos mismos afos se acelerd la expansion de la educacion superior
mediante el crecimiento y la difusion de las instituciones publicas autonomas y

tecnoldgicas de educacion media superior y superior en toda la Republica. Asi
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comenzaron a arribar a la educacion superior algunos segmentos de la poblacion
que, hasta entonces, sélo tenian la esperanza de completar estudios de primaria,
secundaria y, cuando mucho, ensefanza normal. La expansién de la educacion
superior provoco una caida en el estatus del magisterio normalista y, al mismo
tiempo, hizo visible a los estudiantes y a los maestros ya egresados que sus
estudios no eran de nivel superior, a pesar de lo estipulado por la Ley Federal de
Educacion de 1973. Esto se evidencid mas a través de dos medidas que se
tomaron en esos anos para ensanchar el horizonte profesional de los normalistas:
la reforma del plan de estudios para que los egresados terminaran al mismo
tiempo con el titulo de profesor de educacion primaria y el certificado de
bachillerato, asi como la creacién de las licenciaturas en educacion preescolar y
primaria para el magisterio en servicio que ya contaba con el titulo de profesor de

preescolar o primaria.

La reorientacidon de las politicas de educacion superior desde la segunda
mitad de la década de los ochenta, buscé reemplazar el crecimiento acelerado de
la educacién superior por una planeacion que queria regular el crecimiento e
impulsar la transformacion de la organizacion y los programas académicos de las
instituciones de educacidon superior, asociando el financiamiento publico,
predominantemente federal, a una serie de diagndsticos, evaluaciones externas,
evaluaciones por pares y autoevaluaciones y compromisos explicitos por parte de
las propias instituciones de educacion superior, asi como la puesta en marcha de
una serie de programas de evaluacion que buscaban incidir en las condiciones de

trabajo y la estructura salarial del personal académico mediante programas de
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incentivos a la docencia y a la investigacion. En consecuencia, las instituciones
formadoras de docentes (escuelas normales y UPN) buscaron acogerse a estos
programas y homologar sus sueldos con el resto de las instituciones publicas de
educacion superior, con el fin de beneficiarse también de los incentivos financieros
y salariales. Esto ha contribuido a transformar la organizacion, la vida académica,
la naturaleza y las condiciones de trabajo del profesorado de las instituciones

formadoras de docentes.

En 1992 el gobierno federal transfirié a los gobiernos de los estados todas
las escuelas normales que hasta entonces estaban bajo su dependencia, al igual
que todas las ex unidades a distancia de la UPN. Ademas, la Ley General de
Educacion (LGE) de 1993 reservé como atribucion exclusiva del gobierno federal
la facultad para determinar los planes y programas de estudio para las escuelas
normales, asi como la regulacion de la actualizacidon y capacitacién permanente
del magisterio de educacién basica y determind como atribucion exclusiva de los

estados la facultad de prestar los servicios de educacién normal.

Después de la federalizacion y dentro de esta nueva distribuciéon de
competencias entre los dos érdenes de gobierno, la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) y las administraciones educativas de los estados tuvieron que
asumir algunos retos. Ya no se trataba solamente de descentralizar y redistribuir
competencias, sino de emprender la transformacion del sistema de formaciéon de
docentes y avanzar hacia la integracién de un sistema nacional de formacién de
maestros y, al mismo tiempo, que se sumaran los subsistemas estatales de

formacion de maestros en cada estado del pais.
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La federalizacién de 1992 abrid, por un lado, nuevas posibilidades vy, por el
otro, introdujo una mayor complejidad en la gestion rutinaria y en la de la reforma
del sistema de formacion de maestros. En lo que respecta al gobierno federal, la
SEP fue liberada casi por completo de la responsabilidad operativa del sistema
(ésta la asumid la entonces subsecretaria de educacion normal, hoy Direccién
General de Educacién Superior para Profesionales de la Educacion -DGESPE-) y
pudo concentrarse en el disefio de la reforma de los planes y programas de
estudio de la ensefianza normal.'® Sin embargo, la SEP tuvo que desarrollar una
estrategia mas compleja para construir el consenso en torno a esa reforma y
ponerla en practica en todas las instituciones que ya no estaban bajo su
dependencia directa, sino bajo la responsabilidad de los gobiernos de los estados.
Por otra parte, éstos ampliaron significativamente su responsabilidad respecto de
la conduccion, coordinacion y administracion directa de sus subsistemas de
formacion de docentes, los cuales crecieron con la transferencia de las normales
federales y las ex unidades a distancia de la UPN que operaban en sus
respectivos territorios. Asi, una gran diversidad de instituciones quedd bajo la
responsabilidad administrativa de cada uno de los gobiernos de los estados, lo
que plante6 a las administraciones educativas estatales una serie de retos en lo

que se requiere a su planeacion y coordinacion.

Después de la federalizacion casi ninguna de las atribuciones reservadas

por la LGE como exclusivas de cada uno de los érganos de gobierno se puede

15 ARNAUT, El sistema de formacién de maestros en México, p.22
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ejercer sin la participacion de ambos. Dichas atribuciones formalmente exclusivas
en la practica son de hecho concurrentes, pues ningun plan y programa de estudio
ni intento de regular el sistema de formacion de docentes tendria sentido alguno si
no se constituyen en las normas que se siguen en la operacién y el desarrollo de

las instituciones formadoras de docentes.

A pesar de la complejidad introducida por la federalizacion y la distribucion
de competencias educativas entre los dos érdenes de gobierno, después de estas
reformas el gobierno federal ha mostrado mayor capacidad para conducir la
transformaciéon del sistema nacional de formacion de maestros, al mismo tiempo
que la mayoria de los gobiernos de los estados aumentaron su capacidad para
coordinar sus respectivos subsistemas de formacion de maestros. Esto se puede
observar en los cambios impulsados a través del Programa para la
Transformacion y el Fortalecimiento Académicos de las Escuelas Normales
(PTFAEN) de 1996 y el Programa de Mejoramiento Institucional de las Escuelas

Normales Publicas (PROMIN) de 2002.

En 1996 la SEP, en coordinacion con las autoridades educativas estatales,
puso en marcha el PTFAEN, que comprendia la reforma curricular de las
licenciaturas que ofrecen las escuelas normales para todos los niveles y
modalidades de la educacién basica. Ademas, comprendia otras lineas de accién
como la actualizacion y el perfeccionamiento profesional del personal docente en

las escuelas normales; la elaboracién de normas y orientaciones para la gestion
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institucional y la regulacién del trabajo académico, y el mejoramiento de la planta

fisica y el equipamiento de las escuelas normales.®

En 1997 entré en vigor un nuevo plan de estudios para la Licenciatura en
Educacién Primaria (el vigente es de 2012); en 1999 los planes de las
Licenciaturas en Educacion Preescolar (vigente, de 2012) y Secundaria
(actualmente es de 2011); en 2002 el de la Licenciatura en Educacion Fisica; en
2004 el de la Licenciatura en Educacién Especial, y a partir de 2004 el de Primaria

con enfoque Intercultural Bilingue.

La reforma de los planes de estudio iniciada en 1997 conservd el nombre
de las escuelas normales y el caracter de licenciatura de la ensefianza normal, asi
como el requisito de los estudios de bachillerato para ingresar a éstas,
introducidos por la reforma de 1984. Por otra parte, la reforma de 1997 redujo el
numero de materias, disminuyé los contenidos tedricos y de investigacion y centrd
el interés en las asignaturas mas relacionadas con la formacion para la docencia y
la practica docente. De esta manera, aunque la ensefianza normal conservo el
rango de licenciatura, la reforma curricular iniciada en 1997 recupero parte de la
tradicidon normalista orientada a la formacién para la docencia y en la practica
docente, una recuperacion que se habia iniciado tres afios antes en el programa

de licenciatura para el magisterio en servicio ofertado por la UPN.

La reforma de 1984, se implement6 de forma poco conveniente y oportuna.

Ademas de que contd con un débil consenso por parte del magisterio y de las

16 |[EESA, “La formacidn docente en México, 1822-2012”, p. 13
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comunidades normalistas, se realizd en el contexto de la crisis econdmica de la
década de los ochenta, con una severa contraccion del gasto educativo y de los
recursos financieros destinados al sistema de formacién de maestros; esto se
tradujo en condiciones materiales, humanas y académicas nada apropiadas, en
esas circunstancias, no hubo programas que permitieran consolidarla en las
escuelas. En cambio, la reforma curricular de 1997 tuvo, desde su partida, mayor
consenso en el magisterio y se realizé en un contexto econdmico mucho mas
favorable, se puso en marcha después de la federalizacion de la educacion
basica y normal, cuatro afios después de la reforma curricular de la educacién
basica y estuvo enmarcada por otros programas educativos reformistas, la
recuperaciéon salarial del magisterio y la implantacion del programa de carrera
magisterial. Ademas, la reforma curricular de la ensefianza normal se emprendio
dentro de un plan que también comprendia una serie de acciones orientadas a la
actualizacion y el perfeccionamiento profesional del personal docente de las
escuelas normales, el mejoramiento de la planta fisica y el equipamiento de tales
escuelas, asi como una estrategia orientada hacia la transformacion de la gestion

institucional y la regulacion del trabajo académico.

En 2002 se puso en marcha el Programa de Mejoramiento Institucional de
las Escuelas Normales Publicas (PROMIN), que busca incidir en el mejoramiento
de la gestion institucional de las escuelas, con el apoyo de recursos financieros
adicionales a los proyectos de innovacion académica que presentan las escuelas,
vinculados con su Plan de Desarrollo Institucional (PDI) y con sus Programas

Anuales de Trabajo (PAT). Las acciones y los recursos vinculados al PROMIN
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pueden contribuir a consolidar la reforma curricular de la ensefianza normal y, al
mismo tiempo, a fortalecer la gestion académica de las escuelas normales y la
capacidad de las administraciones educativas estatales para regular y coordinar
sus respectivos sistemas de formacion para maestros. Dentro de estos esfuerzos
sobresalen una serie de acciones orientadas al diagndstico del sistema de
maestros, en el nivel de cada institucion escolar y en el ambito de cada estado,

con miras a la transformacién del sistema.

Como parte del desarrollo tanto del PTFAEN y PROMIN, a partir del 2005
se emprendieron algunas acciones orientadas para que cada entidad federativa

disenara su Plan Estatal de Fortalecimiento de la Educacion Normal (PEFEN).

PEFEN “es una estrategia para favorecer la integracién y consolidacion de
un sistema estatal de educacion normal de calidad en cada entidad federativa; asi
como también pretende contribuir en el mejoramiento de los servicios educativos y
la gestion de las instituciones formadoras de maestros”™.'” Para lograr las
estrategias propuestas de PEFEN se desprenden dos programas mas: ProGEN
(Programa de Fortalecimiento de la Gestion Estatal de la Educacion Normal) y

ProFEN (Programa de Fortalecimiento de la Escuela Normal).

ProFEN es formulado por cada escuela normal “con la finalidad de proteger

sus fortalezas institucionales y, mediante un proyecto integral articulado, mejorar

7 |EESA, “La formacién docente en México, 1822-2012”, p. 15
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el desarrollo de las licenciaturas, la formacién profesional y el desempefio de sus

maestros, asi como la organizacion y el funcionamiento del centro educativo”.'®

En el caso de la Escuela Normal Superior (ENS) del Estado de Baja
California Sur, se puede observar el impacto que el ProFEN ha tenido en la
institucion. En los primeros afios de implementacion de dicho programa, la ENS
contd con recursos para promover la asistencia de profesores a congresos,
simposios y cursos de actualizacion a diversas partes del pais, aunque debe
mencionarse que su participacion era como asistentes, no como ponentes. Sobre
esto, son pocos los profesores de la ENS que participan como ponentes en
diversos eventos académicos locales, regionales y nacionales. Por un lado,
solamente los profesores de formacion universitaria cuentan con herramientas
tedrico-metodoldgicas para dedicarse a la investigacion asi como con el interés de
participar en la produccidén académica y, por otro lado, en los ultimos ProFEN no
se ha autorizado presupuesto para este tipo de actividades por la federacion, lo
que ha originado que dichos profesores absorban personalmente los gastos que

implica asistir a eventos académicos.

Otro aspecto que puede observarse en la ENS producto del ProFEN es el
crecimiento en infraestructura. Se amplid la biblioteca, se construyeron aulas
nuevas y se remodelaron algunas de las ya existentes, equipandose en su
totalidad con equipo de cémputo y cafon. Se construyd un laboratorio de ciencias

y un aula de auto acceso para el estudio del inglés. Si bien esto ha permitido una

18 |EESA, “La formacidon docente en México, 1822-2012”, p. 16
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mayor capacidad en recepcién de alumnos, los espacios no necesariamente son

funcionales.

En cuanto al equipamiento de las aulas, es necesario un programa
permanente de mantenimiento y un reglamento para el usuario, tanto profesores
como alumnos. Sobre la construccidén de aulas nuevas, no se tomaron decisiones
acertadas ni se supervisd la obra, pues los materiales de construccion no son
precisamente de buena calidad, originando filtraciones de agua en época de
lluvias, algunas inundaciones y dafos en el inmobiliario, problemas en las

instalaciones eléctricas, entre otros.

Finalmente, pareciera que el crecimiento en infraestructura se piensa a
corto plazo, pues constantemente se hacen modificaciones en los espacios
internos, sobre todo en el edificio de administracién, en el que en diversas
ocasiones se han hecho remodelaciones en la distribucion de cubiculos y oficinas.
Un caso lamentable que refleja la corta vision que se tiene de la funcionalidad y
aprovechamiento de los espacios es el aula de auto acceso para el idioma inglés,
en la que se tuvo que cambiar la instalacién eléctrica y el mobiliario pues el que se
instald inicialmente no era el requerido para el soporte de los equipos de computo
y el software, pero sobre todo que la ENS cuente con este espacio, con el equipo
necesario, sin utilizarlo en la consolidacion de la formacion de los futuros

profesores de inglés.
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1.2 Modelo educativo y Plan de estudios 1999 para la Licenciatura en
Educacion Secundaria

La ENS de igual manera que cada una de las normales en nuestro pais, opera
programas educativos generados por la Secretaria de Educacion Publica a nivel
federal. Responsabilidad emanada del Articulo 48 de la Ley General de
Educacion en la que se establece que la Secretaria de Educacion determinara los
planes y programas de estudios, aplicables y obligatorios en toda la Republica, de
la educacién primaria, secundaria, educacién normal y demas para la formacién
de maestros de educacion basica. Asi mismo, en el Acuerdo numero 269
publicado en el Diario Oficial de la Federacion, con fecha del 11 de Mayo del 2000,
se establece que el Plan de Estudios para la Formacion Inicial para Profesores de
Educacién Secundaria debera apegarse al modelo establecido en el Plan 1999.

El Plan de estudios 1999, desarrolla un modelo educativo que define los
rasgos del maestro de educacién secundaria. Esos rasgos buscan responder no
sélo a las necesidades de conocimiento y competencia profesional que plantea la
aplicaciéon del curriculum de la escuela secundaria, sino también a las actitudes y
valores que caracterizan al profesor en el ambito mas amplio de sus relaciones
con los alumnos, con las familias y con el entorno social de la escuela. Igualmente
se consideran las capacidades que permiten el aprendizaje permanente, tanto a
partir de la experiencia como del estudio sistematico, y que deben estar presentes
en todo egresado de las instituciones educativas del tipo superior, con un especial
énfasis en el desarrollo de atributos (conocimientos, actitudes, aptitudes y valores)
que permiten a los egresados insertarse con mayor facilidad en el campo laboral,

32



adaptandose a los cambios y reclamos que le haga el mismo campo y la sociedad,

lo hace estimulando el desarrollo de una formacion inicial de capacidades

humanas y de potencialidades, preparando al futuro profesional de la educacién

con una actitud de superacion, busqueda de la innovacién y preparacion

constante.

El modelo académico de los Programas del Plan 1999 para la Licenciatura

en Educacién Secundaria que contiene diez especialidades entre las que se ubica

la especialidad de Historia, tiene como caracteristica particular, un curriculum

organizado por Campos de Formacion.

1.

Formacion General. Contiene el 16% del total de las asignaturas del Plan de
estudios y éstas se imparten en todos los programas de formacion inicial de
profesores de educacion basica. Su propdsito central es el de proporcionar al
futuro docente, las estrategias de analisis, lectura y redaccidon de diferentes
textos, estrategias para el estudio e investigacion, el conocimiento de las bases
flosoficas, legales y organizativas que caracterizan al sistema educativo
mexicano, asi como proporcionarle un panorama general de los problemas y

las politicas de la educacion basica en el pais.

Formacion Comun. Contiene el 35% de las asignaturas del mapa curricular y
éstas se relacionan con los contenidos de formacion comun para todas las
especialidades de la Licenciatura en Educacion Secundaria. El propdsito de
este apartado es el de proporcionar al futuro docente una mayor comprension
de los procesos de desarrollo de los adolescentes; de la construccion de la

educacion secundaria y un conocimiento real de las escuelas; el analisis de los
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problemas comunes que enfrentan los maestros de secundaria asi como de la

gestion escolar.

3. Formacion Especifica. Esta area agrupa al 49% de las asignaturas del mapa
curricular y éstas se centran en contenidos de formacién especifica y

disciplinar asi como su tratamiento didactico.'®

El Plan esta disefiado de tal forma que el estudiante alterna sus actividades en
la escuela normal y en las escuelas secundarias a través de las asignaturas que
se relacionan con el acercamiento a la practica docente. El 24% del tiempo total
del programa educativo lo pasan en las escuelas secundarias realizando este tipo
de actividades, en tanto que el resto, 76%, lo dedican a realizar actividades

académicas en la ENS.

Educar con este tipo de enfoque significa crear experiencias de aprendizaje
para que los estudiantes desarrollen habilidades que les permitan movilizar, de
forma integral recursos que se consideran indispensables para realizar

satisfactoriamente las actividades demandadas.

Las competencias que definen el perfil de egreso se agrupan en cinco campos:
habilidades intelectuales especificas, dominio de los contenidos de ensefanza,
competencias didacticas, identidad profesional y ética, y capacidad de percepcion

y respuesta a las condiciones de sus alumnos y del entorno de la escuela.

19 SEP, Plan de Estudios 1999, p.34
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Los rasgos del perfil son el referente principal para la elaboracién del plan de
estudios, pero también son esenciales para que las comunidades educativas
normalistas dispongan de criterios para valorar el avance del plan y los programas,
la eficacia del proceso de ensefianza y de los materiales de estudio, el desempefio
de los estudiantes, asi como las demas actividades y practicas realizadas en cada

institucion.

Por lo que se refiere a la organizacion curricular del Plan de estudios 1999, se
puede comentar que el mapa curricular abarca ocho semestres, cada uno con una
duracion aproximada de 18 semanas, con cinco dias laborables por semana y
jornadas diarias que en promedio son de cuatro a seis horas los primeros seis
semestres y durante séptimo y octavo semestres las jornadas son de tres horas
diarias en promedio. Cada hora-semana-semestre tiene un valor de 1.75 créditos,
con base en la consideracion de que todos los programas incluyen actividades

teoricas y practicas. El valor total de la licenciatura es de 392 créditos

El mapa curricular considera tres areas de actividades de formacion, diferentes

por su naturaleza, pero que deben desarrollarse en estrecha interrelacion.

a) Actividades principalmente escolarizadas, realizadas en la escuela
normal: 37 cursos de duracion semestral, distribuidos a lo largo de ocho
semestres. La intensidad de trabajo semanal por cada asignatura varia
desde cuatro hasta seis horas semanales distribuidas en varias

sesiones.
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b) Actividades de acercamiento a la practica escolar. Se desarrollan en los
primeros seis semestres, con una intensidad de seis horas semanales.
Mediante la observacién y la practica educativa bajo orientacién, estas
actividades asocian el aprendizaje logrado en las distintas asignaturas
con el conocimiento de la escuela secundaria. Se combina el trabajo
directo en los planteles de secundaria con la preparacion de las
estancias y el analisis de las experiencias obtenidas.

c) Practica intensiva en condiciones reales de trabajo. Durante el séptimo y
octavo semestres los estudiantes son corresponsables de impartir la
asignatura de su especialidad en dos o tres grupos de educacién
secundaria, lo cual implicara diez horas semanales frente a grupo. Para
el desarrollo de esta actividad contaran con la tutoria continua del
profesor titular de los grupos, asi como con la asesoria de un profesor
de la escuela normal. Ademas, los estudiantes normalistas cursan el
Taller de Disefio de Propuestas Didacticas y Analisis del Trabajo
Docente, en el cual preparan sus actividades didacticas y analizan las
experiencias obtenidas en su practica pedagogica. El trabajo en el Taller
apoya también a los estudiantes en la elaboracién de su documento

recepcional.?°

Una omisién del Plan de estudio, es la falta de un perfil de ingreso detallado

por especialidad, actualmente el uUnico medio que se utiliza para obtener

20 SEP, Plan de Estudios 1999, p.34
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elementos del perfil de ingreso, es el Instrumento de Diagndstico y Clasificacion
para el Ingreso a la Educacién Normal (IDCIEN), realizado por la SEP mediante la
Direccion General de Evaluacion y Politicas (DGEP). Cabe sefialar que en este
perfil no se establecen los rasgos minimos de ingreso, es decir la seleccion opera
con base en los maximos y minimos derivados de los resultados del examen, lo
que genera que las caracteristicas de los que ingresan sean heterogéneas y en

muchas ocasiones muy deficientes.

1.3 Acercandonos a la formacién especifica: la especialidad en Historia

A partir de las reformas educativas de 1993 se han establecido nuevos planes de
estudio para la educacion secundaria y se han reorientado las practicas de
ensefanza. En el caso de la asignatura de Historia se ha replanteado su enfoque,
con el objetivo de que el conocimiento histdrico sea mas interesante y accesible
para los alumnos y que, de este modo, adquieran los conocimientos basicos,
desarrollen su curiosidad por el pasado y, especialmente, desarrollen sus
capacidades para pensar histéricamente acerca de situaciones o hechos sociales

actuales.

Muchos estudiantes al concluir la educacion basica consideran a la historia
como el recuento de hechos y acciones de personajes del pasado cuyo
conocimiento carece de trascendencia en la vida cotidiana. En otras palabras, es

una materia que no necesita ser comprendida, sino memorizada.?' En esto, de una

21 PRATS, Ensefiar historia, p. 36

37



u otra forma influyen las concepciones que explicita o implicitamente los
profesores se han configurado sobre el conocimiento histérico, asi como su

ensefianza y aprendizaje.??

En la busqueda de solucionar lo anterior, como se menciond anteriormente, el
plan y programa de estudio para secundaria de Historia se ha reorientado, de tal
manera que siguiendo con los esfuerzos iniciados en 1993, el plan 2011 tiene
como propositos que la ensefianza de la historia debe concentrarse en que los
alumnos comprendan y expliquen espacial y temporalmente los principales
procesos historicos de México y del mundo, para lo que reconoceran relaciones de
cambio y continuidad, multicausalidad, simultaneidad; asi como la influencia de los
individuos y las sociedades en el devenir histérico, desarrollando un sentido de
identidad nacional y como ciudadanos del mundo para respetar el patrimonio
natural y cultural; finalmente, que analicen e interpreten criticamente fuentes de
informacion histérica, y participen de manera informada en la solucion de

problemas de la sociedad en que viven.?

El logro de estos propositos demanda una reorientacion, a su vez, de la
ensefianza y practicas educativas que prevalecen en la escuela secundaria,
exigiendo cambios como pasar de una ensefianza basada predominantemente en
el libro de texto a una ensefianza que aproveche los intereses de los alumnos

diversificando las estrategias y actividades didacticas.

22 SEP, Campo de formacidn especifica: historia, p. 3
23 SEP, Guia para el maestro de historia, p. 13
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Ahora bien, para que sea posible la transformacién de la ensefanza de la
historia, es necesario atender la formaciéon de los profesores de esta asignatura.
Maria Cristina Asprelli dice que los saberes que debe poseer un profesor son: qué
ensenar (saberes disciplinares y eruditos), cdmo ensefiar (saberes didacticos),
cuando ensenar (saberes pedagdgicos y contextuales) y a quién ensefiar (saberes
psicoldgicos).?* Entonces, la formacién inicial de profesores debe garantizar no
solo el dominio de los contenidos disciplinarios, sino también un conocimiento de
los procesos que experimentan los adolescentes asi como las competencias

didacticas que requiere el trabajo con éstos.

Para afrontar este reto se requiere de un profesor con la capacidad para
comunicarse en diversos momentos con los estudiantes que transitan por la
adolescencia, conocer sus gustos, intereses y preocupaciones, y al mismo tiempo
pueda seleccionar contenidos, proponer distintas formas de tratamiento de modo
tal que logre despertar el interés y la curiosidad de los adolescentes por el

conocimiento historico.

De esta manera, la formacion inicial de profesores de historia de secundaria
pretende que éstos desarrollen conocimientos, habilidades y actitudes que

podemos concentrar en los siguientes incisos:

a) El dominio de los contenidos de ensefianza y el conocimiento de las

caracteristicas principales del conocimiento histérico —qué ensenar-.

24 ASPRELLI, La diddctica en la formacién docente, pp. 104-105
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b) La comprensién de los procesos que implica el aprendizaje del
conocimiento histérico para los adolescentes y de los factores que lo favorecen

u obstaculizan —a quién ensefar-.

c) La capacidad para organizar y desarrollar el trabajo de ensefianza con
alumnos de secundaria en distintos grupos y grados escolares —cuando

ensenar-.

d) La competencia didactica para seleccionar, disefar y aplicar estrategias y
recursos de ensefianza que contribuyan al logro de los propdsitos de este nivel

educativo —cémo ensefiar-.2°

Para contribuir al logro del perfil descrito, la formacién disciplinaria y didactica
en la especialidad en historia se propiciara mediante las asignaturas agrupadas en

las siguientes lineas de formacion:

a) Formacion disciplinaria: se compone de tres cursos dedicados a la historia
universal, cuatro dedicados a la historia de México y dos cursos dedicados al

estudio de las finalidades y caracteristicas del conocimiento historico.

b) Formacion didactica: abarca cinco cursos sobre el enfoque didactico y las

estrategias y recursos para la ensefianza, su planeacion y evaluacion.

c) Acercamiento a la practica educativa: el propdsito de esta linea es que los
estudiantes desarrollen habilidades y actitudes que les permitan comunicarse

eficazmente con los alumnos, interpretar los sucesos del aula, organizar el uso

25 SEP, Campo de formacion especifica: historia, pp. 6-8
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del tiempo y del espacio y, en general, que adquieran experiencia en el

ejercicio docente. Se compone de cuatro cursos de observacién y practica

docente y abarca el trabajo docente y el seminario de analisis correspondiente

al séptimo y octavo semestres.?®

En el siguiente cuadro sintetizamos el mapa curricular para tener una vision

mas completa de las asignaturas que plantea el plan de estudios:?”

Primer Segundo Tercer Cuarto Quinto Sexto Séptimo Octavo
Bases La La educaciéon | Seminario Seminario Seminario de Taller de | Taller de
filosdficas, educacioén en de de temas selectos | disefio disefio
legales y | en el desarrollo temas temas de historia de de
organizativa | el desarrollo | histérico de selectos selectos universal propuesta | propuesta
s del sistema | histérico de México Il de historia | de historia s s
educativo México | de la de la (4 hrs.) didacticas | didacticas
mexicano (4 hrs.) pedagogia y | pedagogia y y y
(4 hrs.) (4 hrs.) la la analisis analisis

educacion | educacion Il del del

(4 hrs.) (4 hrs.) trabajo trabajo
Estrategias Estrategias La ensefianza | La La México y el docente docente
para el | para el | de ensefianza ensefianza mundo | Il
estudio y la | estudio la historia. I. de de contemporane
comunicacié | yla Aspectos la historia. Il. | la  historia. | o (6 hrs.) (6 hrs.)
nl comunicacié | Cognitivos Enfoque .
(6 hrs.) nll (4 hrs.) Didactico Estrategias (4 hrs.)

(4 hrs.) (4 hrs.) y
Recursos
(4 hrs.)
Problemas y | Introduccién El El Historia Historia
politicas de | a conocimiento conocimient | universal I. | universal ll.
la la historico . o De Siglo XVIII-XX
educacion ensefianza Finalidades y histérico 11 la
basica de: Historia Caracteristica | Condiciones | Prehistoria (4 hrs.)
S y al

(6 hrs.) (4 hrs.) (4 hrs.) procesos de | siglo XVII

elaboracion (4 hrs.)

(4 hrs.)
Propésitosy | La La ensefianza | Historia de Historia de Historia de Trabajo Trabajo
contenidos ensefianza en México I. | México Il. México Il1. docente docente
de la en la escuela Epoca Siglo XIX Siglo XX | Il
educacion la escuela secundaria. prehispanica

26 SEP, Campo de formacién especifica: historia, pp. 9-11

27 Adecuado del mapa curricular de la Licenciatura en educacién secundaria, Campo de formacién especifica,
Especialidad: Historia.
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basica | secundaria. Cuestiones y (4 hrs.) (4 hrs.) (10 hrs.) (10 hrs.)
(Primaria) Cuestiones basicas Il colonial
(4 hrs.) basicas | (4 hrs.)
(4 hrs.) (4 hrs.)
Desarrollo Propésitos y | La expresion Planeacion Opcional | Opcional Il
de contenidos oral y escrita | de
los de la en la (4 hrs.) (4 hrs.)
adolescente educacion el proceso de | ensefianzay
s bésica Il ensefianza vy | evaluacion
(Secundaria) | de del
I. Aspectos (4 hrs.) aprendizaje aprendizaje
Generales (4 hrs.) (4 hrs.)
(6 hrs.)
Escuelay Desarrollo Desarrollo de Desarrollo Atencion Gestién
contexto de los de educativa a | escolar
social los adolescentes los los
adolescentes | Ill. Identidad y | adolescente | adolescente | (6 hrs.)
(6 hrs.) Il relaciones s sen
Crecimiento sociales IV. Procesos | situaciones
y sexualidad | (6 hrs.) Cognitivos de
(6 hrs.) (6 hrs.) riesgo
(6 hrs.)
Observacion | Observaciény | Observacion | Observacién | Observacion y
del practica y y practica
proceso docente | practica practica docente IV
escolar (6 hrs.) docente Il docente IlI (6 hrs.)
(6 hrs.) (6 hrs.) (6 hrs.)

Los programas de estudio de las asignaturas que corresponden al campo
de formacion comun para todo profesor de educaciéon basica, asi como las del
campo de formacion general para profesores de educacion secundaria contemplan
los elementos minimos necesarios para que los profesores de la ENS los
impartan: introduccion, propdsitos generales, propositos especificos, bloques vy
contenidos tematicos, bibliografia basica y complementaria, sugerencias
didacticas, ademas de orientaciones de evaluacion. De hecho, algunos profesores
siguen los programas tal como vienen planteados, realizando las actividades
contempladas en las sugerencias didacticas y utilizando la bibliografia basica
sugerida, sin hacer una revision en torno a la existencia de bibliografia nueva.

En cambio, los programas del area de formacion especifica apenas y

cuentan con un temario general y bibliografia basica sugerida, sin especificar
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propésitos y mucho menos sugerir actividades o formas de evaluacion. Asi, los
profesores que imparten estas asignaturas seleccionan la bibliografia con la que
trabajaran, tanto de la sugerida como otra que se encuentre en la biblioteca de la
ENS, de otras instituciones o en sus bibliotecas privadas.

Como ya se ha mencionado, el plan de estudios de la licenciatura en
educacion secundaria es de 1999, por lo que hay asignaturas que tienen que
actualizarse sobre la marcha de acuerdo a las reformas educativas que se han
dado en los ultimos afos. Un ejemplo de ello es la asignatura Bases filosdficas,
legales y organizativas del sistema educativo mexicano, que se imparte en primer
semestre. Como su nombre lo indica, en ésta se analizan las leyes, normas y los
reglamentos que regulan la educacion basica en el pais, misma que ha sufrido
constantes actualizaciones. Asi, si se revisa el articulo tercero constitucional, la ley
general de educacion, entre otros, no se utiliza lo sugerido en el programa, sino lo
vigente. De igual forma, se incluyen leyes que ni siquiera se mencionan en el
programa, como la ley general de ingreso a servicio profesional docente. Si bien
en el programa educativo que nos ocupa se ha tenido cuidado de esto, no se
puede decir lo mismo de las diversas especialidades que oferta la ENS, pues no
todos los profesores tienen el cuidado —o el conocimiento- de actualizar la

bibliografia.
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CAPITULO Il
MODELOS DE FORMACION DOCENTE
Los cambios que la sociedad ha experimentado en los ultimos afos en sus
actividades laborales, cientificas, tecnolégicas, culturales, etc., exigen a su vez
una transformacion en las practicas educativas. Es comun la critica a la educacién
actual, sobre todo en los paises subdesarrollados, en funcién de los bajos
resultados académicos que se obtienen en las pruebas estandarizadas que se
aplican. Estos resultados deficientes, sobre todo en espafiol y matematicas,
hablan de las debilidades que los nifios y adolescentes tienen en habilidades
como la lectoescritura, la comprension de textos y el razonamiento logico-
matematico. Ademas, se hace énfasis en la falta de conexidn entre los contenidos

que se ensefan y la cotidianidad de los estudiantes.

Frente a esta situacidn, las criticas y/o sefialamientos recaen en la figura
del profesor, quien es considerado por el grueso de la sociedad como un mero
transmisor de conocimientos que se desenvuelve en una estructura jerarquica y
burocratizada: la escuela. Esta imagen desvalorizada del profesor se debe
ademas a que en los ultimos anos, en sus demandas sindicales, se ha
preocupado mas por cuestiones salariales que por exigir capacitacion vy
actualizacion permanente. Es necesario pues, hacer una revision sobre los
modelos de formacién docente para identificar el modelo de formacion
prevaleciente en la ENS, si éste es congruente con la realidad educativa actual y

con las practicas educativas en las escuelas secundarias.
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Los modelos de formacion docente pueden pensarse, segun Davini, desde
el término tradicidn, y definirlos como “configuraciones de pensamiento y accién,
que construidos histéricamente, se mantienen a lo largo del tiempo, en cuanto
estan institucionalizados, incorporados a las practicas y a la conciencia de los
sujetos”.?® Por esto, sirven como punto de partida para revisar los esquemas de
formacion docente. En su proceso de formacion, los estudiantes normalistas o
docentes en formacién se convierten en imitadores de esos modelos, pues los

reproducen en sus practicas docentes en la escuela secundaria.

Tanto Angel |. Pérez Gémez como Maria Cristina Asprelli coinciden en que
actualmente podemos hablar de cuatro perspectivas u orientaciones en la
formacion docente: orientacibn académica, orientacion técnica o tecnoldgica-
eficientista, orientacion practica y orientacion de reconstruccion social o socio

critica.
2.1 Orientacion académica

Segun esta orientacion, el profesor es un especialista. En la formacién docente se
considera fundamental la adquisicion de conocimientos académicos y cientificos
que se transmitiran. La meta es una sélida formacion disciplinar, que determina la
calidad de la ensefanza y el conocimiento pedagdgico queda en un segundo

plano, pues se puede adquirir en el aula con la experiencia.?®

En esta orientacion podemos encontrar dos modelos:

28 “| 3 formacion inicial de docentes y la practica profesional”, p. 70
29 DE LELLA, Cayetano, Modelos y tendencias en la formacién docente, http://www.oei.es/cayetano.htm
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1. Modelo enciclopédico: concibe a los profesores como especialistas en la
disciplina que ensefa. Asprelli cita a Diker, quien afirma que este modelo
“prioriza la formacion disciplinaria de los futuros docentes. Tradicionalmente
arraigada en la formacion docente para la escuela media, la priorizacion de
los contenidos ha llegado a constituir un discurso hegemodnico para la
formacion de los docentes de todos los niveles”.?° El profesor transmite los
contenidos del curriculum de la misma forma a todos sus alumnos,
siguiendo el programa de la asignatura al pie de la letra y midiendo los
aprendizajes obtenidos. En palabras de Pérez Gédmez “la competencia del
profesor reside en la posesién de los conocimientos disciplinares requeridos
y en la capacidad para explicar con claridad y orden dichos contenidos, asi
como para evaluar con rigor la adquisicion de estos por parte de los

alumnos”.3!

2. Modelo comprensivo: de acuerdo con este modelo, el profesor no
solamente debe conocer los contenidos de la disciplina que ensefia, sino
como se construye el conocimiento de su disciplina, bajo qué teorias y
metodologias, y como ha evolucionado a lo largo del tiempo. Ademas, el
profesor tiene que conocer la didactica de la disciplina, las técnicas

adecuadas para su ensefianza.

30 ASPRELLI, La diddctica en la formacién docente, p. 115
31 PEREZ GOMEZ, “La funcién y formacién del profesor”, p. 400
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Un profesor formado bajo la orientacion académica, desarrollara una
ensefanza en donde fomente el aprendizaje memoristico, es decir, de
transmision-recepcion, ya que el aprendizaje tiene por funcién  reproducir
conocimientos, no elaborarlos. La teoria filoséfica en que se sustenta este modelo
de ensefianza es el positivismo, considerando que solo existe una version de la
historia y que esta es objetiva, por lo que no se puede poner en duda tal
conocimiento; ademas todos los acontecimientos llevan un orden, una secuencia
cronoldgica que no se puede saltar. Hay que “presentarle al alumno los materiales
de aprendizaje debidamente ordenados de acuerdo con la légica de la disciplina
[...] reforzar [con] una actividad de repaso [y] repeticion de ejercicios [que seran
evaluados] con criterios Unicamente cuantitavos”.3?> Por otro lado, la sociedad es
jerarquizada y clasista, en la que los ciudadanos deben asumir una actitud
obediente y pasiva. El profesor no invita a ninguna accion, el alumno es apatico,
pues todo se lo proporciona el profesor. Para el profesor todos los alumnos son
iguales, no presentan ninguna diversidad y deben aprender lo mismo en el mismo
tiempo. Si el profesor es la unica fuente del saber, serd una ensefianza
conductista. El alumno es un ser receptivo, toma notas y memoriza los contenidos.
En el aula de clases debe haber orden y disciplina y los alumnos portaran

uniforme. Los contenidos son conceptuales.

32 CARRETERO, La ensefianza de las ciencias sociales, pp. 215-216
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2.20rientacion tecnolégica-eficientista

Se refiere a la racionalidad técnica de Shon. Pérez Gomez explica que en la
racionalidad técnica la actividad del docente es instrumental, dirigida a la
resolucion de problemas en el aula mediante la aplicacion de teorias y técnicas
cientificas derivadas de la investigacion. Solo de esta manera su practica
docente sera eficaz. De las leyes o principios generales pueden extraerse
normas o recetas de intervencion que se aplican mecanicamente para obtener

los resultados deseados.33

En la racionalidad técnica, en aras de la eficacia, se fomenta la super
especializacion, por lo que profesionales y especialistas en diversas ramas de
la educacion pueden aislarse aun estando en un mismo centro educativo,
llegando en ocasiones a la confrontacién gremial. De la misma manera, se

produce una separacion entre la investigacion y la practica.

Los programas de estudios para la formacion docente disefiados bajo el

enfoque de la racionalidad técnica, segun Schein, citado por Pérez Gomez:

comienza [n] con un cuerpo central de ciencia comun y basica seguido de
los elementos que componen las ciencias aplicadas. Los componentes de
competencias y actitudes profesionales generalmente se denominan practicum
o trabajo clinico y pueden ser ofrecidos simultaneamente por los componentes
de las ciencias aplicadas o incluso de forma posterior.3*

33 pEREZ GOMEZ, “La funcion y formacidn del profesor”, p. 402
34 pEREZ GOMEZ, “La funcidn y formacién del profesor”, p. 403
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No existe la investigacion-accion que lleve a la reflexion de la practica
docente, sino el disefio de secuencias didacticas para implementarse en el
aula, mismas que pueden aplicarse de la misma manera en diferentes grupos
de estudiantes, sin importar si sus caracteristicas son distintas, es decir, sin
hacer adecuaciones. La preocupacion predominante es el producto final, que
los estudiantes aprendan los contenidos tematicos en los tiempos que sefalan
las autoridades educativas, por lo que los profesores deben rendir informes
periddicamente sobre el logro o aprovechamiento escolar de sus alumnos, el
grado de avance en el tratamiento de las materias, cuyos programas son
normativos y obligatorios. En otras palabras, el profesor es esencialmente un
técnico, no un intelectual. Su labor consiste en transmitir en la practica el
curriculum que los expertos han disefiado, por lo que no necesita dominar la

disciplina que ensefa sino las técnicas de ensefianza.

Es una perspectiva restringida y reduccionista de la formacion del profesor.
El aprendizaje que se fomenta es el memoristico, se mide cuanto se ha

aprendido mas que el tipo de aprendizaje que se ha obtenido.

Esta orientacion presenta dos modelos o enfoques:

1. Modelo de entrenamiento: es cerrado y mecanico. Al profesor se le entrena
en técnicas y procedimientos para su aplicacién en la clase. De esta
manera, el profesor transmitira los contenidos de tal manera que podra

medirse el rendimiento de los alumnos de forma eficaz.
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2. Modelo de adopcién de decisiones: la diferencia con el anterior es que no
se aplican las técnicas de ensefianza de manera mecanica sino

seleccionando las que el profesor considere mas convenientes.

Los profesores formados bajo esta orientacion, al igual que en la académica,

ensenaran una historia memoristica, de transmision-recepcion.

2.3 Orientacion practica

La formacién docente considera la practica como eje. Esta formacion se basa
en el aprendizaje experiencial y la observacion. El profesor mas experimentado
es un guia. Los saberes que los docentes en formacion van adquiriendo le
permitiran intervenir de forma creativa e innovadora en el aula, considerando
las particularidades del contexto y situacion del aula. Segun Pérez Gémez, “la
formacion del profesor se basara prioritariamente en el aprendizaje de la

practica, para la practica y a partir de la practica”.®®

La ensefanza se aprende ensefando. En esta orientacion encontramos

dos modelos:

1. Modelo tradicional o practico-artesanal: la formacion docente se considera
el aprendizaje de un oficio, por lo que la ensefianza es vista como una
actividad artesanal. “El conocimiento profesional se transmite de generacion

en generacion y es el producto de un largo proceso de adaptacion a la

35 pEREZ GOMEZ, “La funcidn y formacién del profesor”, p. 410
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escuela y a su funcién de socializacion”.®® Se da un predominio de
reproduccién de conceptos, habitos y valores de la cultura de los modelos
sociales consolidados. Hay una separacion entre teoria y practica de
ensefianza, siendo este ultimo el elemento mas importante, por lo que se

considera el dar clases como un arte.

2. Modelo reflexivo o de reflexion sobre la practica: se destaca la necesidad de
analizar el hacer docente, para superar el caracter reproductor, tradicional y
acritico del modelo tradicional o practico-artesanal. El profesor es flexible,
abierto a los cambios y critico de su propia practica. Debe enfrentar, con
sabiduria y creatividad, situaciones practicas imprevisibles que en
ocasiones requieren de soluciones inmediatas para las que no sirven reglas
técnicas ni recetas de la cultura escolar. Parte de las situaciones concretas
(personales, grupales, sociopoliticas, etc.) que intenta reflexionar vy
comprender con herramientas conceptuales y vuelve a la practica para

modificarla.

2.40rientacién socio-critica

Pretende formar un profesor que promueva el pensamiento critico de sus
alumnos, para que participen de forma activa en la transformacién social. El
profesor es un profesional autobnomo que reflexiona criticamente sobre la

practica para comprender los procesos de ensefanza-aprendizaje y el contexto

36 DE LELLA, Cayetano, Modelos y tendencias en la formacién docente, http://www.oei.es/cayetano.htm
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en el que dicho proceso tiene lugar. Dentro de esta orientaciéon se encuentran

dos modelos:

1.

Modelo critico y de reconstruccion social: en la formacion docente se
considera necesario que el profesor adquiera un bagaje cultural sélido con
orientacion politica y social, capacidades de reflexion critica sobre su propia
practica, actitudes de compromiso en el ejercicio de su profesion, tanto
intelectual como transformadora en el aula, en la institucidn educativa y/o

contexto social.

Modelo de investigacion-accion y formacién del profesor para la
comprension: la enseianza es un arte y el curriculum es construido por el
docente. Esta formacion se logra con una sdlida preparacion académica
previa al ejercicio de su profesion y un trabajo de investigacion de la propia

practica. El docente es un investigador en el aula.

Los profesores que se forman bajo esta orientacién, transitan, en el proceso de

ensefanza-aprendizaje, entre una ensefianza de la historia critica y una

posmoderna o comunicativa.

En la ensefianza de la historia segun el enfoque critico, se promueve una

historia en constante revision, critica y reflexiva que se construye, donde se
abordan problemas sociales pasados y presentes, una historia que se
compromete con la sociedad, pues propone la participacién activa dentro y fuera
del aula de clases, profesores y alumnos tienen una conciencia social en la que

saben que se vive en una sociedad diversa, “la finalidad de la historia en la nueva
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sociedad democratica viene a ser la de que el conocimiento del pasado ayuda al
alumno a comprender el presente y analizarlo criticamente”.3” La teoria psicoldgica
es constructivista, los alumnos se apoyan en sus pares para lograr el aprendizaje,
la comunicacion mutua es importante. El profesor es un motivador del aprendizaje,
la persona que orienta, pero no solo observa sino que promueve acciones. Se
motiva la interdisciplinariedad de la historia con otras disciplinas. El aula es un
espacio abierto para trabajar dentro y fuera de ella, no hay imposiciones en la
disciplina y el control. Los contenidos hacen énfasis en los rasgos actitudinales,
trabajando los procedimentales segun las necesidades del grupo. La evaluacion

es cualitativa.

En el enfoque posmoderno o comunicativo, la historia va mas alla del texto, por
lo que recurre a la historia oral, los testimonios cobran importancia para construir
la historia desde el dialogo, el debate y la interpretacion. Impulsa una sociedad
activa, que se conflictta ante las desigualdades sociales, que apuesta por la
interculturalidad y la diversidad. Promueve el constructivismo, partiendo de la idea
de que el conocimiento es algo colectivo, que construyen y legitiman las
sociedades. El profesor es incitador al dialogo, promueve el debate y el respeto a
las diversas formas de pensar, ensefia a escuchar y modera las distintas
opiniones. Los contenidos son principalmente actitudinales, pero toma en cuenta
los procedimentales y conceptuales. La evaluacion es continua y debe servirle al

alumno para tomar control de su propia educacion.

37 CARRETERO, La ensefianza de las ciencias sociales, p. 218
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CAPITULO Il
LA FORMACION INICIAL DE PROFESORES DE HISTORIA DE
SECUNDARIA EN LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DEL ESTADO

3.1 Laformacion de los profesores

La academia de historia de la ENS, adscrita a la Mesa Técnica de Ciencias
Sociales, ha sido una de las mas estables en cuanto a la permanencia de los
profesores que la integran. Vale la pena mencionar en este momento que la
mayoria de los profesores que laboran en la ENS son contratados por horas
cada semestre, pues solamente un porcentaje minimo de ellos tienen plaza.
Durante un tiempo existio cierta inestabilidad laboral, en el sentido de que la
carga horaria podia variar de un semestre a otro, pero en los ultimos afios se
ha hecho un esfuerzo por otorgar certeza laboral a la planta docente. Ahora
bien, este hecho ha generado a su vez que en ocasiones los profesores
acepten impartir asignaturas que no son necesariamente adecuadas a su perfil
profesional con tal de mantener su misma carga horaria cada semestre y su

ingreso no se vea afectado.

Regresando a los profesores que imparten clases en la especialidad en
historia, el nucleo basico —desde hace ya varios afos- se integra por los

siguientes profesores:

e MC Luis Alberto Gonzalez Sotomayor, Maestro en estudios
humanisticos y de frontera por la Universidad Autonoma de Baja

California Sur (UABCS). Con una antigiedad de ocho afos en la ENS,
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ha impartido las asignaturas El conocimiento histérico | y II, Historia
universal 1 y I, asi como La educacion en el desarrollo historico de
México | y Il. Ademas ha sido asesor de séptimo y octavo semestres. A
partir del afo 2012 cuenta con plaza de tiempo completo en la UABCS,
por lo que en la ENS permanece solamente en sus horas frente a grupo,
dedicandose exclusivamente a la especialidad en historia. Es decir,
imparte una asignatura por semestre. Esto, a su vez, determina que no
pueda dedicar tiempo a los estudiantes normalistas fuera de clase y, en

algunas ocasiones, no asistir a reuniones de academia.

MC Eduardo Garza Sanchez, Maestro en historia regional por la
UABCS. Desde hace seis afos imparte las asignaturas El conocimiento
historico | y Il e Historia regional. Ha sido asesor de séptimo y octavo
semestres. Generalmente su carga horaria es de 28 hrs. cada semestre,
todas frente a grupo en las distintas especialidades de ciencias sociales

e inglés.

Lic. Luis Jesus Larreta Mendia, con estudios terminados en Maestria en
ciencias de la educacioén por la ENS. Egres6 en 2009 de la Licenciatura
en educacion secundaria con especialidad en historia, incorporandose
ese mismo afo a la ENS, impartiendo las asignaturas Introduccion a la
ensefianza de la historia, La ensefianza de la historia I, Il y Ill, Escuela y
contexto social, Observacion del proceso escolar, Observacion y

practica docente |, I, lll y IV. También ha sido asesor de séptimo y
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octavo semestres. Su carga horaria por semestre se ha mantenido en
28 hrs. Ademas de laborar en la ENS, es profesor en una escuela

secundaria técnica de la localidad.

Lic. Bianca Guadalupe Rodriguez Quifiones, con estudios terminados de
Maestria en ciencias de la educacién y Maestria en ensefianza de la
historia, tiene 11 afos de antigiedad en la ENS. Fue Jefa de la Mesa
Técnica de Ciencias Sociales organizando y dando seguimiento a las
actividades académicas de las especialidades en geografia, formacion
civica y ética e historia. En esta ultima, ha impartido las asignaturas
Introduccion a la ensefianza de la historia, La ensefianza de la historia I,
El conocimiento historico 1y I, Historia de México I, Il y Ill, La educacion

en el desarrollo histérico de México |y Il e Historia regional.

Como puede observarse, estos profesores se dedican a la formacion

especifica de los futuros profesores de historia. La linea de acercamiento a la

practica docente, si bien venia siendo atendida por un egresado de la ENS de

la especialidad en historia, con experiencia en educacion secundaria, a partir

de que los estudiantes normalistas objeto de esta investigacion cursaban el

cuarto semestre ha sido atendida por una profesora de formaciéon normalista,

con especialidad en geografia, que no tiene experiencia alguna en las escuelas

secundarias. Este cambio se debié a que el profesor Larreta Mendia fue

asignado como asesor de estudiantes de séptimo y octavo semestres de la

especialidad en geografia, lo que implica dedicar la mayor parte de su carga
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horaria a las actividades de acompafiamiento y asesoria, permitiéndole impartir
solo una materia de cuatro horas en la especialidad en historia (como se
aprecia en el cuadro presentado en el capitulo anterior, las asignaturas de la
linea de acercamiento a la practica docente son de seis horas, mas el tiempo
que se requiere para supervisar a los estudiantes normalistas en diversas
escuelas secundarias generales y técnicas durante sus jornadas de
observacion y practica docente). Esta decision por parte de la Mesa Técnica de
Ciencias Sociales no es la mas acertada, ya que la ENS cuenta entre su
personal docente con profesores normalistas de la especialidad de geografia,

mismos que podrian ser asesores pero no fueron tomados en cuenta para ello.

Por otro lado, se ha reflejado una falta de organizacion en las jornadas de
observacion y practica docente de los futuros profesores de historia.
Anteriormente, previo a cada jornada se realizaban reuniones de academia en
donde se establecia que los profesores de las asignaturas de la especialidad
harian una revisién del dominio del contenido de los temas que los estudiantes
normalistas impartirian en las escuelas secundarias. Sus secuencias didacticas
y, por lo tanto, la planeacion, era revisada por el profesor de la linea de
acercamiento a la practica docente. Solo si el estudiante normalista
demostraba un grado de dominio aceptable del contenido y una planeacion
bien estructurada era autorizado para realizar su jornada. En ésta, era
acompanado tanto por su profesor de practica docente como por el de la
especialidad que le reviso el contenido. De esta manera, se le acompafiaba en

todo el proceso.
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Actualmente esto no sucede. En primera instancia, casi no hay reuniones
de academia. La profesora que imparte actualmente las asignaturas de
Observacion y practica docente no tiene conocimientos de la especialidad en
historia, no solo de la disciplina, sino del plan y programa de estudios de la
escuela secundaria. Esto se refleja en que autoriza las planeaciones de los
estudiantes normalistas sin analizarlas (lo comentan los mismos estudiantes) y
no se realiza una revision de dominio de contenidos. La unica ocasion que ésta
se llevé a cabo no hubo reuniéon de academia previa, en la que se tomaran los
acuerdos necesarios para el acompanamiento de los estudiantes y se
determinara cémo se haria la revision del contenido, por lo que los profesores

tuvieron que adecuar sus tiempos de clase para esta actividad.

Por si fuera poco, no se refleja un compromiso con los estudiantes por parte
de la profesora, ya que no los supervisa en las escuelas secundarias bajo el
pretexto de que tiene una carga horaria muy saturada en la ENS y no le da
tiempo. Frente a esta situacion, los estudiantes normalistas han optado por
acercarse a sus profesores de las asignaturas de la especialidad, por cuenta
propia, para asesorarse, prepararse y tratar de tener un desempefno optimo en

las escuelas secundarias.

El resto de las asignaturas del plan de estudios, de formacién general o
comun, son atendidas tanto por profesores de formacién normalista como
universitaria. No necesariamente se cuidan los perfiles en funcién de que sean

los adecuados para las asignaturas, mas bien estos espacios son utilizados

58



para asegurar las cargas horarias de los profesores. Sobre estos profesores,
los estudiantes normalistas opinan que ninguno de los que les han impartido
clases en dichas asignaturas ha demostrado un dominio o comprensién cabal
de los contenidos tematicos, ademas de que el proceso de ensehanza-
aprendizaje se infantiliza, es decir, se realizan actividades en el desarrollo de
las clases similares a las que se implementan en primaria y secundaria. Esto
seria benéfico si las actividades tuvieran como objetivo algun aprendizaje
especifico, pero en la ENS es frecuente observar que se implementen
actividades “didacticas” solo para emplear tiempo de clase, para que el

estudiante normalista “se divierta”.

En el primer capitulo, mencionamos que los saberes que debe poseer un
profesor son, segun Asprelli, qué ensefar, como ensefar, cuando ensefar y a
quién ensefar. Sobre esto ultimo, el plan de estudios para la licenciatura en
educacion secundaria contempla las asignaturas Desarrollo de los
adolescentes |, I, lll y IV, ademas de Atencién educativa a adolescentes en
situaciones de riesgo. Ahora bien, estos saberes o area del conocimiento en la
formacion inicial de profesores de secundaria presentan debilidades en la ENS,

no solo en la especialidad en historia sino en la mayoria de las que se ofertan.

El perfil profesional que las autoridades educativas de la escuela normal
consideran idéneo para impartir estas asignaturas es el de psicologia, aunque
si tomamos en cuenta que los contenidos tematicos que se abordan son,

ademas del desarrollo fisico y mental de los adolescentes, las diversas teorias
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de aprendizaje existentes, no solamente los psicologos podrian impartir dichas
asignaturas, sino también profesores con formacién en educacién en general.
Aun asi, son pocos los psicologos que laboran en la ENS, casi todos en la
licenciatura en educacion especial, y por estas asignaturas desfilan profesores
de diversos perfiles, tanto universitario como normalista, que han mostrado no
contar con los conocimientos necesarios sobre teorias de aprendizaje, de
desarrollo bioldgico, cognitivo, entre otros. Debido a esto, los profesores
reproducen los programas de estudio como vienen planteados, siguiendo al pie
de la letra las indicaciones, orientaciones didacticas y actividades sugeridas en
éstas. Esto tiene consecuencias lamentables, como que los estudiantes
normalistas consideren que son asignaturas aburridas, repetitivas, que
solamente deberian existir una o dos en el curriculum dedicado al estudio de
los adolescentes, o bien que cuando estan en su ultimo afio de formacién, en
condiciones reales de trabajo en las escuelas secundarias y elaboran sus
documentos recepcionales para obtener el titulo de licenciatura, en éstos no
hay reflejo de las teorias de aprendizaje que fundamentan sus propuestas
didacticas, o una comprension cabal de las situaciones por las que transitan los

adolescentes.

En lo concerniente al qué ensefiar, el que la academia de historia esté
integrada por profesores de la especialidad, ya sea de formacion normalista o
universitaria ha sido positivo en la formacion inicial de los estudiantes
normalistas. No s6lo por el hecho de que las asignaturas correspondientes

sean atendidas por especialistas en los contenidos tematicos, sino porque
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ademas, son profesores con una produccion académica permanente, pues
participan en simposios, congresos y foros regionales y nacionales con
ponencias tanto de didactica como de la disciplina e incluso algunos tienen
articulos y libros publicados. De la misma manera, se invita a profesores-
investigadores de la UABCS a dictar ponencias en la ENS, se fomenta la
asistencia de los estudiantes normalistas a diversos eventos académicos, a
conocer museos Yy sitios historicos de la entidad y el pais, entre otras

actividades académicas.

En algun momento existi6 un Programa de Formacion Complementaria
disefiado desde la academia, pero en los ultimos afios, como ya se ha dicho,
se ha diluido el trabajo colegiado. Las actividades académicas mencionadas
anteriormente se siguen realizando por la iniciativa de los profesores de la
especialidad, sobre todo los de perfil universitario, pero cada vez se realizan
menos reuniones de academia donde se puedan colegiar los proyectos y hacer
las adecuaciones pertinentes a cada grupo de estudiantes. Otro aspecto poco
favorable para el desarrollo de estas actividades es que en los programas
federales de apoyo a las instituciones formadoras de docentes (ProFEN) los
recursos aprobados han sido destinados sobre todo para infraestructura y cada
vez menos para actividades académicas, esto sumado a la crisis financiera que
la institucion ha sufrido desde el ultimo ciclo escolar, provoca que proyectos
ambiciosos como la asistencia a congresos o visitas a museos y sitios
historicos de la entidad e interior del pais se concreten sélo si los estudiantes

pueden financiar sus gastos, lo que no siempre es posible.
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En el caso de la generacion que cursa actualmente la especialidad, han
asistido a dos encuentros nacionales de docencia, difusion e investigacion de
la historia realizados en las ciudades de Guadalajara, Jalisco, y Querétaro,
Querétaro, aprovechando esto para visitar sus museos y sitios historicos, asi
como el Museo del Templo Mayor, el Museo Nacional de Antropologia e
Historia, Piramides de Teotihuacan y diversos puntos del centro histérico de la
Ciudad de México. Para cuando cursen sexto y séptimo semestres, tienen
proyectado visitar las misiones jesuitas de la entidad, las pinturas rupestres de
tradiciéon de Gran Mural de la Sierra de San Francisco y asistir al siguiente
encuentro nacional de docencia, difusion e investigacion en historia que se
realizara en Morelia, Michoacan, en septiembre de 2015. Pareciera pues que la
falta de recursos financieros de la ENS no afecta estos proyectos, pero
retomemos que son los estudiantes normalistas quienes absorben los gastos,
lo que significa que no todos los integrantes del grupo asistan. En cada uno de
los proyectos realizados, entre cinco y siete estudiantes se han quedado en

casa.

Vale la pena mencionar también, que la ENS esta altamente burocratizada.
Cuando un profesor pretende participar como ponente en algun evento
nacional, se enfrenta a gestiones engorrosas al momento de tramitar la
autorizacion y apoyo para asistir. Incluso, algunos profesores han preferido
cubrir con dinero propio estas actividades y tramitar un permiso econémico, lo

que resulta mas rapido. A final de cuentas, si la ENS llega a apoyar
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monetariamente a los profesores, o hace de manera simbdlica, apenas

otorgando viaticos que alcanzan, cuando mucho, para la alimentacion.

Lo anterior ha originado que los profesores que continuan planteando
proyectos para que los estudiantes normalistas fortalezcan su formacion inicial, lo
hagan a sabiendas de que sera desgastante la gestion de los mismos y que,
seguramente, tendran que financiarse buena parte de los gastos, tanto profesores
como alumnos. Estos proyectos se siguen realizando por la certeza de que la
asistencia a congresos, simposios, encuentros, etc. enriquecen la formacion inicial
de los estudiantes normalistas, los acercan a la construccion del conocimiento

histérico, a las distintas interpretaciones de la historia, a una historia viva.

3.2 Ensefiar a ensefiar historia: entre la disciplinay la didactica

Para comprender como los profesores de la ENS ensefiamos a ensefar
historia, e identificar el modelo de formaciéon docente que prevalece, es

necesario conocer las practicas educativas realizadas en el aula de clases.

Los profesores de la ENS aseguran adoptar el modelo critico y el
posmoderno o comunicativo en la ensefianza de la historia. Contrastando la
informacion obtenida de conversaciones con los profesores, como del
cuestionario aplicado a los estudiantes normalistas, se obtienen algunas

consideraciones interesantes.

Para los profesores de las asignaturas de la especialidad, la historia es una

ciencia en constante construccién, por lo que no hay una verdad histérica
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unica e inmutable, no es un conocimiento acabado, sino que pueden existir
diversas interpretaciones sobre un mismo hecho o proceso historico. Esta
vision que se tiene de la historia, influye en su forma de dar clases, al tratar de
fomentar el desarrollo del pensamiento histérico. Es decir, un pensamiento
critico, analitico, que problematice los problemas sociales no soélo del pasado
sino del presente. Se busca combatir la idea de que el conocimiento histérico
debe ser memorizado y no comprendido por lo que se fomenta la participacién
en clase, la discusion de los procesos historicos que se estudian, donde el

profesor modera las opiniones de los estudiantes.

De acuerdo al cuestionario aplicado a los estudiantes normalistas, los
profesores de las asignaturas de la especialidad se preocupan por fomentar la
comprensidon mas que la memorizacion. Utilizan diversos recursos en sus
clases como peliculas, documentales, periddicos, bibliografia complementaria,
revistas. Ademas, se acerca a los estudiantes normalistas al trabajo del
historiador y se fomenta el trabajo fuera del aula, con diversas actividades

englobadas en la didactica de campo.

En cuanto a la didactica de campo, como ya se ha mencionado, los
proyectos se siguen desarrollando por el interés de los profesores de contribuir
a la formacion integral de los estudiantes normalistas. Xavier Hernandez afirma

que:

La observacion directa del territorio y sus elementos es fundamental en
geografia, historia y ciencias sociales que, a menudo y en general, se
aprenden e interiorizan mas a partir de las piernas que del cerebro. Conocer un

64



pais o analizar un determinado objeto de estudio implica el contacto y la
vivencia directa. Por ese motivo la planificacion de actividades fuera del aula se
convierte en un elemento fundamental en la ensefianza-aprendizaje de las
ciencias sociales, y estas actividades fuera del aula son lo que genéricamente
podemos denominar trabajo de campo.3®

El uso de la didactica o trabajo de campo en la formacion inicial de los
profesores de las distintas asignaturas de ciencias sociales posibilita, entre
otras cosas, el contacto directo con un determinado tipo de fuentes, un trabajo
procedimental intenso, la adquisicion de conocimientos conceptuales y
actitudinales, motiva al alumnado, lo situa frente a problemas reales y evita que

vea el libro de texto como recurso exclusivo para la ensefanza.

Es importante involucrar a los estudiantes en todo el proceso de
organizacion, pues de esta manera tendran claro qué es lo que se hara, los
aprendizajes que se pretenden alcanzar y, sobre todo, comprenderan que se
trata de una experiencia académica y no ludica. Sobre esto Augustowsky

sefala que:

Se sale de la escuela para responder preguntas, verificar hipétesis, buscar
indicios, encontrar huellas. De este modo, tanto el momento de la salida como
las actividades previas y posteriores se enmarcan en un contexto significativo
para el alumno, y se ubican en la secuencia didactica como una actividad de
ensenanza. Si no se cuidan estos detalles podria perderse el sentido formativo
de la actividad y convertirse en algo que se hace para no estar en clase, como
diversion. De igual manera, el costo de la practica de campo a realizarse debe
ser considerado desde el inicio, pues dependiendo del financiamiento con que
se cuente, ya sea por parte de la institucion o aportado por el estudiantado,
definira de una u otra forma el itinerario.®

38 HERNANDEZ, Diddctica de las ciencias sociales, p. 110

39 AUGUSTOWSKY, Tras las huellas urbanas, p.48
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Una practica de campo que contemple los aspectos mencionados permite
una formacion integral significativa en los futuros profesores de historia. Es por
ello que los profesores de la especialidad en historia insisten en que continue
Su ejercicio, pese a que algunos actores de la ENS, como el actual Jefe de
Mesa de Ciencias Sociales, aunque realice las gestiones correspondientes
para su autorizacion, piense que los estudiantes van a divertirse, a no estar en

las aulas tomando clase y, por lo tanto, a no aprender nada.

De acuerdo a lo que se ha planteado hasta este momento, en efecto
podriamos afirmar que los profesores de la ENS emplean el modelo critico y el
posmoderno o comunicativo en sus practicas docentes. De hecho, los
estudiantes normalistas hacen eco de esta visidon de la historia, 1o que se
refleja en un debate constante en su formacidén sobre la ensefianza de la
historia oficial. Frente a este conflicto, comentan que no es necesario decirles a
los jovenes de secundaria que la narracidon histérica de los libros de texto es
una falacia, sino que existen diversas interpretaciones o versiones de los
procesos historicos, por lo que seria interesante acercarse a lo que
historiadores u otros investigadores de las ciencias sociales dicen. Este
acercamiento a otros discursos se puede hacer a través de ejercicios donde los
estudiantes de secundaria analicen diversas fuentes de informacion sobre el
mismo hecho o acontecimiento, a través del uso de recursos como peliculas,

documentales, novelas histéricas, revistas, entre otros.
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Ahora bien, en la formacién inicial de profesores de historia en la ENS
prevalecen elementos de otros modelos. Analicemos el caso de los programas
de estudio de las asignaturas. Estos estan disefiados desde la federacion, por
lo que al ser programas oficiales no pueden ser modificados. Los contenidos
tematicos se presentan en estricto orden cronoldgico, de forma lineal, y en
teoria deberian cubrirse en tiempo y forma durante el semestre. Los profesores
tienen cierta libertad para utilizar bibliografia actualizada, pero sin omitir la
bibliografia sugerida para cada asignatura, bajo el argumento de que los
examenes generales de conocimientos que se les aplican a los estudiantes
normalistas en distintos momentos de su formacion son disefiados desde el
centro, tomando en cuenta los programas de estudio oficiales, aunque hasta el
momento no se han aplicado en la especialidad en historia. Por otro lado, la
ENS cuenta con timbre (a la usanza de las escuelas primarias y secundarias)
que regula las actividades escolares diarias, los estudiantes normalistas portan
uniforme diariamente o son regresados a sus casas, deben cuidar el orden y la
disciplina al interior y fuera del aula y, en caso de manifestar su inconformidad
hacia decisiones tomadas de arriba-abajo, son considerados como conflictivos.
De esta manera, podriamos decir que, desde el disefio del plan de estudios,
las normas y reglamentos que regulan la dinamica de la institucion y los usos y
costumbres, prevalecen elementos del modelo de transmision-recepcion y de

una racionalidad técnica.

Esta situacion se refleja también en las jornadas de observacién y practica

docente de los estudiantes normalistas, pues si bien un gran numero de ellos
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se preocupa por comprender los contenidos tematicos que impartiran, en
algunos casos se observa que se aprenden el tema de memoria, por lo que si
en la clase se les olvida algun dato, o los estudiantes de secundaria les hacen
preguntas no saben qué hacer o decir. A estos futuros profesores los
podriamos identificar como “instruccionistas” pues disfrazan su falta de
comprensiéon de los contenidos con estrategias didacticas, dando una breve
explicacion del tema que se “estudiara” en la clase para inmediatamente dar
instrucciones sobre las actividades a realizar. En estos casos se ve claramente
la permanencia del modelo de transmision-recepcion, tan arraigado en nuestro
sistema educativo, donde los nifios y jovenes piensan que la historia no tiene
ninguna funcién social, no le encuentran sentido ni relacion con su cotidianidad
y solamente deben memorizar nombres de personajes, fechas ordenadas

cronologicamente, quién vencid en tal batalla, quién perdié en cual otra.

Retomemos algo comentado lineas arriba. Los programas de estudio son
disefiados desde la federacion. Si analizamos el mapa curricular del Plan de
Estudios 1999 para la Licenciatura en Educacién Secundaria con Especialidad
en Historia, veremos que son cuatro las asignaturas dedicadas a la didactica
de la historia: introduccion a la ensefianza de la historia y la ensefianza de la
historia I, 1l y lll (aspectos cognitivos, enfoque didactico y estrategias y
recursos). A través de estas asignaturas el estudiante normalista deberia de
entender la funcion social de la historia y su ensefianza, los procesos
cognitivos que tienen los jovenes de secundaria, como se desarrolla la

comprension de los conceptos historicos en éstos, el enfoque didactico de la
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asignatura y las estrategias y recursos de apoyo en su ensefianza.*® En

palabras de Joan Pageés:

preparar a un profesor o profesora de historia [...] consiste en educar a un
profesional para que tome decisiones, sepa organizarlas y llevarlas a la
practica, sobre los conocimientos historicos que debe ensefiar en un aula de
un centro determinado (que) aprenda que ensefiar historia en secundaria
consiste en preparar a los jévenes para que se situen en su mundo, sepan
interpretarlo desde su historicidad y quieran intervenir en él con conocimiento
de causa, quieran ser protagonistas del devenir historico.*’

Este seria el ideal, pero no siempre se ve reflejado lo estudiado en estas
asignaturas en las planeaciones didacticas de los estudiantes normalistas,
quienes buscan “actividades” que no les parezcan monétonas o tediosas a los
adolescentes, no siempre tomando en cuenta si son apropiadas o no para
lograr el aprendizaje esperado que marca el programa de secundaria. Por
ejemplo, en una planeacion se plantea la elaboracion de una historieta, sin que
se sefale explicitamente si a través de ella se observara la comprensién de
conceptos como cambio y continuidad. Esto refleja, por un lado, que los
profesores que imparten las asignaturas de didactica de la historia no conocen
a cabalidad la didactica de las ciencias sociales, especificamente de la historia,
las debilidades que los estudiantes normalistas tienen en cuanto al
conocimiento del desarrollo cognitivo de los adolescentes y, por ultimo, que no
se ha logrado que los estudiantes normalistas comprendan en su totalidad la
disciplina, o bien, no sepan cémo traducir ese conocimiento en una situacién

de ensefianza-aprendizaje.

40 SEP, Campo de formacidn especifica: historia, p. 11
41 PAGES, Ensefiar a ensefiar historia, p. 157
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En cuanto a las asignaturas de historia regional, de México y Universal, lo
que sucede es que no siempre coinciden los contenidos tematicos asignados a
los estudiantes normalistas para impartir en sus jornadas de observacion y
practica docente, con los que se estudian en la escuela normal en ese
momento. Ademas, los profesores de la ENS no analizan cémo son abordados

estos contenidos en el programa de secundaria.

Por lo anterior, podemos inferir que si bien los profesores que participan en
el proceso de formacion inicial de los profesores de historia de secundaria,
sobre todo los que se encargan de las asignaturas de especialidad, debido a
su formacion y trayectoria académica intentan desde su practica docente
impulsar un cambio en la visidon que se tiene sobre la historia, se quedan en el
ambito de la disciplina. La didactica queda relegada a las jornadas de
observacion y practica docente, donde el profesor titular de la asignatura
correspondiente se encarga de orientar, revisar y aprobar las planeaciones
didacticas de los estudiantes normalistas, y el resto de profesores especialistas
en la historia revisan el dominio de contenido (cuando se lleva a cabo), sin que
exista una vinculacion real entre ambas, pese a sus intenciones de que exista

un aprendizaje equilibrado sobre ambas areas.

Es necesario entonces realizar un ejercicio de reflexion responsable y
comprometido sobre cdmo formamos a los futuros profesores de historia en la
ENS, aprovechar los aspectos positivos como el contar con profesores

especialistas en la disciplina, continuar con el fomento de actividades
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académicas que fortalezcan y complementen la formacion de los estudiantes
normalistas, pero es imprescindible a su vez retomar el trabajo colegiado, asi
como actualizar a los profesores que atienden este programa educativo en su
conjunto sobre la didactica de las ciencias sociales y de la historia. De esta
manera, quiza el proceso de formacion sea mas equilibrado, en la medida en
que los profesores comprendamos a cabalidad que los profesores de historia
de educacion secundaria tienen que conocer como se construye el
conocimiento historico, comprender los procesos historicos, la teoria de la

historia, asi como las formas especificas de ensefianza de la historia.

3.3 Lautilidad de la historia para los estudiantes normalistas

Antes de hablar de como los estudiantes normalistas conciben la historia, su
funcién social y ensefianza en las escuelas secundarias, es necesario

identificar las razones por las que decidieron estudiar esta licenciatura.

De los 23 estudiantes normalistas, seis manifestaron tener un interés tanto
en la historia como en la docencia. Como Perla, quien dice “me acerqué a la
historia a través de novelas, peliculas, revistas y la docencia siempre me ha

interesado, creo que tengo vocacion para ensefar”.

A otros les gusto la asignatura de historia desde que cursaban educacion
basica. Iris afirma que “desde la primaria me gustaba la labor docente pero en
mis afios de secundaria y mucho mas en la preparatoria me inclinaba por el
gusto a las sociales y las humanidades [...] entonces decidi combinar mis dos

gustos y de ahi mi eleccion”.
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Paola manifiesta, ademas de su gusto por la historia y la docencia, saber
que queria ensenarla a adolescentes “me percaté de que deseaba conocer
mas sobre la historia y sobre todo ensefarla, compartirla y transmitirla a los

demas. Ademas porque me gusta tratar y convivir con adolescentes”.

Por su parte, seis estudiantes normalistas sehalaron como motivo para
elegir la carrera tener cierto interés por las ciencias sociales y la historia. Es
decir, no tenian alguna inclinacion hacia la docencia. Huldérigo decidid
estudiarla porque “algo en mi desde nifio me llamaba inconscientemente hacia
la historia, ya que de pequefio yo queria ser arqueologo y tenia o mejor dicho
tengo mucha atraccion acerca de la mayoria de los temas de culturas, hechos

y personajes del pasado”.

El resto de los estudiantes normalistas sabian que querian ser profesores,
pero no tenian un interés particular por la historia o alguna otra asignatura. En
estos casos llama la atencion la idea que tenian sobre la historia, pues de las
especialidades ofertadas cuando hicieron el examen de admision, consideraron
que la historia seria la mas sencilla, tanto de aprender como de ensefar, pues
s6lo tendrian que memorizar datos como nombres, personajes Yy

acontecimientos.

De lo anterior, podemos reflexionar que los 23 estudiantes normalistas en
su totalidad tenian una visidén positivista de la historia al iniciar sus estudios
profesionales. Aunque a varios de ellos les interesa la disciplina desde que

ingresaron a la ENS, ninguno mencioné elementos como el analisis y la
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comprensién de los procesos histéricos, de nociones histéricas como tiempo y
espacio, consideraban que la historia es una sucesion de hechos ordenados
cronoldgicamente. Es decir no sabian cédmo se construye el conocimiento

histoérico, cual es su funcidn social o sus fines educativos.

En este sentido, cuando cursaban cuarto semestre se les preguntd cual es
la funcién social de la historia y qué utilidad tiene ensefarla a adolescentes. La
mayoria coincide en que, como afirma Florescano, una de las funciones
principales de la historia es “dotar a un pueblo de un pasado comun y fundar
en ese origen remoto una identidad colectiva”.*? Quienes desde un inicio tenian
un gusto por la disciplina o bien las ciencias sociales son quienes muestran
mayor conocimiento y comprension sobre la historia, pues comentan que la
historia no es un conocimiento acabado sino que esta en constante
construccion, bajo diversos enfoques metodoldgicos e interpretativos, y se
conciben como sujetos histéricos, son conscientes de su historicidad. Para
ellos, otra de las funciones sociales de la historia es que los adolescentes

aprendan a vivir en sociedad y desarrollen una conciencia ciudadana.

3.4 Los estudiantes normalistas... ¢cémo ensefian historia?

En los apartados anteriores mencionamos que la mayoria de los estudiantes
normalistas en proceso de formacion inicial para profesores de historia de

educacién secundaria comprenden, por lo menos en teoria, qué es la historia,

42 FLORESCANO, La funcién social de la historia, p.3
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cdmo se construye el conocimiento histdrico, cual es su funcion social y la

utilidad de su ensefianza en secundaria.

Hemos afirmado también que se preocupan por dominar los contenidos
tematicos que imparten en sus jornadas de observacién y practica docente, asi
como que algunos aun no logran traducir esos contenidos en situaciones de
ensefianza. Es decir, se les dificulta la transposicion didactica, ensefar a
adolescentes dicho contenido. Chevallard, citado por Pilar Benejam, explica
que la transposicion didactica “designa el paso del conocimiento social
cientifico o “saber sabio” al saber ensefiado”.#® De esta manera, el objeto de
saber se convierte en un objeto a ensehar, donde los conceptos y
procedimientos se desglosan en lecciones o clases que contemplan inicio,

desarrollo y cierre para lograr un aprendizaje significativo.

A través de las planeaciones didacticas de los estudiantes normalistas y de
los ejercicios de reflexion realizados posteriores a las jornadas de observacion
y practica docente desarrolladas durante tercer semestre identificamos
aspectos que nos permiten analizar como se desenvuelven como profesores

en las escuelas secundarias.

Todos los estudiantes normalistas inician sus clases con el pase de lista. No
se observa que aprovechen el momento en que los alumnos de secundaria
realicen alguna actividad para ello. Después del pase de lista, especifican el

tema que se estudiara en la clase e identifican conocimientos previos. Para

43 BENEJAM, Ensefiar y aprender ciencias sociales, p. 74
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esto es comun la lluvia de ideas mediante preguntas orientadoras. De los 23
estudiantes normalistas, 20 integran los conocimientos previos de los alumnos
de secundaria en el momento de iniciar la explicacion del tema. El resto solo
escucha las participaciones de los alumnos secundarianos sin tomarlas en
cuenta en el manejo del contenido, lo que muestra que quiza se aprenden el
tema de memoria o bien que aun no saben del todo como integrar esa

informacion a la que conocen.

Durante el desarrollo de la clase, las actividades que mas implementan para
tratar el contenido son: fichas de trabajo, cuestionarios, descripcién de
imagenes, descripcion de fotografias, dibujos, plenarias, proyeccion de videos
cortos, cuadros comparativos, lineas del tiempo, debates, lectura del libro de
texto y actividades sugeridas en éste, tripticos, redaccion de textos

imaginarios, investigaciones extra clase.

De acuerdo a sus reportes de practica, si bien en las planeaciones
didacticas senalan los aprendizajes esperados, no todos son conscientes de si
las actividades disefiadas en sus secuencias didacticas son apropiadas o no
para lograrlos, asi como si la forma en que organizaron al grupo para las
diversas actividades influyé de alguna manera en ello. O tal vez esta no sea su
preocupacion principal, sino otra, como mantener el famoso “control del grupo”.

Desmenucemos un poco esto.

Empecemos con ejemplos de quienes si concientizan explicitamente lo que

hacen, como lIsaias, quien en una de sus planeaciones de la asignatura
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Descubriendo sudcalifornia, de primer grado, contempla que los alumnos de
secundaria realicen un texto imaginario en el que sefialen cobmo se imaginan
que fue el establecimiento de la primera misién jesuita y la respuesta de los
indigenas al contacto con los misioneros. Esta actividad es posterior a la
explicacion del tema. Lo que buscaba identificar era si sus alumnos “habian
comprendido el tema, si desarrollaron un sentimiento de empatia, al reflexionar
sobre qué pensarian los indios sobre la vestimenta de los jesuitas, sobre sus
huaraches, sobre su corte de cabello y viceversa”. Sobre la organizacién del
grupo, comenta que lo hizo “en equipos y en forma individual segun la actividad
a realizar, para hacer mas agil la actividad y propiciar la participacion de todo el
grupo lo cual funcioné en la mayoria de las actividades realizadas”. En cuanto
al dominio del contenido y su tratamiento en la clase considera que lo reflejo “al
poder ser capaz de aclarar dudas de los alumnos sobre el tema ademas de
proporcionarles informacion nueva y en términos que ellos lo pudieran

comprender, también con ejemplos de su vida cotidiana”.

Otro caso es el de Johanna, quien utilizé fotografias sobre la sociedad en la
época porfiriana, mostrando algunas sobre la élite social, como fotos familiares,
en paseos, bailes, entre otras, asi como de la poblaciéon rural, también
desarrollando algunas actividades cotidianas. Johanna iniciaria el estudio del
porfiiato en Historia de Mexico, utilizando dichas fotografias para
contextualizar la situacion social. Lo que narra en su ejercicio de reflexién es

que:
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Deseaba que los alumnos identificaran las diferencias entre ambas clases
sociales. Las diferentes formas de vestir, las actividades que cada quien
realizaba, que trataran de imaginar el tipo de vida que llevaban, sus
costumbres. También, en el caso de la gente del campo, queria que pensaran
si hubo cambios en su condicidén de vida durante esos afios del siglo XIX.

En los casos de Isaias y Johanna podemos observar que tratan de
desarrollar el pensamiento histérico en sus alumnos de secundaria, al fomentar la
critica, el analisis, la comparacién, la empatia, asi como elementos de continuidad
y cambio, que son los que Johanna intenta rescatar en el caso de la poblacion
rural durante el siglo XIX. En Isaias permea la reflexion sobre como organizar al
grupo para las actividades, asi como su dominio de la disciplina.

Cinthily, en una de sus jornadas de practica docente, en la asignatura
Historia de México, impartio el tema “Nueva Espafia desde su consolidacion hasta
su independencia”, sus reflexiones son las mas completas. Menciona las
actividades didacticas realizadas por sus alumnos, las actitudes de éstos durante
su realizacion, las estrategias que utilizdé para mantener el interés en la clase y los
resultados obtenidos. Una de las actividades fue que los alumnos de secundaria
realizaran fichas de trabajo, mismas que segun su registro fueron elaboradas con
entusiasmo después de que él explico el tema mediante

una linea del tiempo, [donde] los alumnos con el apoyo del libro del texto
identificaron causas y consecuencias de las caracteristicas politicas, econdémicas y
sociales en relaciéon con el tema [cuyos resultados muestran que las fichas]
permiten procesar la informacion, desarrollando un pensamiento activo en los
alumnos un pensamiento activo.

Un comentario interesante en las reflexiones de los estudiantes normalistas

sobre sus practicas docentes, referente a qué hacer cuando un alumno de

secundaria cuestiona la historia oficial, es el que hace Paola, recordando cuando
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una alumna le pregunté si Benito Juarez realmente podia ser considerado el
benemérito de las Américas. Paola afirma:

como bien sabemos no existe una verdad absoluta, sino versiones y
visiones distintas de sucesos y procesos historicos, lo importante es no “casarnos’
con una sola visiéon o version, asi como ademas tener presente que la concepcion
y vision de la historia pasa a variar segun los intereses, la cultura, la educacion
recibida, el pais de origen y la perspectiva de cada persona [...] me parece
importante mencionar que es de esperar que cada pais tome de la historia aquello
que le conviene, es decir todo lo que ayuda a recrear y mostrar esa historia que
necesita, que considera la mas apta, pero sobre todo aquella vision de la historia
que los presenta como un pais vencedor, lleno de héroes, de dias de gloria, de
actos de orgullo, aquello digno de ser recordado a través del tiempo por las futuras
generaciones.

Como ya se ha mencionado, son los estudiantes normalistas que al inicio
de su carrera tenian claro que querian ser profesores, que les gustaba la historia
y/o las ciencias sociales quienes muestran este tipo de reflexiones sobre su
practica, reflejando un cambio en su concepcion sobre la historia.

Anteriormente comentamos que el hecho de que los estudiantes
normalistas no expliciten en sus reflexiones qué nociones histéricas se desarrollan
con sus secuencias didacticas quiza no se deba a que no les interese o que no lo
sepan, sino que no es su preocupacion fundamental cuando analizan sus
jornadas. Lo que les interesa es mantener el control del grupo. Esta es una
preocupacion constante entre los estudiantes normalistas, pues lo comentan
mientras permanecen en las escuelas secundarias y al regresar a la escuela
normal. En sus reportes de practica es constante encontrar comentarios sobre

ello. Las dificultades que sefalan tuvieron que enfrentar son, entre otras: el tono

de voz (cuando es agudo o bajo), mantener el silencio en la clase mientras se
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explica, que se organicen rapidamente al trabajar en equipo, mantener la
disciplina. Todos estos aspectos giran en torno al control del grupo.

Esta preocupacion por el control, y que aparezca repetidamente en sus
informes, indica que una vez finalizada su jornada de practica docente, al regresar
a la escuela normal y hacer el analisis de aquella, los profesores titulares de las
asignaturas correspondientes a la practica docente orientan las reflexiones sobre
esos aspectos: como controlar al grupo, la disciplina al interior del aula, que los
adolescentes trabajen ordenadamente. Son pocos los registros que muestran un
analisis sobre la ensefianza de la historia en estricto sentido, sobre las habilidades
cognitivas que se desarrollan en los adolescentes que les permitan un
pensamiento histérico. Estos aspectos se trabajaron en los primeros semestres de
la carrera, pero si recordamos que en el momento de esta investigacion la titular
de la asignatura Observacion y practica docente no posee el conocimiento, la
experiencia ni el interés por la historia, poco puede lograrse.

Si los estudiantes normalistas centran su atencion en el control del grupo,
corren el riesgo de que existan situaciones en sus clases que les pasen
desapercibidas y por lo tanto no las aprovechen para generar el interés por la
historia 0 un aprendizaje. Sobre esto, Christian cuenta que en una de sus clases,
en las que explicaba el movimiento estudiantil de 1968, hablaba sobre cdémo
podria haberse resuelto de una forma distinta el conflicto si se hubiese dado el
didlogo y la toma de acuerdos. Narra que:

en ese momento dos alumnos que llegaron un poco tarde me pidieron
permiso para entrar. Como con este grupo siempre me tocaba después del receso

tenia muchos problemas para que llegaran a tiempo, por lo que debia ensefarles
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a ser puntuales, a ser disciplinados. Sin preguntarles por qué llegaban unos
minutos tarde, no los dejé entrar y los envié a prefectura. En eso una alumna
levanta la mano y me dice “profe ¢justed considera que esa fue una manera de
resolver un conflicto? Porque no platicé con ellos, ni siquiera les preguntd, ni
establecié acuerdos, solo los castigé”. Me di cuenta de que se me cayo la clase.

Alejandro, sobre esto mismo, dice:

en segundo ano batallé mucho por su comportamiento ya que son muy
inquietos no les gusta poner atencién a la clase, hace falta estar constantemente
tras ellos para que puedan trabajar. Al momento de trabajar la mayoria se la pasan
platicando de temas como musica, moda, alimentos, deportes, etc. Todo menos
de lo que trate la actividad.

En este caso, si Alejandro comprendiera que la historia se problematiza
desde el presente y que para despertar el interés de los adolescentes hay que
tomar en cuenta sus intereses, acercar la historia a su vida cotidiana, podria
aprovechar ese tipo de situaciones, dejando de lado por un momento el tema de la
clase y explicandole a sus alumnos que la musica, la moda, los deportes, etc.,
forman parte del desarrollo de las sociedades, que tienen una construccién y
evolucion histérica, que sus caracteristicas son distintas segun cada época, que
ellos, los alumnos de secundaria, inciden en el rumbo que tome la moda, la
musica, el deporte, en la actualidad y en el futuro. Habria que pensar ¢ qué tipo de
profesor se quiere ser? ;De qué manera interesar a los adolescentes en la
historia?

Sobre esto Huldérigo dice:

no quiero ser un docente frustrado, que no sélo preferiria no ser docente,
sino que no esta dispuesto a mirar mas alla de si mismo. Considero que es mejor
ser un docente apasionado para estar mas preocupado por provocar pasion que
por transmitir informacién y lograr que los estudiantes se introduzcan en el campo
del saber [...] siempre me pregunto ;qué mas puedo hacer para provocar su
curiosidad? ¢;Qué mas puedo hacer para provocar su entusiasmo? ;Qué mas
puedo hacer por apasionarlos con lo que me apasiona? Son las preguntas y son

las respuestas a las mismas lo que quiero convertir en mi principal reto.
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Ademas del control del grupo, otra preocupacion entre los estudiantes
normalistas es el manejo del tiempo. Para ellos es un reto que el tiempo de cada
clase les “alcance” para desarrollar su secuencia didactica. En sus reflexiones se
refleja cierta frustracion ante situaciones como que su clase inicie tarde, ya sea
porque el profesor titular se retraso y es quien tiene la llave del salon, porque su
clase coincidié con la asamblea, asi como las interrupciones que se dan porque el
prefecto, otros profesores, personal de apoyo o los coordinadores académicos
acuden a las aulas a dar diversos avisos.

Otro aspecto que para los estudiantes normalistas representa todo un reto,
es que disefian sus planeaciones didacticas sin conocer las caracteristicas de los
alumnos de los grupos en los que impartiran clase. Anteriormente se les enviaba
durante una jornada escolar completa a observar al grupo, dia que debian
aprovechar para conversar con los profesores titulares y asi obtener la informacion
minimamente necesaria para planear sus secuencias didacticas. Actualmente eso
no sucede, cuando acuden a las escuelas secundarias es para pedir los
contenidos tematicos que impartiran por lo que la informacién que les
proporcionan los profesores titulares en ocasiones es minima. Es asi que disefian
las planeaciones didacticas de acuerdo a como consideran, segun su criterio y las
posibles orientaciones del titular de la asignatura de observacion y practica
docente, teniendo que, como consecuencia, hacer adecuaciones una vez que
inicia su jornada en las escuelas secundarias y conocen un poco a los grupos.

Aunque solo hemos mencionado algunos ejemplos, podemos decir que de

los 23 estudiantes normalistas que actualmente se estan formando como
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profesores de historia, 17 han cambiado su concepcion sobre la historia,
comprenden un poco mas coémo se construye el conocimiento historico,
cuestionan la historia oficial pero entienden que es una interpretacion de la historia
que obedece a un fin politico. De la misma manera, reconocen cual es la funcion
social de la disciplina y su utilidad al ensefarla en secundaria. Ahora bien,
debemos puntualizar que sefialamos lo anterior no solamente como resultado del
analisis de sus planeaciones didacticas, de los informes de practica y los diversos
ejercicios de reflexion aplicados para esta investigacion, sino que al formar parte
activa en su proceso de formacion, en las diversas asignaturas en que se ha
estado frente a grupo constantemente se les lleva al andlisis de su disciplina, de
como podrian ensefarse los temas que se estudian en la escuela normal a los
adolescentes, de qué hacer ante situaciones hipotéticas al tratar dichos
contenidos, entre otras cosas.

Sin embargo, de estos 17 estudiantes normalistas, no todos se sienten
seguros en el momento de impartir clases en las escuelas secundarias. El tiempo
es un factor de presidn para ellos (las clases de secundaria son de 50 minutos),
las frecuentes interrupciones de clase en la escuela secundaria, asi como el
control del grupo. En sus reportes de practica docente, solamente 12 presentan
cierto grado de analisis sobre la implementacién de sus secuencias didacticas y
los resultados de las mismas.

Los otros seis integrantes del grupo de la licenciatura en educacion
secundaria con especialidad en historia son quienes presentan mayores
debilidades en su formacién. En su concepciéon sobre qué es la historia
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permanecen rasgos positivistas, las reflexiones que hacen sobre su practica
docente se enfocan en si las cosas les “salieron bien” o no, lo que determinan en
funcién de si los alumnos de secundaria terminan las actividades de cada clase.
Tienen serias carencias en el dominio del contenido de su disciplina, por lo que en
las clases en secundaria dan explicaciones minimas de los temas dedicando el

mayor tiempo de clase a las actividades que realizan los adolescentes.
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CONCLUSIONES

El magisterio nacional se ha formado desde finales del siglo XIX en las escuelas
normales, por lo que es incuestionable la contribucion de estas instituciones en
tareas como el combate al analfabetismo y, por lo tanto, al rezago educativo.
Fueron aquellos profesores que desde la década de los veinte hasta los cincuenta,
trabajaron arduamente en las escuelas rurales, en cada rincén del pais, quienes
convirtieron el magisterio en un apostolado.

Las escuelas normales se han transformado a lo largo de su existencia,
atendiendo distintas necesidades y politicas educativas del Estado. Desde el
proyecto nacionalista de Vasconcelos, el impulso a la educacién rural, la
educacion socialista en la época cardenista, el plan de 11 anos de Torres Bodet y
las reformas implementadas a partir de los ochenta, a través de las cuales se
impulsé un modelo educativo modernizador y descentralizado que plante6 grandes
retos a las instituciones formadoras de docentes.

De esa manera, a partir de los noventa el Estado otorga apoyo financiero a
las escuelas normales mediante programas de fortalecimiento institucional, con el
objetivo del mejoramiento de la infraestructura escolar, el equipamiento de las
aulas, las areas de atencién a los estudiantes como bibliotecas, asi como la
actualizacion y capacitacion de la planta docente. Todo ello con miras a cumplir
una exigencia mayuscula para las escuelas normales: transformarse en

instituciones de educacion superior.
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Sin embargo, la realidad de las escuelas normales indica que sera dificil
consolidar dicha transformacion. En primera instancia, hay una diversidad de estas
instituciones: escuelas normales urbanas, rurales, federales y estatales. Cada una
ha crecido a ritmos distintos. Pero los factores que las afectan son los mismos:
rezago en planes y programas de estudio, carencia de presupuesto para dotar de
infraestructura y equipamiento suficiente (no todas las escuelas normales
participan en los programas federales de fortalecimiento a la educacién normal) ,
falta de profesores actualizados que formen a los futuros profesores de educacion
basica, asi como una deficiente seleccién de los aspirantes que ingresan, pues
ante la falta de un perfil de ingreso, muchos no tienen vocacion, no ingresan al
programa educativo que desean inicialmente o bien, no cuentan con los
conocimientos minimos para ser aceptados.

Estas carencias o deficiencias de la formacion normal se reflejan en los
resultados de los examenes de nuevo ingreso a servicio docente, asi como en los
examenes nacionales de conocimientos y habilidades docentes, donde los indices
de aprobacion o idoneidad son bajos. Ahora bien, si los resultados de estas
pruebas estandarizadas muestran que la formacion inicial de los profesores de
educacion basica no es precisamente la mejor, habria que cuestionar la reforma
educativa actual, ya que aunque se reconoce en el discurso de las autoridades
educativas federales que las escuelas normales no desapareceran, sino que se
fortaleceran para la mejora en la preparacion profesional del profesorado del pais,
la atencién se ha centrado en la evaluacion de los profesores y las sanciones
correspondientes. Se habla de una mayor calidad en la educacion, pero no se
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garantizan las condiciones laborales y de vida de los profesores mexicanos.
Muestra de ello son las problematicas existentes en diferentes puntos del pais, en
ultimas fechas, por la centralizacion de la ndbmina y la falta de pago de miles de
profesores, el no cumplimiento de acuerdos de equipamiento de escuelas, la
asignacion de plazas a profesores de nuevo ingreso sin respetar la antiguedad de
profesores con afios de trabajo mal pagado cubriendo interinatos, como
compensados, etc.

Uno de los planes y programa de estudio que permanece sin actualizacion
es el de la licenciatura en educacion secundaria en sus diversas especialidades.
Aunque los planes y programas de estudio de educacién secundaria vigentes son
de 2011, el de formacién inicial de profesores para este nivel corresponde a 1999.
Esto significa que en las aulas de las escuelas normales superiores se tengan que
hacer las adecuaciones correspondientes, dependiendo las especialidades, para
que la formacion de los futuros profesores corresponda con la realidad de las
escuelas secundarias.

En el caso de la Escuela Normal Superior del Estado de Baja California Sur,
ha formado tres generaciones de licenciados en educacién secundaria con
especialidad en historia. Actualmente un grupo de 23 estudiantes normalistas
conforman la cuarta generacion. La institucion cuenta con la infraestructura
suficiente para ofrecer el programa educativo pues el aula en donde se imparten
las clases esta equipada con cafon y equipo de computo, la biblioteca tiene la
mayoria de la bibliografia sugerida en los programas de estudio y los estudiantes
tienen acceso a un centro de computo con internet.
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La planta docente que participa en este programa educativo es, por lo
menos en lo que concierne a la atencidn de las asignaturas de la linea de
formacion especifica, una de las mas completas de la ENS pues su formacion
inicial es en la disciplina histérica, ya sea normalista o universitaria. El resto de las
asignaturas de formacién general y comun han sido atendidas por profesores de
diversos perfiles, mismos que los estudiantes normalistas consideran no han sido
idéneos pues su aprendizaje no ha fue significativo. Si pensamos en una escuela
con instalaciones suficientes, con biblioteca, centro de cédmputo, etc., cuya planta
docente que atiende las asignaturas de la especialidad tiene antigledad en la
institucion, estudios de posgrado, proyeccidn académica, preocupacion por la
formacion de los profesores de historia, supondriamos que dicha formacion se
desarrolla en los mejores términos.

Sin embargo, la ENS es una institucion en donde coexisten diversas
visiones sobre la formacién inicial de profesores, asi como el proceso de
ensefianza-aprendizaje al interior de sus aulas. Por un lado, estan los directivos,
quienes se preocupan mas por el funcionamiento administrativo de la escuela
normal que por cuidar la calidad de los programas educativos. Muestra de ello es
que en los ultimos afios el curso especial de nivelacién pedagogica se ha quedado
poco a poco sin alumnos al punto de estar en peligro de desaparecer. Frente a
esta situacién, no han surgido planteamientos viables sobre qué modificaciones
podrian hacerse al curso o bien si habria que disefarse otro que corresponda a
las necesidades educativas actuales. Esto es preocupante y un tanto inentendible,
si recordamos que la ENS es una escuela formadora de docentes estatal, con solo
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12 profesores con plazas de homologados del subsistema de educaciéon normal,
que se sostiene mediante un subsidio del gobierno del estado que no ha
aumentado en afnos, las cuotas por concepto de inscripciones a los diversos
programas educativos y los apoyos federales a través de ProFEN.

Aunque la ENS es una institucion de educacion superior, sus practicas
cotidianas se asemejan a las de escuelas de educacion basica. Los lunes se
realizan honores a la bandera nacional, cerrandose el portdn para que no entren
quienes llegan tarde, hasta que termine el acto civico. Un timbre sefala la rutina
diaria, los cambios entre clases y los momentos de descanso. Constantemente
hay interrupciones por diversos festivales: dia del amor y la amistad, inicio de la
primavera, dia del estudiante, reina del dia del estudiante, torneos deportivos, etc.
La problematica que representan estas actividades es que no se organizan en
horarios que no afecten clases, por lo que los profesores en general
constantemente se quejan sin que se resuelva la situacion.

De la misma manera que en las escuelas secundarias, a finales de cada
mes se realizan reuniones de consejo técnico con muy baja asistencia por parte
del profesorado. En estas reuniones no se discuten aspectos académicos con
miras a la mejora de la calidad de la formacion inicial, se empantanan en
discusiones que se alargan por horas sin llegar a ningun acuerdo o resultado, para
retomarse en la siguiente reunién.

En el caso de las reuniones de academia, en el area de ciencias sociales no
son frecuentes. Cuando mucho se realiza una al inicio del semestre y otra al final,
por lo que en el transcurso de éste no se colegia, no se discute qué estan
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aprendiendo los estudiantes normalistas, cdbmo estan aprendiendo, el grado de
avance en el tratamiento de los contenidos tematicos de las asignaturas, el
desarrollo de las habilidades intelectuales de los estudiantes, posibles proyectos
académicos a desarrollarse, cdmo imparten su asignatura en las escuelas
secundarias, nada. En las reuniones de inicio de semestre el jefe de la mesa de
técnica repite el mismo discurso de siempre: si habra o no retardos, que los
estudiantes deben portar uniforme de lunes a viernes, en qué momentos se deben
registrar en el sistema las calificaciones, en qué fecha debe entregarse la
planeacion didactica. Al cierre del semestre los profesores notifican si hubo
estudiantes reprobados o no, quiénes mostraron un bajo desempefio académico y
se notifica sobre cuando se entregaran los informes de cierre de semestre.

Las decisiones se toman desde el ambito directivo y coordinacion
académica. Incluso situaciones como las asignaturas optativas de quinto y sexto
semestres. Los estudiantes de la especialidad en historia solicitaron via oficio se
les impartiera historia regional, como se habia venido realizando con las
generaciones anteriores, pero la jefatura de mesa técnica decidié unilateralmente
que cursaran ldentificacion de necesidades educativas especiales. No se discutira
aqui la pertinencia o no de dicha asignatura, sino que se puntualiza la falta de
comunicacion que la jefatura de mesa técnica tiene con el alumnado y el
autoritarismo con que opera.

Otras decisiones que se han tomado desde la coordinacién académica y
jefatura de mesa técnica que no se entienden son la asignacion de algunos
profesores para impartir ciertas asignaturas. Como se mencion6 en el cuerpo del

89



trabajo, Escuela y contexto social, Observaciéon del proceso escolar y Observacion
y practica docente | y Il fueron impartidas por un profesor de perfil normalista, con
la especialidad en historia y experiencia en secundaria, pero al ser asignado como
asesor de estudiantes de séptimo y octavo semestres de estudiantes de la
especialidad en geografia, se utiliza como argumento la falta de tiempo que
tendria para supervisar a los estudiantes de historia en sus visitas a las escuelas
secundarias para, en Observacion y practica docente Ill imponer a una profesora
que si bien es de formacion normalista, no es de historia ni tiene experiencia en
secundaria. La consecuencia de esto fue la falta de organizacion éptima en las
jornadas de observacién y practica docente de los estudiantes de historia, asi
como la poca o nula supervision de la profesora.

Una muestra mas de la poca asertividad en las decisiones, es que aunque
la academia de historia es la unica completa en la ENS, con profesores suficientes
para atender la linea de formacion especifica, al publicarse la tira de asignaturas y
profesores de sexto semestre, uno de los profesores especialistas en historia ya
no aparecia como titular de una asignatura. En cambio, fue asignado para atender
una de la especialidad en inglés, por lo que el grupo de sexto semestre de la
especialidad en historia iniciara, ademas, ese semestre sin contar con la plantilla
completa de profesores de historia e, incluso, sin profesor, pues no habia sido
asignado nadie aun. Al parecer, se contrataria a algun docente nuevo, cuando la
escuela vive una situacion financiera compleja.

Todas estas situaciones reflejan una institucion en donde no hay un modelo
bien definido de formacion docente, sino que coexisten elementos de varios de
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ellos. En la portacion del uniforme, la toma de decisiones de arriba-abajo,
encontramos rasgos del modelo de formacion académica, asi como el de
racionalidad técnica. En este ultimo encaja también el disefio del plan de estudios,
pues parte de una formacién general y comun para llegar a la especialidad, al
dominio de la disciplina y la preparacién docente, los profesores deben rendir
informes sobre el aprovechamiento de los alumnos cada cierto tiempo, las
materias son disefiadas por expertos de escritorio y de caracter obligatorio. La
orientacion practica la encontramos en la preponderancia que el plan de estudios
le otorga a la practica docente. Se aprende —o se pretende que los estudiantes
normalistas aprendan- acompafado de un profesor de la ENS vy el
acompanamiento de los profesores titulares de historia de las escuelas
secundarias. Sobre esto, ya hemos mencionado que los futuros profesores de
historia no han tenido el acompafamiento adecuado por parte de su profesora de
practica docente de la ENS.

Estos modelos de formacion docente interactuan, ademas, con el modelo
de ensenanza de la historia que los profesores de la especialidad pretenden
desarrollar. Un modelo critico, analitico, comunicativo, a través del cual se
comprenda cémo se construye el conocimiento histérico, la importancia de
ensefar historia en educacion secundaria para que los adolescentes desarrollen
un pensamiento histérico, para que problematicen su presente, se reconozcan a si
mismos como sujetos histéricos y aprendan a vivir en sociedad.

Son mas las fortalezas que las debilidades que presenta la formacion inicial
de profesores de educacion secundaria. Los estudiantes normalistas objeto de
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este estudio muestran en su mayoria un cambio en la concepcidon que tenian
originalmente sobre la historia, su funciéon social y su ensefanza. Son jévenes
preocupados por aprender, no sélo a dominar los conocimientos disciplinarios sino
la didactica de su especialidad, son criticos, analiticos, tienen interés en aprender
y en generar aprendizaje en los adolescentes, reconocen que los cambios que han
tenido en la planta docente no han sido los adecuados, que la dinamica escolar en
ocasiones no posibilita optimizar las clases, pero han optado por permanecer
callados ante el autoritarismo con que se toman las decisiones.

Las debilidades que permean aun en el proceso de formacion inicial,
corresponden, en primera instancia, a la dinamica escolar que hemos comentado,
asi como a una debilidad latente en el proceso de seleccion de alumnos de nuevo
ingreso: la falta de un perfil que sefale los conocimientos minimos necesarios
para ser profesor de historia. Si quienes dirigen la institucion, desde directivos
hasta coordinacion académica y jefatura de mesa, conocieran a cabalidad los
programas de estudio y tuvieran un interés minimo por una formacion de calidad,
se aprovecharia el personal académico con que cuenta para atender la
especialidad en historia, se seleccionarian mejor a los profesores que atienden las
asignaturas de formaciéon general y comun, habria menos pérdida de clases por
festivales y actividades de diversa indole que en ocasiones ni siquiera estan bien
organizadas y no contribuyen a la formacion integral del alumnado normalista, los
programas de estudio de las asignaturas serian revisados en colegiado para
identificar qué necesita actualizarse, las jornadas de observacion y practica
docente estarian mejor organizadas para brindar un acompafiamiento efectivo a
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los estudiantes, se fomentarian actividades académicas complementarias, todas
estas cosas, que necesitan reorientarse para la mejora de la formacion inicial de

los profesores de historia.
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ANEXOS

1. Ejercicio de reflexion aplicado durante segundo semestre.

Nombre: Perla Regis

¢ Por qué elegiste la licenciatura en educacién secundaria con especialidad en
historia?

Porque queria estudiar y por recomendacion de un amigo decidi hacer examen
para historia porque, aunque no fue mi primera opcién, siempre me ha gustado la
historia. Me habia acercado a ella a través de novelas, peliculas, revistas, etc., y la
docencia siempre me ha interesado, creo que tengo vocacion por ensefiar. Otra
razon fue por aprender algo nuevo, ya que regresarme con el inglés me parecié
aburrido y mondétono.

¢ Qué es la historia?
El estudio del pasado para comprender el presente.

¢, Cual es su funcion social?

Creo que la funcion social es crear conciencia en los individuos: de donde vienen,
quiénes son y hacia dénde van. La memoria histérica, es decir, lo que los hace
sentir parte de un lugar y trabajar conjuntamente por el desarrollo y bienestar de
su pais.

Nombre: Paola Arely de Jesus Martinez Castillo

¢Por qué elegiste la licenciatura en educacién secundaria con especialidad en
historia?

En lo personal la elegi porque desde temprana edad deseaba ser maestra, fue en
secundaria donde comenceé a tener un mayor gusto e interés por la historia y en la
preparatoria me convenci de que realmente la carrera que deseaba cursar iba
enfocada a la docencia en la asignatura de historia, fue en la preparatoria donde
durante el transcurso de los semestres al abordar las asignaturas de historia de
México, historia universal e historia del arte me interesé mas que nunca en dicha
asignatura y me percaté de que deseaba conocer mas sobre la historia y sobre
todo ensefarla, compartirla y transmitirla a los demas. Ademas porque me gusta
tratar y convivir con adolescentes y porque a pesar de ser una etapa algo
complicada es a su vez interesante, en la que los alumnos estan mas
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encaminados a la reflexion y emitir juicios de valor (en comparacion con los
alumnos de menor edad como preescolar y primaria) por lo que aunque ensefar a
los adolescentes resulte incluso todo un reto es algo que me gusta y disfruto.

¢ Qué es la historia?
Es el estudio del pasado.

¢, Cual es su funcion social?

Desarrollar un sentimiento de pertenencia e identidad nacional.

Nombre: Martin Alejandro C.

¢Por qué elegiste la licenciatura en educacién secundaria con especialidad en
historia?

Para quedar en la normal.

¢ Qué es la historia?
Son fechas, nombres, lugares.

¢, Cual es su funcion social?
Poder entender cuando y por que sucedieron las cosas.
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2. Ejercicio de reflexion realizado al término del cuarto semestre.

Nombre: Iris A. Dominguez Mesta

¢ Qué piensas de la ensenanza de la historia?

Que es complicada para transmitirla a los alumnos adolescentes quiza porque aun
no encontramos la manera universal (y dudo que exista) para transmitir el gusto
por la disciplina historica. Creo que es enriquecedora ya que si nuestros alumnos
imaginaran el valor tan grande que tiene la historia y la vieran como una
herramienta o llave maestra que puede remontarlos a comprender los hechos mas
remotos 0 contemporaneos y apropiarse del por qué pasan las cosas la valorarian
aun mas. Y por ultimo creo que es muy necesaria y no deberia de estancarse en
la ensefianza que actualmente se imparte.

¢, Cual es la funcion social de la historia?

Crear entre los individuos una conciencia historica y colectiva, generarles un
sentido de pertenencia en su nacién y entorno.

¢, Qué utilidad tiene ensenfar historia en secundaria?

Comprender los hechos actuales a través de los sucesos historicos, crear las
nociones temporales las cuales te ayudan a conocer las causas de los sucesos.

Cuando has impartido clases:
¢ Qué actividades contemplas en tu planeaciéon?

Cuestionarios, reflexiones, discusiones grupales, analisis de videos, canciones.

¢, Qué lo uso le das al libro de texto?
Sdlo de apoyo para los alumnos, pero no que lo vean como la verdad total

¢ Qué otros recursos utilizas?
Videos, canciones.

Nombre: Huldérigo Rodriguez

¢, Qué piensas de la ensefianza de la historia?
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Hay tantas cosas que ya no sé que pensar, los alumnos (mayoria) no les gusta,
los profesores (mayoria) no se preocupan por ella, por lo regular existe un
desapego por ella, pero hay quienes pueden o podemos hacer algo por ella.

¢, Cual es la funcion social de la historia?

Dar respuesta a los cuestionamientos basicos del hombre, la mayoria de nosotros
nos interesamos en saber como es que somos quienes somos y como hemos
llegado a serlo, dar respuesta al qué hacemos aqui y nos ayuda a comprender el
presente.

Cuando has impartido clases:
¢, Qué actividades contemplas en tu planeacién?

Aquellas que me ayuden a realizar el aprendizaje esperado, ya sean
cuestionamientos, cuadros de comparacion y breves reflexiones.

¢ Qué uso le das al libro de texto?

Simplemente como un material de apoyo que se fortifica junto con la explicacidon
oral y mediante ejemplificaciones visuales o auditivas externas.

¢, Qué otros recursos utilizas?

Videos, canciones, imagenes, material personal como billetes, fotografias, todo
con el fin de amplificar la captacién de atencién del alumno y terminar con el
prejuicio de que la materia es aburrida.

Nombre: Enrique Fischer

¢ Qué piensas de la ensenanza de la historia?

Es fundamental dado que en ella se establecen vinculos entre pasado y presente
creando un pensamiento mas critico en la juventud en los diversos contextos
sociales actuales. Claro que la ensefanza de la historia es muy diversa, algo que
tiene gran peso en la manera de comprenderla por los alumnos. Pienso que la
historia en la actualidad debe irse centrando en acontecimientos y su importancia
como causa Yy efecto, posteriormente llegan los personajes y las fechas.

¢, Cual es la funcion social de la historia?
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Esta varia dependiendo los intereses politicos, culturales, sociales, y sobre todo
economicos. Estos factores son los que marcan y crean diversas posturas con
respecto a la historia. En lo personal me gustaria aplicar la historia enfocada al
apoyo mutuo y al sector popular creando un poco de caos en las mentes y
conflictos en las sociedades, uniendo a la poblacién por causas, ideas y sus
diversas variantes del pensamiento.

Cuando has impartido clases:
¢, Qué actividades contemplas en tu planeacién?

La gran mayoria de mis actividades dependen de reflexiones personales las
cuales posteriormente tienden a debatirse en equipos y exponerse al grupo. Por
lo general trato de hacer mas viva la historia partiendo del presente y
relacionandolo con el pasado para llegar a conclusiones.

¢ Qué uso le das al libro de texto?

En realidad no le doy casi nada de uso, lo considero importante pero no esencial.
Esto se debe a que me interesa cautivar al grupo con imagenes, frases y datos
mas apegados a la juventud, dejando la monotonia de fuera.

¢ Qué otros recursos utilizas?

Imagenes, dibujos, esquemas, videos, etc. Casi siempre me enfoco en lo visual
por el apego que hay con ella en la juventud actual.
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3. Cuestionario dirigido a los estudiantes normalistas:

Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo
Maestria en Ensefianza de la Historia
“Diagndstico de la formacion inicial de profesores de Historia de secundaria en
la Escuela Normal Superior del Estado de B.C.S.”
Tesista: Bianca Gpe. Rodriguez Quifiones

La informacion recabada a través de este instrumento, es importante para
analizar el proceso de formacion inicial de los profesores de la Historia en la
Escuela Normal, por ello, de manera andénima, reflexiona sobre las clases que
te imparten o te han impartido tus profesores. Esta informacion sera tratada de
forma confidencial y exclusivamente para la realizacion de la tesis.

Profesor (a):

1. Al inicio del semestre, el profesor presenta la asignatura, explicitando sus
objetivos, contenidos, metodologia de trabajo y forma de evaluacion?

2. La metodologia de trabajo y criterios de evaluacién son negociados entre el
profesor y los estudiantes, o es decidida solo por el profesor?

3. ¢Elalumno es informado a lo largo del semestre sobre su desempefio
académico o solo al final del curso?

4. ;La evaluacion es congruente con los criterios presentados al inicio del
curso?

5. ¢Qué hace el profesor al inicio de su clase? (pase de lista, recuperacion de
conocimientos previos, etc.)

6. Senala de manera verbal o a través del pizarron el tema que se estudiara
en la clase?

¢, Como imparte la clase? Es expositivo, fomenta la participacion, etc.

¢ El'lenguaje que utiliza es claro, comprensible, o esta cargado de
tecnicismos y conceptos especializados?

9. ¢Qué actividades se desarrollan en su clase? Exposiciones, reportes de
lectura, dramatizaciones, resumenes, cuestionarios, trabajos en equipo
(mencionar cuales), etc.
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10. ¢ El profesor resuelve dudas, responde los cuestionamientos planteados en
clase?

11. ¢ Qué tipos de tareas se realizan? ; Son revisadas?

12. La bibliografia utilizada para el estudio de los contenidos ¢son los
sugeridos en el programa de la asignatura o el profesor sugiere otros textos
como lectura complementaria?

13. ¢ Qué otros materiales y/o recursos de apoyo utiliza el profesor? Peliculas,
revistas, etc.

14. Los contenidos tematicos, ¢son aprendidos de memoria, analizados para
su comprension, o qué opinas al respecto?

15. Comentarios adicionales (opcionales).
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4. Encuesta para profesores

Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo
Instituto de Investigaciones Historicas
Maestria en Ensenanza de la Historia

Estimado profesor:

Con el objetivo de obtener el grado de Maestra en Ensenanza de la
Historia, se realiza una investigacion sobre la formacion inicial de los
profesores de Historia en la Escuela Normal Superior del Estado. Para ello,
es necesario saber, entre otras cosas, la formacion académica de los
profesores que imparten clases en la Licenciatura en Educacion
Secundaria con Especialidad en Historia (LES-Historia), asi como su
actualizacion en la didactica de dicha especialidad, entre otros aspectos.

Su aportacion puede ser de gran ayuda en el momento de analizar el
proceso de ensenanza-aprendizaje al formar profesores de Historia de
secundaria.

Todos los datos que usted nos facilite seran confidenciales. El éxito de la
investigacion depende de la veracidad de las respuestas. Los datos
personales consultados son sb6lo para tener un registro de los profesores
que han contestado el cuestionario.

El tiempo que se dispone para procesar la informacién no es mucho, por lo
que le solicitamos que el cuestionario sea devuelto lo antes posible.

De antemano muchas gracias por su colaboracion a responder todas las
preguntas del cuestionario. Quedamos a su disposicion para cualquier
aclaracion o duda.

Lic. Bianca Gpe. Rodriguez Quiniones
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Formacion de los profesores de la LES-Historia de la ENS
I. Informacion personal

Nombre:
Apellidos:
Fecha de nacimiento:

Sexo:
o Masculino
o Femenino

Estado civil:

o Soltero (a)

o Casado (a)

o Divorciado (a)
o Viudo (a)

o Union libre

Domicilio particular:

Teléfono particular:

E-mail:

Afos de servicio como profesor en la Escuela Normal Superior:

Anos de servicio como profesor de la LES-Historia en la Escuela Normal

Superior:

Tipo de contratacion (base, asignatura, otro):

II. Formacion de los profesores de la LES-Historia

1. Nombre del titulo profesional (ejemplo: licenciado en historia,
licenciado en pedagogia):

2. Institucion de educacion superior donde realiz6 sus estudios
profesionales:

3. ¢Qué otros estudios de licenciatura y/o posgrado tiene?
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III. Actualizacion permanente de los profesores de la LES-
Historia.

4. :Durante los ultimos cinco anos usted ha realizado algun tipo de
actualizacion?

o Si
o No

5. ¢Queé tipo de actualizacion ha realizado en los ultimos cinco anos?

Ano | Nombre | Seminario | Curso | Diplomado | Taller | Otro | Duraciéon

6. ¢Ha quedado satisfecho con la calidad de la actualizacion que ha
recibido?

o Si
o No

7. Mencione dos aspectos positivos que destacaria de esa actualizacion.
a)
b)

8. Mencione dos aspectos negativos de la actualizacion recibida.

a)
b)

9. ¢Considera que la actualizacion que ha realizado le ha servido para
mejorar su practica docente?

o Si
o No

10. Si la respuesta anterior es positiva indique, ¢en qué le ha
servido a su practica docente?
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11. Marque con una cruz las areas de conocimiento en las que se
ha actualizado. Puede marcar mas de una opcion.

0 Historia regional
o Historia de México

o Historia universal

o Teoria de la historia

o Didactica de la historia

o Didactica de las ciencias sociales
0 Pedagogia general
o Diseno curricular
o Evaluacion

o Diseno de material didactico

o Uso de las TIC'S
o Otro. Especifique

12. Cuando ha realizado algun tipo de actualizacion ¢Quién lo ha
financiado? Marque con una cruz.

o0 Pago personal
0 Escuela Normal Superior
o Otro. Especifique

13. Mencione las asignaturas que ha impartido en la Especialidad
de Historia

14. ¢Ha sido asesor de séptimo y octavo semestres?

o Si
o No

15. ¢Ha participado en alguna investigacion historica?

O Si

o No
16. ¢Tiene alguna publicacion de investigacion histoérica?
O Si

o No
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17. Si su respuesta anterior es afirmativa, mencione los titulos de
sus publicaciones.
¢Tiene alguna publicacion de investigacion educativa?

o Si
o No

18. Si su respuesta anterior es afirmativa, mencione los titulos de
sus publicaciones

19. ¢Tiene alguna publicacion de material didactico?

o Si

o No

20. Si su respuesta anterior es afirmativa, mencione los titulos de

sus publicaciones

Proceso de ensenanza-aprendizaje

21. Cual es el modelo didactico que implementa en sus clases?
0 Modelo de transmision-recepcion

0 Modelo por descubrimiento

o Modelo critico

0 Modelo posmoderno o comunicativo

o0 No lo sé

22. Senale, en los siguientes cuadros, lo que corresponda

El programa de estudio de la (s) asignatura (s): SI | NO

Esta disefiado para concluirlo en tiempo y forma

No lo alcanza a cubrir por diversas suspensiones

Sigue los contenidos tematicos como se sefialan en el programa

La bibliografia sugerida es adecuada para abordar los contenidos tematicos

Hace modificaciones en la bibliografia

| De acuerdo a su criterio, los problemas de la ensefianza de su (s) asignatura (s) estan | SI | NO |
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en:

El contenido del programa de estudio

La falta de estrategias didacticas en el programa

A los alumnos les cuesta trabajo comprender los contenidos tematicos

En que los alumnos no ponen atenciéon

Falta de interés de los profesores

Otra que usted observe:

De las siguientes estrategias didacticas elija las que utiliza en el aula

Mapas conceptuales

Exposiciéon de los alumnos

Cuestionarios

Restimenes

Dictados

Exposicién del profesor

Otra:

Cree usted que el uso de estos recursos didacticos asegura el aprendizaje | SI
significativo de los alumnos

NO

Videos/peliculas

Power point

Visitas a museos y monumentos histoéricos

Visitas a zonas arqueologicas

Utilizacién de mapas

Revistas especializadas

Obras literarias (cuentos, novelas)

Utiliza los conocimientos previos de sus alumnos para SI

NO

Que los alumnos tengan curiosidad por el tema

Que sirvan de enlace con los nuevos conocimientos

Motivar a los alumnos

Que la clase no sea aburrida

Que ellos mismos expliquen a sus compaiferos

Aumentar su calificacion

Elija las opciones que mas se acerquen a las actividades que toma en cuenta para evaluar

a los alumnos

Participacion

Asistencia

Trabajo en clase

Resumenes

Cuestionarios

Examen

Otra: Trabajos de investigacion
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5. Fragmento de planeacion didéactica, Isaias Trasvifia
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ACTIVIDADES

1
Las
comunidades
misionales.

2
Las
comunidades
misionales.

Carta al

INICIO:

Darles a conocer a los alumnos la importancia de los establecimientos misionales
(tres 6rdenes religiosas). Un panorama general apoyado con imagenes de los
establecimientos en la california. ;

“

Breve lectura pp-51.52 N\
DESARROLLO: [ 2 —
Los alumnos ubicaran en un mapa aclual los diferentes establecimientos

misionales que se fueron presentando a partir de la de nuestra sefiora de Loreto y
que propésito cumplian.

Redactar un kesye texto imaginario en el que sefialen como se imaginan que fue el
establecimiento de |la primera mision y la respuesta de los indigenas w_ contacto
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CIERRE:

Que los alumnos reflexionen acerca de las consecuencias que trajo consigo la

ocupacion misional de la peninsula asi como también cual fue el proceso que se
dio para la evangelizacion de los indios.
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INICIO: i
Pregunta generadora: ¢ Por qué creen que los jesuitas se hacian acompafiar de
soldados del virrey? ¢ Qué creen que se ocupaba para la realizacion de un nuevo
establecimiento misional?

DESARROLLO: realizar la lectura de las paginas 54 y 55 de libro de texto y
elaborar un acordeén con las ideas centrales del texto. /-~

CIERRE: —

Reflexion por parte del docente acerca del estilo misional y su expansion, tomando
en cuenta la participacion de los alumnos. <1 ©

LTI | s

Tarea: v N ed

Los alumnos completaran el siguiente cuadro
investigando en paginas de internet, biblioteca, o
libros de texto adicionales.
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6. Ejercicio realizado dentro del reporte de préactica docente, Isaias Trasvifia

Mis experiencias al tratar contenidos de enserianza

1. A partir de la informacion del diario de trabajo, los planes y las producciones de los alumnos, reconstruir
de forma individual una de las actividades didécticas que propusieron a los alumnos durante la jornada.

2. En equipo, teniendo como referente los propésitos que se plantearon en cada actividad y el enfoque para la
ensefianza de la asignatura, reflexionar sobre las cuestiones que se proponen a continuacién y sobre otras que
tanto el maestro titular del grupo como los estudiantes formulen el desarrollo de la actividad y que atiendan a
cuestiones especificas del trabajo con las asignaturas de la especialidad: (NOTA) para desarrollar esta
actividad, toma en cuenta el cuadro de la pag. 25 y 26 del programa de Observacion y Practica

R R R R

Docente III.

| ¢Cémo inicié la clase?

Inicié presentandome y pasando lista para conocer
a los alumnos y lograr identificar alguno
nombres. Después introduje el tema y aclafe
como seria nuestra forma de trabajo.

;De qué manera organicé al grupo para las
diferentes tareas? ;Qué hicieron los adolescentes
| ¥ qué hice yo en las distintas tareas?

Organicé al grupo en equipos y en forma
individual segiin la actividad a realizar, para hacer
mas 4gil la actividad y propiciar la participacion
de todo el grupo lo cual funciono en la mayoria de
las acfividades realizadas.

|
!
! {Cuales fueron las tareas que realicé para tratar el
| contenido?

F

Realicé fichas de trabajo, cuestionario, dibujo,
plenaria. Esto facilité en gran manera mi trabajo
con el grupo e hizo que se cumplieran mis
propositos de aprendizaje.

| ¢Cudles fueron los recursos y materiales que
utilicé?
¢Como utilicé el libro de texto?

Hice uso del pizarrdn, plumones y libro de texto
para hacer un rescate de informacion.

(De qué forma se reflejé el dominio que tengo del
campo disciplinario en el tratamiento de los
contenidos?

Considero que lo refleje al poder ser capaz de
aclarar las dudas de los alumnos sobre el tema
ademés de proporcionarles informacién nueva y
en términos que ellos me pudieran comprender,
también con el uso de ejemplos de su vida
cotidiana. fo

¢Que estrategias utilicé para mantener en el aula
| un ambiente de trabajo?

Los incorpore en equipo, individualmente y en
grupo tratando de ponerles la mayor atencion a
sus actividades y dudas, supervisando su trabajo y
acudiendo a ellos cuando me lo solicitaran.

| ¢Qué tareas domiciliarias encargue?

No encargue'tareas.

| ¢(Como evalué a los alumnos?

Tomando en cuenta sus trabajos y participacion
en clase, lo cual me permitié observar su
desempefio durante las clases y también saber sus
aprendizajes obtenidos.
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. Ejercicio realizado dentro del reporte de practica docente, Cinthily M.

Actividad didactica Actitudes de los Estrategia que utilizo | Resultados
alumnos para lograr y ; obtenidos.
mantener el interés de
] los alumnos.
- *Fichas de trabajo Se genero interés y Explicacion del tema Permiten procesar la
i entusiasmo en la mediante una linea del | informacién,
elaboracion. tiempo, los alumnos desarrollando
con el apoyo del libro | en los alumnos un
de texto identificaron | pensamiento activo.
causas y consecuencias | Participacion.
delas caracteristicas
politicas, econdmicas y
sociales en relacion
con el tema.
Socializacion.
*Glosario Motivacion e interés al | Plenaria en el grupo. Expresion de su
expresar sus conocimiento al dar a
conocimientos. conocer la definicion

de los conceptos.

*Cinco felices

Actitud positiva al dar

Apoyo del libro de

Se dio una reflexién

maestra no utiliza este
tipo de actividad y no
les gusta pasar al
frente.

de (5).analizaron la
informacion de;
Biografias de los
autores representativos
del humanismo.

comadres(preguntas) | respuesta a las texto,ilustraciones,linea | del tema

Que¢, Porqué, Para preguntas al hacerun | del tiempo ubicindolos | “"Humanismo™’

qué,Cémo,Cudndo y | andlisis de la en el tiempo y espacio. | Participando la

ddnde? informaci6n y una Fotocopia de una mayoria de los
critica en base a su mano. alumnos.
conocimiento. Plenaria.

*Exposicion Poco interés, va que su | Integrados en equipos | Elaboracién de un

cuadro comparativo de
acuerdo a las ideas y
aportaciones de los
autores. La actividad
debid realizarse en

mas les gusto.

Son alumnos creativos
y tienen mucha
imaginacion.

texto, de otras fuentes
como informacion de
internet de los temas
vistos.

Elaboracién de manera
individual.

Pasaron a exponer (2) | menos tiempo.
de los integrantes.
*Triptico Fue la actividad que Apoyo del libro de Entregaron muy

buenos trabajos.
Como cierre dandose
conclusiones y
reflexionando de los
temas vistos.

lera.Jornada de prdctica V semestre, Escuela Secundaria David Peralta Osuna No 4.(2° A)
Docente Practicante:Cinthily Lucia Méndez Dominguez.
Licenciatura en Educacién Secundaria con Especialidad en Historia.




8. Ejercicio realizado dentro del reporte de practica docente, Alejandro

Mi trabajo con los grupos escolares.

En segundo afo batal_lg:mucho por su comportamiento ya que son muy inquietos
no les gusta poner atencion en la clase, hace falta estar constantemente tras ellos
para que puedan trabajar, entre ellos se llevan fuerte ya que se ponen apodos y se \ gﬂl
hablan con groserias. Al momento de trabajar la mayoria se la pasan platicando l'. ’ k” d
de temas como musica, alimentos, moda, muchachos, deportes, etc. Todo menos . r{ \u'\ *g
de lo que trate la actividad aun que sepan que es parte de su calificacién y que les | @J\ .\‘rh
podria afectar en el periodo ellos aun que no lo parezca estan consientes de las Q
consecuencias de sus actos todo lo hacen con un fin, como por ejemplo al i,a‘vly n&
momento de comportarse con sus maestros saben con quién estar tranquilos y a
quien no hacerle caso, saben que tanto esforzarse para pasar con una calificacion

a probable. Aunque probablemente hay excepciones como los alumnos que si les /
gusta trabajar en clases y esperan a terminar su trabajo, que se lo califiquen para
poder platicar a gusto, y eso facilita el trabajo de la maestra ya que al momento de
que el pregunta por lo regular los alumnos sobresalientes son los que responden \
de manera correcta o incorrecta pero eso ayuda a dar inicio a la clase asi la |
maestra puede iniciar con esa opinién del alumno. A los alumnos sobresalientes

no les da pena preguntar algo que no entienden para poder terminar su trabajo,

las tareas domiciliares las entregan a tiempo a diferencia de los alumnos inquietos
que la mayoria de las veces no la llevan. Cuando la maestra al momento de dejar
tarea e incluso cuando yo les deje tarea no me respondieron favorablemente. En
tercer afio es muy parecido solo que tienen un poco mas centralizadas sus ideas , |
estan atentos en la clase y en sus intereses perecidos a los de segundo afio que

son musica, alimentos, moda, muchachos, deportes etc. pero como ya dije un

poco mas centralizados, al igual con sus maestros saben como comportarse

entregan sus tareas o para cumplir las piden a los que si la trajeron para |
copiarsela y asi entregarlas, igualmente saben con que maestro hacerlo . en mis f
practicas se comportaron de una manera un poco inquieta a lo que en otras |
practicas no me habia tocado son mas platicadores yal momento de de trabajar lo |

hacian muy pocas veces aunque si lo intentaban parecia que por tener un [
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