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RESUMEN

Esta tesis abordo en una primera instancia los antecedentes del Bachillerato Nicolaita, asi como
un analisis del plan de estudios vigente de la materia de Historia de México 1l, donde se propuso
comprender la realidad del proceso ensefianza-aprendizaje: saber que pasa y por qué; cundo y
como se ensefia y se aprende. Buscando una tactica didactica que permitiera que el maestro
pueda aplicar de manera adecuada para el aprendizaje. La cual fue puesta en préctica en la

seccion 224 del turno vespertino del segundo semestre del Colegio San Nicolas.

Se contextualizo cada actividad, durante este proceso didactico fue importante que los alumnos,
se involucraran a realizar las actividades diversas, encontradas en las 5 secuencias de dicha
practica, la cual tenia como tema central “La Revoluciéon Mexicana 1910-1917” en las cuales
tuvieron la oportunidad de observar criticamente, actuar de diferentes formas, ademas de una
participacion de forma inducida o espontanea, se involucraron mayormente en el proceso hacia

mejores niveles de competencia y autonomia.

DIDACTICA, ENSENANZA, APRENDIZAJE, ESTRATEGIA, COMPETENCIAS.
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SUMMARY

This thesis discusses in a first instance the antecedents of the Bachillerato Nicolaita, as well as an
analysis of the current curriculum of the subject of History of Mexico Il, where it was proposed
to understand the reality of the teaching-learning process: to know what happens and why; when
and how it is taught and learned. Looking for a didactic tactic that would allow the teacher to
apply properly for learning. This was put into practice in section 224 of the evening shift of the

second semester of the College San Nicolas.

Each activity was contextualized during this didactic process and it was important for the
students to get involved in the various activities found in the 5 sequences of this practice, which
had as its central theme "The Mexican Revolution 1910-1917" in which they had opportunity to
observe in a critical way, to act in different ways, in addition to participation in an induced or
spontaneous way were mostly involved in the process towards better levels of competence and

autonomy.

DIDACTICS, TEACHING, LEARNING, STRATEGY, COMPETENCES.
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INTRODUCCION

La inquietud por el conocimiento de la historia esta relacionada por la preocupacién de saber el

significado y el sentido de todo lo que implica ser humano. “El valor de la historia radica en que
nos ensefia lo que el ser humano ha hecho y, en ese sentido, lo que es, es decir, su estudio sirve
para el auto conocimiento humano™, por lo que revisar el pasado personal y colectivo nos ayuda
a saber por qué se es un tipo de persona y no otro, por qué esa persona es un todo Unico e

irrepetible, capaz de crear algo original y estar abierto al mundo.

Estudiar la historia significa que hay que “...tratar de conocer, comprender, saber
reconciliar, es pretension de excavar en la memoria para desempolvar el rostro oculto de nuestro
verdadero ser y asi, mirandonos de frente en el reflejo del espejo de nuestro pasado, cristalizar el
deseo de ser libres™. El quehacer del historiador es estudiar un pasado que atn no ha muerto,
sino que pervive de algn modo, por lo que hay que pensar en la historia no como una ciencia de
hechos, sino de procesos ya que en la historia no hay principios ni finales porque recordemos que

todo suceso histérico siempre tiene continuidad.®

Algunos estudiosos sobre la materia, como es el caso de Marrou,* nos mencionan para
qué sirve la historia, €l nos dice que la historia no busca comprender el presente para orientar su
inmediata accidn futura, por el contrario, el conocimiento histérico implica un abandono de mi,

un cambio de actitud, un descubrir y encontrar al otro. También nos dice que el conocimiento

! CoLLINGWOOD, Robin G., Idea de la Historia, México, FCE, 32 edicién, 2004, p. 45.

2 SIMARRO, Concepcién A. y., ;Como Ensefiar la Historia?, México, Inst. Tecnolégico de Estudios Superiores de
Occidente, 2009, p. 16.

® ZERMERO, Guillermo, Pensar la historia: introduccién a la teoria y metodologia de la historia en el S. XX,
Meéxico, Universidad Iberoamericana, 1994, pp. 92-93

* MARROU, Henri, El Conocimiento Histérico, Madrid, S.A. IDEA BOOKS, 1999.
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histérico extiende de manera ilimitada el saber del hombre, de su multiforme realidad, de sus

infinitas virtudes.

Otro de los fines de la historia que nos sefiala Marrou es el encontrar y conocer a los
demas hombres para aprender lo que no sabiamos y observar lo que él sabe aunque haya vivido

hace tiempo y lejos de nosotros.

En este mismo contexto Carlos Pereyra® sostiene que la historia sirve para reconstruir el
pasado y explicar lo tumultuosos cambios de la sociedad, es decir, la historia tiene una funcion
politica/ideoldgica de conocer el pasado en cuanto a lo social. Sin embargo, el pasado es amplio

y gracias a él podemos llegar al presente.

La historia persigue la verdad, aunque se sabe que a pesar de que se pretenda buscar una
verdad absoluta en todo el pasado, nunca lo vamos a tener, sin embargo, lo que intentan hacer los
historiadores con cada investigacion es averiguar la verdad de los hechos, y acercarse mas a lo

que fue real.

Sin embargo, ademas de ser la historia la tradicional maestra que nos muestra los aciertos
y desaciertos del pasado, también puede ser la guia o el acompafiante del estudiante o incluso del
propio investigador si se aprende a leerla para cuestionarse y enfrentarse a si mismos, para

descubrir y darse cuenta de su propia sabiduria.

“La dimension histdrica es todo aquello que personaliza al ser humano, que lo hace ser
diferente” por ello la conciencia historica es fundamental para lograr una transformacion social y

de esta forma avanzar a la afiorada “utopia de igualdad, progreso e integracion nacional nos

> PEREYRA, Carlos, “Historia ¢Para qué?”, en Carlos PEREYRA, Luis VILLORO y Luis GONZALES, Historia ¢Para qué?,
México, Siglo XXI, XXI Edicion, 2005, pp.9-32.
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ayudara a asumir nuestra rica herencia cultural, e identificarnos en conciencia con y en ella para

sumarnos o enfrentarnos al mundo globalizado del siglo XXI"°.

El conocimiento histérico es una forma de ampliar la conciencia personal de cada
individuo e incluso social. El estudio de la historia puede ofrecer al alumno las herramientas para
poder comprender la realidad que esta viviendo. Por lo que hay que aproximar al estudiante al
discurso historico en forma analitica, sensible y critica, lo cual retribuiria en su formacion
general. Sin embargo, a pesar de que en México se ensefie este contenido de aprendizaje desde la
primaria hasta el nivel universitario, el modelo que ofrece el gobierno para impartir esta
asignatura esta basado en un modelo de “bronce”, donde los historiadores sabemos que es una
historia que sirve a los intereses del grupo en el poder y no siempre verdadera, sin embargo, tiene

el proposito de crear un discurso de identidad a la poblacion.

En la situacion actual de cambios y transformaciones en el mundo, la cuestion de la
identidad sigue siendo uno de los factores primordiales de construccion en las diversas regiones
y continentes del mundo. Estamos en una sociedad donde los flujos de informacion y
comunicacion son cada vez mas rapidos y con ello la cuestion mediatica y las tecnologias de la
informacion han jugado un papel nodal en la configuracidn de nuevos rasgos multifacéticos de la

personalidad de los sujetos sociales.

La ciencia de la historia no escapa a tal consideracion, hoy frente a una vision
inmediatista, los nifios y los jovenes pareciera no tener vinculo alguno con un pasado que

consideran no les pertenece y que por ende consideran como algo ajeno, esta situacion de

®SIMARRO, Concepcién A. y, ¢;Como Ensefiar la Historia?, p. 18
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relacion entre mundo presente y mundo pasado en la experiencia practica pareciera que no es del

agrado de los estudiantes.

Derivado de lo anterior, se puede decir entonces que esta sociedad que se denomina de la
informacion y del conocimiento establece como base el principio de la instantaneidad del
conocimiento y el saber pragmatico y utilitario, creando una division respecto de lo Ilamado

critico y reflexivo, generandose asi una resistencia social.

Como una derivacién de lo antes dicho en educacion media superior las materias
vinculadas al area de lo social tienden a poseer menos cargas horarias que aquellas que
provienen del campo de lo natural o lo exacto aun y cuando la cantidad de contenidos a
desarrollar por extension es muy amplio, para el caso especifico de la materia objeto de

investigacion.

La materia de Historia de México Il es considerada béasica dentro del plan de estudios del
Bachillerato Nicolaita y se cursa en el segundo semestre del tronco comun formando parte del
area de humanidades.

Esta materia guarda una relacion horizontal con las materias que le son afines en el
primer semestre como: Historia Universal 11 y Literatura Universal 1l y tiene antecedente en el
primer semestre con Historia de México I, complementandose con Historia Universal | y

Literatura Universal I.

Su secuencia como disciplina se sigue en el tercer y cuarto semestre con Literatura
Mexicana | y 11, Filosofia | y 11, Nociones Generales de Derecho, Economia Politica y Etica,

materias a las que sirve de base para una mejor comprension.
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En la fase propedéutica Historia de México | y Il estan ligadas disciplinariamente con las
materias del Area de Histdrico Sociales como son: Introduccion a la Historia, Sociologia 1 y I,
Lengua vy Literatura Latinas | y Il, Principios Generales de Derecho | y 11, Nociones Generales
de Economia, Seminario de Filosofia y Geografia Fisica y Humana. También con algunas
materias del Area de Ciencias Econdmico Administrativas como Economia, Geografia
Econdmica y Sociologia.

Finalmente guarda secuencia y se complementa con las materias optativas de Historia de
Michoacan, Problemas Socioeconémicos de México, Historia del Arte, Geografia Fisica y
Humana, Introduccidn al Estudio del Derecho y Sociologia.

Hay que sefialar que en el bachillerato de la Universidad Michoacana de San Nicolas de
Hidalgo existe un programa general de la materia de Historia de México Il a impartirse en 48
horas, y cada profesor tiene la libertad de modificar esencialmente las estrategias y recursos

didacticos de ensefianza aprendizaje, de acuerdo a los contenidos establecidos en el programa.

Del anterior planteamiento se desprenden las siguientes preguntas: ;Cual es la valoracion
de la materia de Historia de México Il en el Bachillerato Nicolaita?, ;Cudl es el enfoque del
programa existente en la educacién media superior de la Universidad Michoacana de San
Nicolas de Hidalgo, en la materia de Historia de México I1?, ;Cuales son los recursos y
estrategias didacticas que utiliza el profesor en la ensefianza de la asignatura? ;Cual son los
factores que inciden en la resistencia o falta de gusto para el aprendizaje de la historia? y ;Cual
es la percepcion que tiene el estudiante acerca de la importancia de la asignatura de historia de

México II como parte de su proceso formativo?
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2. Importancia / Justificacion

La eleccion del presente tema nace a partir de mi experiencia impartiendo clase en el nivel medio
superior, en uno de los Bachilleratos incorporados a la Universidad Michoacana de San Nicolas
de Hidalgo tal es el caso del Instituto de Contaduria y Administracion (ICA). Al realizar mis
actividades docentes pude percatarme de la apatia que muestran los jévenes hacia las ciencias
sociales, en especial la materia de Historia. Esto podria deberse a que los profesores que tuvieron
durante la primaria y secundaria realizaron el proceso de ensefianza-aprendizaje limitandolo a un
modelo tradicional donde el maestro realiza la ensefianza de forma activa y el aprendizaje de
forma pasiva, dandose un abuso a la memorizaciéon de cualquier conocimiento en especial de
nombres, fechas y acontecimientos, dejando de lado la comprension del presente gracias a la
reflexion del pasado, la formacion de una conciencia ciudadana o el respeto a la diversidad, lo
que evidencia la apatia de los jovenes al cursar esta materia.

Por ende la pertenencia de la presente investigacion radica en que la ensefianza de la
historia implica un amplio campo de posibilidades donde la creatividad del docente consiste en
hacer un buen analisis en el grupo donde trabaja, de los contenidos, del contexto y la seleccion
de estrategias que para cada grupo sean las mas adecuadas para aprender significativamente e
intentar dar respuesta a ciertas problematicas vinculadas directamente al quehacer historico,
siendo la ensefianza de la historia una de ellas.

A raiz de lo anterior la presente investigacion aporta un diagnostico de las resistencias y
gustos que favorecen o inhiben la ensefianza y aprendizaje de la historia para que a partir de ello
se pueda elaborar una propuesta didactica en la ensefianza de la historia basada en las normas de

Competencia en el Nivel Medio Superior de la UMSNH.
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La presente propuesta se basa en la opinion de que el ejercicio de la ensefianza de la
historia tiene un caracter interdisciplinario ya que retne no solo a disciplinas como la Didactica,
sino también a la Pedagogia, Psicologia, Sociologia, Civismo, Etica, Antropologia, Geografia y
la Economia por mencionar algunos saberes que en su conjunto son parte de la cultura y

esenciales para que el alumno comprenda la importancia y el sentido del saber histérico.

3. Delimitacién Espacio-Temporal

La aplicacion de la propuesta didactica que se aplicé de manera practica abarco el segundo
semestre de febrero de 2016 a julio de 2016. Este acercamiento se tuvo con los alumnos, los
cuales cursaban la materia de Historia de México I, en la seccidn 224 del segundo semestre, con
una edad promedio de los alumnos de 15-17 afios. Dicha clase se imparte en un horario
vespertino los martes de 4 a 5pm y los jueves de 5-7pm.

Dicha practica esta disefiada para los alumnos que cursan el segundo semestre en el nivel
medio superior de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, en especifico el
Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolas de Hidalgo por ser la mas viable para nuestra
investigacion.

En toda investigacion es fundamental establecer las categorias centrales de analisis que van a

estar presentes en las mismas, asi por estrategia se entiende al modo en que ensefiamos a

nuestros alumnos, su esencia, la forma de aprovechar al maximo sus posibilidades de una manera
constructiva y eficiente. De igual forma por Didactica vista como disciplina cientifico-
pedagogica que tiene como objeto de estudio los procesos y los elementos existentes en la

ensefianza y el aprendizaje. Otra categoria es la pedagogia centrada como ciencia que tiene como
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objeto de estudio la educacion. Asi mismo encontramos otra categoria fundamental, tal es el caso
de las competencias que son la integracion de habilidades, conocimientos y actitudes en un
contexto especifico. Esta estructura reordena y enriquece los planes de estudio existentes y se

adapta a sus objetivos; no busca reemplazarlos, sino complementarlos y especificarlos.

4. Objetivos:

Es por eso que las finalidades de este tema de investigacidn son las siguientes:

e Analizar y explicar el programa de Historia de México Il que se imparte en educacion
media superior de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo para valorar
los componentes del proceso pedagdgico didactico a partir de la practica del docente

e Comprender e interpretar la percepcion que tiene el estudiante acerca de la importancia
de la materia de Historia de México Il como parte de su proceso formativo y derivar de
ahi los componentes que utiliza el profesor como determinantes de la resistencia o gusto
para el aprendizaje de la historia.

e Diseflar una propuesta didactica para favorecer la ensefianza aprendizaje de la historia
para favorecer el gusto por la historia utilizando para ello recursos didacticos

convencionales y electrdnicos.
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5. Hipotesis

La presente investigacion plantea la siguiente hipdtesis: la enseflanza-aprendizaje de la
historia en el Bachillerato Nicolaita se ha caracterizado por una transmision de
conocimientos de manera memoristica, con un enfoque anecdotico y descriptivo, donde
ademads no se establece vinculo entre la importancia del pasado y su relacién con el
presente provocando con ello bajos niveles de comprension y reflexién en torno del saber
historico, generando apatia y falta de interés y gusto por la asignatura.

6. Metodologia

La metodologia seguida en esta investigacion responde a los principios de la investigacion
cuantitativa, cualitativa y etnogréafica. Se han utilizado aquellas técnicas y métodos que permiten
observar y analizar las estrategias y recursos didacticos mas adecuados para la propuesta y sus
resultados. Ademas de seguir los principios planteados desde la etnografia educativa para la
recogida de datos (encuestas, entrevistas, observacion participante, recogida de

documentacion...).

El disefio metodoldgico en ningin momento ha sido rigido. Al contrario, se empez6 por una
pregunta bastante amplia ¢Cuales son los recursos y estrategias didacticas que utiliza el profesor
en la ensenanza de la asignatura? y se escogio un escenario. La constante revision y el analisis de
la informacion recogida se han ido convirtiendo en la guia de la investigacion. Es decir, se ha
producido un proceso de caracter reflexivo desde el primer momento que ha permitido generar
una dinamica de revision constante. Por eso, considero que podemos afirmar que el disefio ha
seguido un proceso emergente, progresivo y flexible, fruto de la interaccion entre la teoria

construida y la realidad observada y analizada.
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La eleccion de los ambitos de estudio ha comportado el uso de diversos instrumentos y métodos

de recogida de datos. Los ambitos y los instrumentos han sido:

Ambitos de estudio Instrumentos

Bibliografia, programa de estudio, materiales | Analisis documental

didacticos
Préctica educativa Observacion participante
Pensamiento de los alumnos Cuestionarios y entrevistas

Esta investigacion pretende ser:

-Una investigacion cuantitativa, porque se usa la recoleccién de datos para probar
hipétesis, con base en la medicion numérica y el andlisis estadistico para establecer patrones de
comportamiento y comprobar teorias. EI proceso es secuencial y probatorio, cada etapa precede a
la siguiente en un orden riguroso. Este enfoque parte de una idea que va agotandose una vez
delimitada se derivan objetivos y preguntas de investigacion, se revisa la documentacion y se
construye un marco 0 una perspectiva tedrica. De las preguntas se establecen hipdtesis y se
determinan variables; se desarrolla un plan para probarlas; se miden las variables de un
determinado contexto; se analizan las mediciones obtenidas y se establece una serie de

conclusiones respecto a la hipotesis.”

La investigacién cuantitativa debe ser lo mas objetiva posible. Ofrece la posibilidad de
generar los resultados més ampliamente, otorga control sobre los fendmenos asi como un punto

de vista de conteo y las magnitudes de esto. Se encuentra la posibilidad de réplica y enfoque de

" HERNANDEZ SAMPEIRI, Roberto, Metodologia de la investigacion, México, MCGRAW - HILL
INTERAMERICANA DE MEXICO, S.A. de C.V., 1991, pp. 16
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puntos especificos de tales fendmenos, facilitando la comparacion de estudios similares. Existen
dos realidades: la primera consiste en las creencias, presuposiciones y experiencias subjetivas de
las personas; la segunda realidad es objetiva. De esta manera, la meta principal de los estudios

cuantitativos es la construccion y la demostracion de teorfas;®

-Una investigacion cualitativa, utiliza la recoleccion de datos sin medicion numérica para
descubrir o afirmar preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion. EIl proceso es en
espiral o circular, ya que las etapas no siguen una secuencia rigurosa. Se pueden desarrollar
preguntas e hipotesis antes, durante o después de la recoleccion y analisis de los datos. El
proceso es dindmico en ambos sentidos: entre los hechos y su interpretacion. La revision de la

documentacion se realiza en cualquier etapa del estudio;’® y

- Una investigacion etnografica centrada en una realidad geogréfica relativamente
pequefia y heterogénea del Bachillerato Nicolaita de la UMSNH, siendo elegido para esta
practica el Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolas de Hidalgo por ser uno de los mas
antiguos planteles, y en especifico la seccion 224 del segundo semestre que se imparte en un
horario vespertino los martes de 4 a 5pm y los jueves de 5 a 7pm la materia de Historia de

Meéxico Il

7. Estado del arte o de la cuestion

Jean Piaget en su obra titulada “Psicologia y Pedagogia” sefiala que el fin principal es la
formacion de un espiritu histérico asi como el conocimiento de las civilizaciones pasadas de las
que proceden nuestras sociedades. Donde las ciencias exactas, las naturales y la filosofia son

indispensables para el conocimiento del universo y del hombre pero existe otro aspecto de la

® HERNANDEZ SAMPEIRI, Roberto, Metodologia de la investigacion... , pp. 17.
° HERNANDEZ SAMPEIRI, Roberto, Metodologia de la investigacion... , pp. 24.
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humanidad con informacién compleja y diferente, que es la historia. Por lo tanto es preciso
prever la formacion de un humanismo cuyo papel es tan indispensable para la vida social como
el de las ciencias y el conocimiento.°

En esta I6gica y ya con una perspectiva historica, Josefina Zoraida VVazquez sostiene en
su obra “El dilema de la ensefianza de la historia de México” que desde antes del siglo XVIII se
privé la idea de que el conocimiento profundo de la historia les pertenecia a los gobernantes,
posteriormente cambia gracias a las revoluciones politicas del siglo XVIII. La instruccion
historica justificara el nuevo orden para fortalecer la cohesion nacional, asegurar la lealtad a los
nuevos gobiernos, animar los sentimientos libertarios y formar ciudadanos. La educacion se
impulsé como educacion publica y la ensefianza de la historia como instrumento de unificacion.

Llegando estas ideas a la Nueva Espafia y posteriormente sigue en México Independiente
donde la educacion era el camino hacia el progreso por lo que era conveniente educar a los
nuevos ciudadanos para ejercer sus derechos y fomentar en ellos una conciencia nacional. Pasado
el tiempo en México comenzd la polémica sobre los origenes y los personajes que debian
considerarse héroes. Otra cuestion se dio sobre el patriotismo contra la fuente del desarrollo de
virtudes ciudadanas.

Ya para el siglo XX en México se considera conveniente conservar el culto a los héroes y
el respeto a las instituciones democraticas y se hacen distinciones en ese sentido para cada nivel
de ensefianza.

También examina la redaccion de los textos de historia con sus limitaciones.

La ensefianza de la historia depende en buena medida del conocimiento que se tenga de la

misma, y lo que hay que llenar son lagunas de conocimiento que existen.'

10 PIAGET, Jean, Psicologia y Pedagogia, México, Critica, 2001.
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Por su parte Laura Lima Nuniz, Felipe Bonilla Castillo y Veronica Arista Trejo en su
capitulo denominado “La ensefianza de la Historia en la Escuela Mexicana” que pertenece al
texto colectivo coordinado por Victoria Lerner titulado la ensefianza de Clio.*? En dicho capitulo
los autores nos dicen que el aprendizaje de la historia permite comprender los problemas
sociales, para ubicar y darle importancia a los acontecimientos de la vida diaria. Uno de los
propositos principales de la ensefianza de la historia es que el alumno desarrolle pensamiento y
conciencia historica, para que comprenda mejor las sociedades contemporaneas y pueda
participar en acciones de beneficio social de manera responsable.

De igual forma los autores sostienen que actualmente, y de acuerdo con el enfoque para
desarrollar competencias, en la ensefianza de la historia, se le reconoce a la historia como una
ciencia de transformaciones que experimentaron las sociedades a lo largo del tiempo, sin
embargo esta no posee verdades absolutas ya que el conocimiento histérico cambia
constantemente gracias a la revision de los historiadores.

Trata de sefialar los cambios que se ha dado en la ensefianza de la historia a partir de
1993, asi como los problemas que ha enfrentado y como estdn conformados los planes y
programas de estudio de educacion secundaria en 2006 y educacion primaria en 2009, asi como
las competencias que se plantean a traves de la historia.

Enrigue Vargas Garcia en su articulo titulado “Algunas reflexiones sobre la ensefianza de
la Historia en Michoacan”, hace referencia a que en cualquier nacion, la educacion tiene que ser

un factor decisivo en el desarrollo cultural, por lo que la ensefianza de la historia tiene que ser el

! zoraiDa VAzauez, Josefina, El dilema de la ensefianza de la historia de México, México, La
educacion, nim. 114, 1993.

'? Lima, Laura, Felipe Bonilla y Verénica Arista “La ensefianza de la Historia en la escuela mexicana”, Proyecto Clio
36. ISSN 1139-6237, (en linea), 2010. En http://clio.rediris.es (Consultado el 1 de Octubre de 2015).
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arma cognoscitiva que permita al individuo apropiarse de los valores universales y de las raices
que deben conformar su identidad como pueblo.

Se esta en presencia, por una parte, de los contenidos que debe tener la ensefianza de la
historia, y, por otra, de los métodos didacticos que hay que poner en juego para alcanzar los
resultados previstos, y a los dos anteriores tendria que sumarse el analisis del perfil profesional
de quien ensefia. Por lo que se hacen indispensables cuatro cuestiones fundamentales dentro del
articulo, en las cuales se centra la importancia de la investigacion, (Qué voy a ensefiar? ;Cémo
voy a ensefiar? ¢Quiénes van a ensefiar? y ;A quiénes se van a ensefiar?.

De tal suerte que ensefiar historia, no es un modo alguno de transmitir memoristicamente
acontecimientos, personas o instituciones del pasado. Ensefiar historia ya es una tarea de
suficiente importancia como para que muchos docentes se dediquen a ello, preocupandose por
prepararse en su area profesional, pero también tanto o mas en el arte de hacer asequible al
adolecente el conocimiento histérico.

De acuerdo con el Diagnostico del Bachillerato Nicolaita, aplicado nueve afios despues
de implementacion de la Reforma al Plan de Estudios aun vigente (1990), se establecio que el
77% de los docentes utilizaban la técnica expositiva y el dictado de notas,*®Y tan sélo el 20% de
los profesores utilizaban material didactico como apoyo para sus clases, limitados a: proyector,
retroproyector y videos, aunque el método expositivo como practica dominante a cargo del

maestro se mantenia inalterable, lo que sdélo resultaba un tanto cuanto innovador para el

.e . s . , 14
alumno acostumbrado a la utilizacién del pizarrdn por parte del docente™.

3 Diagndstico del Bachillerato, Morelia, Coordinacién General de la Division del Bachillerato Nicolaita, UMSNH,
1999, p. 73.

! Diagnéstico del Bachillerato, Morelia, Coordinacion General de la Division del Bachillerato Nicolaita, UMSNH,
1999, p. 76.
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En la encuesta aplicada a los jovenes bachilleres para la elaboracion del citado Diagnéstico,
sobre cudles eran las materias o asignaturas que se consideraban mds importantes,
respondieron que eran: Matemadticas, Quimica, Fisica, Inglés y Computacién, argumentando
gue eran basicas para su carrera, por ser actuales, por ser necesarias para su formacién y

porque les resultaban interesantes. Desde luego entre ellas no se encontraba la asignatura de

. .15
Historia™.

15 Diagnéstico del Bachillerato, Morelia, Coordinacién General de la Divisién del Bachillerato Nicolaita, UMSNH,
1999, p. 76.
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1.1 Antecedentes del Bachillerato Nicolaita

El concepto de bachillerato en México, que es equivalente a lo que contemporaneamente se le ha
Ilamado Educacién Media Superior, tiene sus origenes durante el virreinato, establecido por lo
regular en centros educativos religiosos, en la capital o en las principales ciudades, como fue el
caso en el afio de 1540, en que Don Vasco de Quiroga fundo6 en la ciudad de Patzcuaro el Real

Colegio de San Nicolas Obispo.*®

Los estudios de bachiller eran considerados la fase inicial de los estudios universitarios,
de los tres encontrados durante el virreinato: bachiller, licenciado y doctor. Este grado consistia
en la especializacion de alguna rama de las Ilamadas siete artes liberales, distribuidas en trivium
(gramatica, dialéctica y retdrica) y quadrivium (aritmética, geometria, astronomia y musica), el

cual se consideraba con suficiente reconocimiento social para desempefiar una profesion.’

En los primeros afos del México independiente los estudios medios superiores fueron
relegados debido a la inestabilidad del pais, y por tanto los esfuerzos del nuevo Estado no
contemplaban en lo inmediato ese nivel. Hubo algunas agrupaciones particulares que trataron de
impulsar el ramo educativo, como las compafiias lancasterianas, cuyo trabajo se enfoco
principalmente a los grados iniciales. Algunos gobiernos locales en cuanto la situacion politica se

los permitio, trataron de reestablecer aquellos estudios a través de la reapertura de algunas

'® ARREOLA CORTES, Rall. Historia de la Universidad Michoacana. Morelia, Universidad
Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 1984, p. 19.

17 BALTAZAR, David, Vida y Practica Académica de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo (1986-
2003), México, UMSNH, 2012, p. 48
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instituciones virreinaleslg, 0 bien conformaron nuevas, como fue el caso en enero de 1847 con la

reapertura del Colegio de San Nicolas en Morelia, ahora con caracter pablico y laico.™

Pero fue hasta 1867, con la fundacion de la Escuela Nacional Preparatoria en la Ciudad
de México, cuyo primer director, Gabino Barreda organizo su plan de estudios a cursarse en
cinco afos, con una profunda influencia del positivismo, en tanto discipulo de Augusto Comte,
que se marcé la pauta a nivel nacional para la conformacién de un nivel de estudios que
preparara a los jovenes para su ingreso al nivel de estudios superiores. De esta manera, el nivel
preparatorio se caracterizaba por ofrecer una ensefianza enciclopédica.?’ El Colegio de San
Nicolas, desde luego con una serie de reformas introducidas a lo largo del siglo XIX vy principios

del XX, adopté en términos generales el modelo de la Escuela Nacional Preparatoria.

Al fundarse la Universidad Michoacana el 15 de octubre de 1917 incluy6 —igual que lo
habia hecho la UNAM en 1910- los estudios de nivel medio superior que se impartian en el

Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolés de Hidalgo.**

Igualmente ya con el caracter de bachillerato universitario, se realizaron varias reformas
entre las que se cuenta las de 1927 y 1932. Ambas fueron introducidas para adecuarse a los
decretos presidenciales del 29 de agosto y 22 de diciembre de 1922 que crearon el sistema de

escuelas secundarias federales, introduciendo asi la separacion del ciclo preparatorio, debiendo

®* PINERA RAMIREz, David, La educacién superior en el proceso histrico de México, México,

SEP/UABJ/ANUIES, 2001, Tomo IV, (Semblanza de Instituciones).

9 LeoN ALANS, Ricardo, Luces y sombras en el Colegio de San Nicolas. Reformas, Ilustracion y Secularizacion,
1712-1847, Morelia, UMSNH, 2014, pp 307-318.

2 \/ELAZQUEZ ALBO, Maria de Lourdes, “Sobre la Politica y Contenidos del Bachillerato Universitario”, en perfiles
educativos, XXVI, NUM. 104, 3A. época, 2004, p. 82.

21 Informe de labores del Bachillerato Nicolaita, 1996.
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cursarse aquel en tres afios y este en dos.?? A partir de los mencionados afios en nuestra
Universidad se separ0 el ciclo secundario del preparatorio, denominando al primero iniciacion

universitaria y al segundo bachillerato.?

Fue el 4 de diciembre de 1961, cuando el Consejo Universitario bajo el rectorado del Dr.
Eli de Gortari, se aprob6 una nueva reforma al plan de estudios del bachillerato, el cual se

cursaria en dos afios, mismo que estuvo vigente hasta el afio de 1990:

22 ARREOLA Cortés, Raul. Historia de la Universidad Michoacana. Morelia, Universidad Michoacana de San
Nicolas de Hidalgo, 1984. p. 147

3 RANGEL HERNANDEZ, Lucio, El Bachillerato Nicolaita. La reforma a su plan de estudios 1847-1990, UMSNH, 2011,
pp. 81-102.
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PLAN DE ESTUDIOS DEL BACHILLERATO NICOLAITA 1962*

PRIMER ANO

MATERIAS COMUNES

MATERIAS ESPECIFICAS DEL AREA

elengua v Literaturg
Castellanas

eLengua Extranfera
(Inglés)

o Histaria Universal
e Historia de México
'Ldgu‘ﬂ

eMatemiticas |

DEReCH0 ¥ FILOSOFIA
e Lengua y Literatura Latinas |
* Geografia Politica y
Contemporinea

CoNTABILIDAD Y ECONOMIA
 Geografia Politica y
Contemporinea
*Organizacion y Practicas
Administrativas y Contables

INGENIERIA ¥ ARQUITECTURA
* Cosmografia

wFisica | * Quimica |
s Educacion Fisical CIENCIAS BIOLOGICAS Y
CiEncias QUIVICAS
® Quinuca |
* Biologfa Superior 1

SEGUNDO ANO

MATERIAS COMUNES

MATERIAS ESPECIFICAS DEL AREA

s Historta de la Literatura
Mexicana ¢ tberoamericana

s Historia de la Literatura
[Inoersal

* Historia de las Doctrinas
Filossficas

o Ebica

DerecHO ¥ Filosora
* Principios Generales de Derecha
elengua y Literatura Latinas [1
*Biologin Bastca
* Sociologfn

Contasman y EconoMia
* Matemiticas I
*Binlogia Bdsica
»Contabnhidad
*Sociologfa
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MATERIAS COMUNES MATERIAS ESPECIFICAS DEL AREA

sEconpmin Politicn INGENTER{A Y ARQUITECTURA
sMatenrdticas I
eFisica f] =Biologia Bdsicn
sQreemrca i
sEdncacidgn Fisica 1
Criexcras Quingcas y
*Puicologin CmNclas BIoLaGicas
sMatemglwas
sQuitniea if

*Brofogia Suprrior 11

Fuente: Barajas LOpez, Preparatoria “Melchor Ocampo”. De aqui... a la distancia, Morelia,
Universidad Michoacana, 2004.

A partir de los acuerdos de la X111 Asamblea de la Asociacién Nacional de Universidades
e Instituciones de Educacién Superior (ANUIES) en Villa Hermosa, Tabasco, el Rector de la
UMSNH el Dr. Melchor Diaz Rubio, como suscriptor de la llamada declaracion de Villa
Hermosa, inicio la aplicacion de la reforma universitaria la cual se concebia como una
actualizacién del sistema educativo para responder a las exigencias de la época. La orientd en
tres aspectos: una reforma académica, que se proponia la revision y actualizacion de planes y
programas de estudio, asi como de los métodos e instrumentos de ensefianza; una reforma
administrativa que actuara como coadyuvante y agilizara la prestacion de los servicios; y una

reforma normativa que se estimaba necesaria para salvar los obstaculos legales.**

Por lo que respecta a nuestro tema de estudios, para operar la reforma académica del
bachillerato, el rector, en 1971, encargo al Centro de didactica y Comunicacion Educativa que
promovieran a las distintas Preparatorias de la UMSNH los cambios que sufriria el bachillerato
gracias a la recomendacién emanada de la Comision Coordinadora para la Reforma Educativa de
la ANUIES, la cual consistia en implantar un bachillerato de tres afios, dividido en semestres,?

con un tronco comun de contenido humanistico, cientifico y tecnologico, y en los Gltimos dos

** Diaz RuBlo, Melchor, 305 dias de labores, 1971-1972, Morelia, Universidad Michoacana de San Nicolas de
Hidalgo, 1972, p. 12.
% Diaz RUBIO, 305 dias de labores..., p. 121.
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semestres especializados. Sin embargo no se llegd en ese momento a ningln acuerdo dejando de

lado la reforma.

Durante el resto de la década mencionada y los primeros cinco afios de la siguiente
continuaron los trabajos sobre la reforma al bachillerato, aunque de manera bastante irregular,
mismos que no se concretaron. Fue con llegada del Ing. Leonel Mufioz Mufioz a la rectoria
interina de la Universidad®® que fue retomada la preocupacién por examinar la situacion del
bachillerato. Se llamé a la Coordinacion del Bachillerato Nicolaita a realizar estudios sobre el
funcionamiento del bachillerato tanto dependiente como incorporado. Sin embargo, este no era el
problema mas importante a resolver, lo crucial era modificar el plan de estudios que tenia un
rezago de casi 20 afios con relacion a otros subsistemas en el pais.?’ Para el momento era de los
pocos bachilleratos universitarios que mantenia la duracion de dos afios y el sistema anual, para
cursar sus estudios; y no se diga en relacion a otros subsistemas que desde su creacidn consistian

en tres afios y de manera semestral o tetramestral.?

26 Al iniciar el mes de septiembre de 1986 y con la inminente llegada del ingeniero Luis Martinez Villicafa a la
gubernatura, la crisis en la cual estaba sumida la Universidad desde mayo se encontraba en un punto bastante
polarizado. No obstante, Al tomar posesion, el nuevo gobernador se dio a la tarea de terminar con el conflicto en
razon de contar con una estabilidad politica que le generara las garantias necesarias para llevar a cabo su proyecto de
gobierno. Tras una serie de consensos entre las cUpulas politicas de Michoacan y en la ciudad de México, se llegé a
la decision de designar como rector a un personaje que no estuviera identificado con alguno de los grupos en pugna.
Leonel Mufioz Mufioz, un ingeniero egresado de las aulas nicolaitas fue designado como rector de la institucién con
el objetivo de salvar la situacion en la Universidad. El rectorado de Leonel Mufioz se distinguié por haber
cristalizado varios proyectos que se habian quedado en el tintero de sus antecesores. En su periodo de logro la
homologacién de los profesores, la reforma al Bachillerato Nicolaita, asi como proyectos para ampliar la
infraestructura universitaria y de nuevas dependencias, como el Museo de Historia Natural, cuyo proyecto habia sido
heredado del rector anterior, Raul Arreola Cortés. Finalmente, durante la administracion del ingeniero Leonel
Mufioz, se continuaron los trabajos para incorporar a la Universidad a las dinamicas administrativas impulsadas por
la Federacion, tales como la participacion en consejos regionales y nacionales de educacion superior, en donde se
abordaron temaéticas financieras y de proyectos educativos. VVéase en: Tovar Herrera, José Manuel, Raul Arreola
Cortés: Estado, poder politico y autonomia universitaria, 1985-1986, Tesis de Licenciatura, Morelia, Facultad de
Historia de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, 2013, pp. 200-205.

%7 Asi como el CONALEP, COLEGIO DE BACHILLERES, o Universidades privadas que ofrecen estudios de
bachillerato como la “VASCO DE QUIROGA” en Morelia Michoacan.
8 BALRAZAR, Vida y Practica Académica..., p. 54
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De esta manera el rector Mufioz present6 ante el Consejo Universitario a fines de abril de
1989 un primer documento base llamado “Programa Académico Basico”, planteando los
problemas del bachillerato, justificando la reestructuracion de los contenidos de los programas
del plan de estudios vigente.”® Por lo que se realizaron foros para aterrizar la reforma del

bachillerato los cuales concluyeron a mediados de 1990.

En la sesion del 21 de junio 1990 de Consejo Universitario aprobd la reforma al
bachillerato, después de consenso y debate, basado en un sistema semestral flexible y de tres
afios. Con un tronco comun y cuatro areas propedéuticas-orientadoras en el Gltimo afio dentro de

la curricula.®®

Los primeros afios de funcionamiento jamas se practico alguna evaluacion de factibilidad
o funcionalidad de la reforma, salvo un diagndéstico elaborado por un grupo de profesores y el
analisis estadistico y debilidades y fortalezas incluido en el “Plan de Desarrollo Institucional
2001-20107,* aprobado por el Consejo Universitario el 24 de noviembre de 2000, “el cual
reflejaba los indices de crecimiento matricular y de necesidades de infraestructura basica y
humana para el desarrollo del mismo bachillerato nicolaita, no realiz6 en este documento
ninguna interpretacion en torno a con qué elementos y politicas se debian continuar o readecuar

dentro del sistema de bachillerato de la Universidad”.

> AGUM/FCU, Acta de sesién de Consejo Universitario nimero 14, tomo 66, 26 de abril de 1989.

% MoRENO LUNA, Oliver, Ensefianza de la Historia en el Bachillerato de la UMSNH. Perfil y Practica Docente,
México, UMSNH, 2012, p 35.

%! Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, Plan de Desarrollo Institucional 2001-2010, p. 88.

i BALTAZAR, Vida y Practica Académica..., p. 63
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Es hasta el 2011 que los programas de estudios de las diferentes asignaturas sufrieron
una importante modificacion en cuestion de enfoque Unicamente, la nueva perspectiva estaria

basada ahora en un enfoque denominado competencias™.

1.2 ¢Coémo surge el modelo educativo por competencias?

El enfoque por competencias tiene sus origenes en el sector productivo (industrial y
gubernamental) y tenia como finalidad hacer méas eficientes las actividades realizadas por los
trabajadores, vinculadas con dos situaciones concretas: 1) la de garantizar la eficiencia en los
trabajos realizados, 2) la de garantizar la movilidad de los trabajadores sin mayor problema

seguin los requerimientos y situaciones que representa la globalizacién econémica.®*

Los paises desarrollados son economias fundamentadas en el conocimiento, por lo que para
seguir siendo competitivos dependen de las capacidades, actitudes y habilidades de la fuerza
laboral, ya que sin ellos no seré capaz de emplear las tecnologias y de participar en el desarrollo
de toma de decisiones para el éxito de una economia nacional. Siendo el punto central de la
Educacion y Capacitacion Basada en Normas de Competencias una concepcion de la

competencia que vincula el saber y el hacer de su totalidad.*®®

Los que impulsaron este enfoque han sostenido que la Educaciéon y Capacitacién Basada en
Normas de Competencias (en adelante EBNC) figura un buen comienzo para elevar los niveles
de competencia en un determinado pais, basandose principalmente en que es necesario contar

con normas de competencias nacionales de acuerdo a las necesidades de la industria.*

** Entiéndase como Competencia: “Una competencia es la integracion de habilidades, conocimientos y actitudes en
un contexto especifico. Esta estructura reordena y enriquece los planes y programas de estudios existentes y se
adapta a sus objetivos; no busca reemplazarlos sino complementarlos y especificarlos. Define estandares
compartidos que hacen mas flexible y pertinente el curriculo de la EMS.”

* RAMIREZ, Marissa, Sugerencias Didacticas para el desarrollo, México, Trillas, 2010, p.9.

% Gonczl, Andrew, “Enfoques de educacion y capacitacion basada en competencias: la experiencia australiana”, en
Claudia Jacinto y M. A. Gallart (coordinadoras), Formacién Basada en Competencia Laboral: situacion actual y
Eﬁerspectivas, Meéxico, Conocer, SENA, 1997, p. 70.

GoNczl, Andrew, “Analisis de la Tendencia internacionales y de los Avances en Educacion y Capacitacion
Basadas en Normas de Competencias”, en Antonio Arguelles y Andrew Gonczi (coordinadores), Educacion y
Capacitacion basada en Normas de Competencias: una Perspectiva Internacional, México, editorial LINUSA, S.A.
de c., grupo Noriega editores, 2012, p. 19.
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Este sistema educativo de los paises como Austria, Estados Unidos, Francia y Espafia,
industrializados han sido muy criticado y sometido a un sin fin de reformas:
“descentralizaciones, desreglamentaciones, autonomia creciente de los centros escolares,
reduccion y desregularizacion de los programas, ‘aproximacion por las competencias’,
disminucion del numero de horas de clases para el alumnado, mecenazgo por parte del mundo
empresarial, introduccion masiva de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC),
fomento de la ensefianza privada y de pago”’. No se trata de caprichos personales de algin
ministro o de alguna casualidad, mas bien que en este mundo globalizado hay determinantes
comunes que impulsan este enfoque que a juicio del gobierno, mejorarian la eficiencia, la

eficacia y la igualdad de oportunidades en el sistema de educacién y capacitacion vocacionales.*®

La historia se remonta a fines de los afios 80 donde en la mesa redonda de los industriales
europeos (ERT) en 1989 exigi6 “una reforma acelerada de los sistemas de ensefianza y de sus
programas... (para que) la educacion y la formacion se consideren inversiones estratégicas

vitales para el éxito de la impresa del futuro”.*

Como la motivacién fue econdmica mas que educativa para adoptar el enfoque basado en
competencia en educacion y capacitacion vocacionales se produjo un choque en torno al valor
educativo de tal politica, no obstante que los contextos sociopoliticos y educativos de cada pais
eran diferentes al adoptar estas normas, hubo algo en comun: “una politica con importantes
implicaciones para la imparticién de una educacién y las estructuras educativas que fueron

desarrolladas sin una amplia consulta previa con los educadores*

, por lo que no respondieron
adecuadamente a las necesidades del sector industrial ya que no eran los mas indicados para

dirigir el proceso de reforma.

$THIRTT, Nico “los tres ejes de la mercantilizacion escolar”, mayo 2001 en http:/Users.sknet.be/aped

% Gonczl, Andrew, “Analisis de la Tendencia internacionales y de los Avances en Educacién y Capacitacion
Basadas en Normas de Competencias”. p.24.

% OLMEDO, Beluche “la educacion por competencias y el neoliberalismo” 24 de febrero de 2013, en
www.Sinoermiso.info/textos/index.php?=5708

0 Gonczi, Andrew, “Analisis de la Tendencia internacionales y de los Avances en Educacién y Capacitacion
Basadas en Normas de Competencias”, p.23.
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1.2.1 México y el modelo por competencias

En 1985 en medio de crisis econdémica, México decidi6 enfrentar los retos de la globalizacion y
abrir su economia en la competencia internacional. Se hizo miembro del Acuerdo General sobre
Aranceles Aduaneros y Comercio (GATT), del Tratado de Libre Comercio de América del Norte,
(que entra en vigor el 1 de Enero de 1994), del Tratado de Libre Comercio con la Unién
Europea.*! Por lo que comienza a exportar mayor cantidad de productos comparando la calidad,
los costos de produccion y la productividad. Esto hizo que se cuestionara al sector educativo en
especial la educacion técnica para la adquisicion de habilidades a fin de que el sector industrial
respondiera de manera mas adecuada a la cada vez mayor globalizacion de los mercados

internacionales y a la mayor competencia mundial.*?

Para el gobierno federal la idea de una educacion general clasica comenzd a perder
terreno frente a la urgente necesidad de desarrollar un mayor nimero de habilidades précticas y
de capacitar a las generaciones futuras para los nuevos procesos de produccion. A inicios de los
noventa el Conalep™ no pertenecia al nivel medio superior, sin embargo se le ubicaba como una
opcion de educacion terminal a nivel medio, por lo que los retos que enfrentaba la educacion
media superior estaba en torno de contribuir al desarrollo nacional en el proceso de globalizacion

. , . . 44
en la modernidad técnica, la escuela con el sector productivo.

En 1994, con el apoyo del Banco Mundial, se crea el proyecto para la modernizacion de
la capacitacion y la educacion técnica (PMETyC), con el objetivo de mejorar la calidad de la
educacidn técnica y la capacitacion en México de manera que satisfaciera las necesidades del
sector productivo de una forma flexible. Esto fue el punto de partida para la adopcion de la

educacion basada en normas de competencia en la capacitacion. Todas las medidas oficiales,

* ARGUELLES, Antonio, “Educacion y Capacitacion Basada en Normas de Competencia en México, 1995-2000. La
experiencia del Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP)” en Antonio Arguelles y Andrew
Gonczi (coordinadores), Educacion y Capacitacion basada en Normas de Competencias: una Perspectiva
Internacional, México, editorial LINUSA, S.A. de c., grupo Noriega editores, 2012, p. 55.

*2 RAMIREZ, Marissa, Sugerencias Diddcticas para el Desarrollo..., p. 9.

*3 Colegio Nacional de Educacién Profecional Técnica, Su objetivo principal se orientd a la formacién de
profesionales técnicos, egresados de secundaria.

* MENDEZ CABALLERO, Lilian, EI modelo de Educacién basado en Competencia en el contexto de la
Globalizacién: Caso Conalep, México, Universidad Pedagdgica Nacional, 2011 pp.111-112.
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desde la creacion del consejo nacional de normalizacion y certificacion de competencia laboral
(CONOCER) hasta la reforma curricular de que han sido objeto las instituciones de educacion
técnica y la certificacion de competencias estdn contempladas en el proyecto. %> Se introducen en
la educacién técnica a fin de que México estuviese a la altura de otros paises de la OCDE.

El proyecto de modernizacion estaria a cargo de las Secretarias de “Educacion Publica” y

“Trabajo y Prevision Social”.*®

La fase piloto y la segunda fase general iban a limitarse en las siguientes instituciones:

*  Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP).
* Centros de Capacitacion del Trabajo Industrial (CECATIS).

*  Centros de Estudios Tecnolédgicos Industriales (CETIS).

*  Centros de Bachilleres Tecnoldgico Industrial (CBTIS).

AUn en la década de los 90s no se define un concepto de competencias Gnico y de manera
general en México, ya que se decia que es un campo joven de estudio. “Se pone énfasis en
distinguir que no todo son competencias laborales, que hay que reestructurar el concepto y hablar

. . . , . 47
mejor de competencias profesionales o académicas.”

Es a partir de la llamada Reforma Académica 2003 que el modelo educativo en el
CONALEP refleja los cambios que lleva a consolidar el modelo por competencias,
puntualizando el “realizar una reforma académica que garantice la calidad, flexibilidad, equidad
y pertinencia del modelo académico, a fin de que todo egresado del Colegio logre una insercion

. . . . 48
y que le permita acceder a mejores niveles de bienestar”

En México se adopto el enfoque por competencias en los planes de estudio en el nivel

basico, para preescolar en el afio de 2004, para la primaria en el 2009 y para la secundaria en el

*> ARGUELLES, Antonio, “Educacion y Capacitacion Basada en Normas. .., pp.57-58.

*® ARGUELLES, Antonio, “Educacién y Capacitacién Basada en Normas. .., p.60.

*” ANDRADE CAZARES, Rocio Adela'y Sara Catalina Herndndez Gallardo. “El enfoque por competencias y el
curriculum del Bachillerato en México”, Revista latinoamericana de ciencias sociales, Nifiez y Juventud, volumen
8, nim. 1, enero-junio 2010, Colombia, p.489.

8 MENDEZ CABALLERO, Lilian, El modelo de Educacién basado en Competencias..., p. 135.
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afio 2006. En el nivel medio superior se establecio durante el ciclo escolar 2008-2009. En el caso
del bachillerato destacan los acuerdo firmados por la Secretaria de Educacion Publica, los
acuerdos 442, 444, 445, 447, 449 y 480, 486 y 488, ya que toman el estatus de decreto y se
“especifica la conformacién del Sistema Nacional de Bachillerato (SNB), en un marco de
diversidad para llevar a cabo la Reforma Integral de la Educacién Media Superior, por lo que
pasa de ser una propuesta a ser un acuerdo de aplicacion Nacional en todo el Territorio de los

5549

Estados Unidos Mexicanos™", esto a partir de la fecha en que se publico en el Diario Oficial de

la Federacion.

Teniendo como definicion de competencia segun el acuerdo 422 antes mencionado, el
cual sefiala: “Una competencia es la integracion de habilidades, conocimientos y actitudes en un
contexto especifico. Esta estructura reordena y enriquece los planes y programas de estudios
existentes y se adapta a sus objetivos; no busca reemplazarlos sino complementarlos y
especificarlos. Define estdndares compartidos que hacen mas flexible y pertinente el curriculo de
la EMS.”

Una de las propuestas de fondo en la conformacion de un marco curricular se establece en el

acuerdo 422 a partir de los siguientes ejes:

e Competencias genéricas
e Competencias disciplinares basicas
e Competencias disciplinares extendidas (de caracter propedéutico)

e Competencias profesionales (para el trabajo)

Donde las dos primeras competencias seran comunes a toda la oferta académica del SNB,
mientras que las ultimas dos se podran definir segun los objetivos especificos y necesarios de

cada subsistema e institucion, bajo los lineamientos que establezca el SNB.

* ANDRADE CAZARES, Rocio Adelay Sara Catalina Hernandez Gallardo. “El enfoque por competencias y el
curriculum..., p.489.

Oacuerdos 442, suscrito por la Secretaria de Educacion Publica, Josefina Eugenia Vazquez Mota, el 26 de
Septiembre de 2008.
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Para la implementacion del Sistema Nacional de Bachillerato se proponen mecanismos
de gestion en el acuerdo 422, en los que resaltan la formacion y actualizacién de la planta
docente, el equipamiento e infraestructura, asi como una evaluacion para la mejora continua
entre algunas otras. La finalidad es que la curricula del bachillerato se reestructuren con base a
competencias, para que de esta manera se dé la transferencia y movilidad entre los diferentes
subsistemas (son 25 a nivel nacional), ante la diversidad de planes de estudio que se manejan en

las diferentes modalidades, tales como propedéutica, bivalente y profesional técnico.

1.2.2 Enfoque por competencias en el Bachillerato de la UMSNH

En cuanto al enfoque por competencias dentro de la Universidad Michoacana de San Nicolas de
Hidalgo, cabe sefialar que en el afio 2008 durante la gestion de la Dra. Silvia Figueroa Zamudio
se firma una especie de carta de intencion para su ingreso al Sistema Nacional de Bachillerato.
Esta firma significa un acuerdo con el Gobierno Federal representado por la Secretaria de
Educacién Puablica para el proceso de modernizacion del Plan de Estudios y de los Bachilleratos
contemplando la adopcion del enfoque por competencias como método para elevar la calidad de
la educacién que existe en México y por ende en el nivel bachillerato de la Universidad
Michoacana de San Nicolas de Hidalgo. Pero es hasta el 2012 que el Coordinador General de la
Division del Bachillerato recibe la encomienda de rectoria de sentar la base para lograr la

acreditacion.™

Derivado de lo anterior la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo inicio el
Programa de formacién Docente de Educacién Media Superior (PROFORDEMS) en el cual se
capacitaria la planta docente del bachillerato de la Universidad bajo el enfoque de competencias,

como se detalla en el acuerdo 447:

Articulo 4.- las competencias y sus principales atributos que han de definir el perfil del

docente del SNB, son las que se establecen a continuacion:

>! RANGEL, Lucio, “Pasado, presente y perspectivas del Bachillerato Universitario Nicolaita”, Rio de Papel, Revista
de CESCN-AHUMSNH, No. 24, Abril de 2016, pp. 85-128.
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1. Organiza la formacion continua a lo largo de su trayectoria profesional

2. Dominay estructura los saberes para facilitar experiencias de aprendizaje significativo

3. Planifica los procesos de ensefianza y de aprendizaje atendiendo al enfoque por
competencias, y los ubica en contextos disciplinares, curriculares y sociales amplios.

4. Lleva a la préactica procesos de ensefianza y de aprendizaje de manera efectiva, creativa e
innovadora a su contexto institucional.

5. Evalua los procesos de ensefianza y de aprendizaje con un enfoque formativo.

6. Construye ambientes para el aprendizaje autbnomo y colaborativo.

7. Contribuye a la generacion de un ambiente que facilite el desarrollo sano e integral de los
estudiantes.

8. Participa en los proyectos de mejora continua de su escuela y apoya la gestion

institucional.

En el Acuerdo 444 se establece lo siguiente:

Articulo 7.- Las competencias disciplinares se organizan en los campos disciplinares

siguientes:

Campo disciplinar Disciplinas

Matematicas Matematicas.

Ciencias experimentales Fisica, quimica, biologia y ecologia.

Ciencias sociales Historia, sociologia, politica, economia y
administracion.

Comunicacion Lectura y expresion oral y escrita, literatura,
lengua extranjera e informatica.

En cuanto a las ciencias sociales que es lo que nos compete debido a que la materia de Historia

de México Il se encuentra en ella, dice el acuerdo 444:
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Las competencias disciplinares basicas de ciencias sociales estan orientadas en la
formacion de ciudadanos reflexivos y participativos, conscientes de su ubicacion en el

tiempo y en el espacio.

Dichas competencias enfatizan la formacion de los estudiantes en una perspectiva plural
y democratica. Su desarrollo implica que puedan interpretar su entorno social y cultural
de manera critica, a la vez que puedan valorar précticas distintas a las suyas, y de este

modo, asumir una actitud responsable hacia los demas.
Competencias:

Identifica el conocimiento social y humanista como una construccion en constante

transformacion.

Sitda hechos histéricos fundamentales que han tenido lugar en distintas épocas en México

y el mundo con relacion al presente.

Interpreta su realidad social a partir de los procesos historicos locales, nacionales e

internacionales que la han configurado.

Valora las diferencias sociales, politicas, econémicas, étnicas, culturales y de género y las

desigualdades que inducen.

Establece la relacion entre las dimensiones politicas, econémicas, culturales y geograficas

de un acontecimiento.

Analiza con vision emprendedora los factores y elementos fundamentales que intervienen
en la productividad y competitividad de una organizacion y su relacion con el entorno

socioecondmico.
EvalUa las funciones de las leyes y su transformacion en el tiempo.

Compara las caracteristicas democraticas y autoritarias de diversos sistemas

sociopoliticos.

Analiza las funciones de las instituciones del Estado Mexicano y la manera en que

impactan su vida.
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Valora distintas practicas sociales mediante el reconocimiento de sus significados dentro

de un sistema cultural, con una actitud de respeto.

Dado que la situacion actual de cambios y transformaciones en el mundo, la cuestion de
la identidad sigue siendo uno de los factores primordiales de construccion en las diversas
regiones y continentes del mundo. Estamos en una sociedad donde los flujos de informacion y
comunicacion parecen ser cada vez mas rapidos y veloces y con ello la cuestion mediatica y las
tecnologias de la informacién han jugado un papel nodal en la configuracion de nuevos rasgos

multifacéticos de la personalidad de los sujetos sociales.

La ciencia de la historia no escapa a tal consideracion, hoy frente a una vision presentista,
los nifios y los jovenes parecieran no tener vinculo alguno con un pasado que consideran no les
pertenece y que por ende consideran como algo ajeno y no propio, esta situacion de relacion

entre mundo presente y mundo pasado pareciera que no es del agrado de los estudiantes.

Derivado de lo anterior, se puede decir entonces que esta sociedad que se denomina de la
informacion y del conocimiento establece como base el principio de la instantaneidad del
conocimiento y el saber pragmatico y utilitario, creando una dicotomia respecto de lo llamado
critico y reflexivo, generdndose asi una resistencia social, caso concreto se percibe en el
crecimiento de los subsistemas de educacion media superior que tienen que ver con la

racionalidad instrumental o eso que se denomina el saber hacer.

Como una derivacion de lo antes dicho en educacion media superior, las materias
vinculadas al area de lo social tienden a poseer menos cargas horarias que aquellas que
provienen del campo de lo natural o lo exacto, aun y cuando la cantidad de contenidos a
desarrollar por extension es muy amplio, para el caso especifico de la materia objeto de

investigacion.
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1.3. Plan de Estudios vigente y el lugar que ocupa la Materia de Historia de
Meéxico en el mapa curricular

En el bachillerato de la Universidad Michoacana, formalmente, no se ha adoptado el enfoque por
competencias. Aunque desde los afios 2011 y 2012, se trabajé para adecuar los programas de
las diferentes asignaturas a dicho enfoque, no se ha realizado ningun estudio que arroje datos
fidedignos sobre cuantos profesores los estan llevando a la préctica y cuantos contintan
trabajando con los anteriores; y esto también tiene que ver con nimero de miembros de su planta
docente que se han capacitado para ello, lo que requiere de haber acreditado el Diplomado en

Competencias Docentes para el Nivel Medio Superior.

Por otro lado, en la pagina oficial de la coordinacion general de la division del bachillerato
nicolaita, continla apareciendo el programa de la materia que se analiza en la presente

investigacion.

En lo que se refiere a la definicion del bachillerato nicolita, sus objetivos y perfil del egresado, se
plantea lo siguiente en el Reglamento General de la Division del Bachillerato, en el Articulo 1°

del apartado denominado “Definiciones y Estructuras”:

El Bachillerato de la Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo es la fase de la
educacion posterior a la media basica, caracterizada por la universalidad de los contenidos de
sus programas de ensefianza aprendizaje, que tiene por objetivo el desarrollo de una capacidad
de sintesis e integracion de los conocimientos acumulados. Esta fase es la Ultima oportunidad
en el sistema educativo formal, para establecer contacto con la cultura universal en su mas
amplio sentido, en la que el educando puede alcanzar un mejor desarrollo de su personalidad,
conocimiento de si mismo, autoestima, autocritica, salud fisica y una formacién bésica en las
ciencias, las humanidades y la tecnologia, ademas de lograr una mayor definicion de su

conducta, un estudio mas profesional, y un trabajo productivo, del que se sirva y con el que sirva

> MORENO LUNA, Oliver Alexis, La ensefianza de la Historia en el bachillerato de la UMSNH. Perfil y practica
docente, Morelia, Morelia, Tesis de Maestria en Ensefianza de la Historia, 11H de la UMSNH, 2012, p. 40.
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a la sociedad, con una actitud creativa y conciencia de solidaridad, inspirada en la libertad, en la

. S . 53
democracia y la justicia social.

El Plan de Estudios del Bachillerato se desarrolla en tres afios, con un sistema semestral
conformado por un tronco comln de cuatro semestres académicos, en el cual se ofrece una
formacién integral basica y una fase propedéutica de dos semestres, preparando para continuar

estudios a nivel licenciatura, con las siguientes areas:

Ingenieria y Arquitectura

Ciencias Quimico Bioldgicas

Ciencias Histérico Sociales

Ciencias Econdmico Administrativas.

En cuanto al tronco comun, éste se divide en cuatro areas disciplinares que se desarrollan a lo

largo de los cuatro semestres, como se muestra en los siguientes cuadros:

CUADRO NUM. 1.- Areas y materias del tronco comun

AREA MATERIAS SEMESTRES
L \Y,
1
DESARROLLO DE LA GRAMATICA ESPANOLA | X
PERSONALIDAD GRAMATICA ESPANOLA | | X
TALLER DE LECTURA Y X
REDACCION | X
TALLER DE LECTURA Y X
REDACCION Il PSICOLOGIA X

>? “Reglamento General de la Divisién del Bachillerato” en: Marco Juridico de la Universidad Michoacana de San
Nicolds de Hidalgo, UMSNH, Morelia, 1995, p. 26.
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METODOLOGIA

CIENCIAS BASICAS

HUMANIDADES

EDUCACION FISICA |
EDUCACION FiSICA lI
ORIENTACION VOC.
AUTODECISIVA

METODOLOGIA DE LA INV. CIENT.

LOGICA |
LOGICA Il

BIOLOGIA GENERAL
ECOLOGIA

QUIMICA |

QUIMICA II

FiSICA |

FiSICA Il

MATEMATICAS |
MATEMATICAS II
MATEMATICAS Il
MATEMATICAS IV
NOCIONES GENERALES DE
DERECHO

HISTORIA DE MEXICO |
HISTORIA DE MEXICO I
HISTORIA UNIVERSAL |
HISTORIA UNIVERSAL II
LITERATURA MEXICANA |
LITERATURA MEXICANA II
LITERATURA UNIVERSAL |
LITERATURA UNIVERSAL II
FILOSOFIA |

FILOSOFIA I

ECONOMIA POLITICA
ETICA
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CUADRO NUM. 2.- Areas del perfil del bachiller

AREA AFECTIVA AREA COGNOSCITIVA
-Formacion humanistica. -Critico, creativo, analitico.
-Formacion Cientifica. -Capacidad de expresion, comprension y

autovaloracion.
-Conocimiento de metodologias en ciencias

basicas y sociales.

AREA PSICOMOTRIZ AREA DE HABILIDADES

-Conciencia de critica, apertura, -Desarrollo de habilidades para interpretar
conocimiento y compromiso con la hechos sociales y naturales, obtener y aplicar
universidad y con la comunidad, de informacion y conocimiento del pensamiento
responsabilidad, cooperacion y I6gico.

solidaridad. -Iniciarse en la metodologia cientifica,
-Capacidad de comprension y sistematizacion de informacion y la
autovaloracion. experimentacion.

Tomado de: SOLIS CHAVEZ, Laura E., Aguilar Villalon, Gloria, Andlisis del Bachillerato
Nicolaita, ponencia institucional, UMSNH, Morelia, Febrero de 1990, p. 24.

En cuanto a la tira de materias que se encuentran tanto en el tronco comun por semestre,
como en la fase propedéutica que incluye las materias optativas, se presentan en los cuadros 3, 4,

5,6,7Y8.

Cuadro 3. Tronco comun.

Educacién Fisica | Educacién Fisica ll Matematicas Il Matemaéticas IV
Gramética Espafiola | Gramatica Ecologia Filosofia Il

Historia de México | Espaiiola Il Etica Literatura Mexicana
Historia Universal | Historia de México  Filosofia | Il

Logicall Il Literatura Fisica Il
Matematicas | Historia Universal Il  Mexicana | Quimica Il
Metodologia de la Logical ll Fisica | Orientacion
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Investigacion Cientifica Matematicas |l Quimica | Vocacional

Taller de Lecturay Taller de Lecturay Psicologia Autodecisiva

Redaccion | Redaccion Il Economia Politica

Literatura Universal | Literatura Universal Nociones Generales
Il de Derecho

Biologia General

Cuadro 4

INGENIERIA Y ARQUITECTURA

Quinto semester Sexto Semestre

Calculo diferencial Calculo integral

Fis[ca 11 Fisica IV

Qulmica lll Quimica IV

Computacion | Computacion I

Ingles técnico por especialidad | Ingles técnico por especialidad Il
Dibujo técnico | Dibujo técnico Il

Materia optative Materia Optativa

Orientaciéon vocacional autodecisiva

Cuadro 5

CIENCIAS QUIMICO BIOLOGICAS

Quinto semester Sexto Semestre

Calculo diferencial Calculo integral

Fisica Il Fisica IV

Quimica Il Quimica IV

Computacion | Computacion I

Ingles técnico por especialidad | Ingles técnico por especialidad Il
Biologia superior | Dibujo técnico I

Materia optative Materia Optativa

Orientacién vocacional autodecisiva

Cuadro 6
CIENCIAS ECONOMICO ADMINISTRATIVAS

Quinto semester Sexto semester
Contabilidad | Contabilidad 1l
Economia Introduccién a la administracion
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Organizacion y practicas
administrativas y contables
Matemaéticas financieras
Computacion |

Ingles técnico por especialidad |
Materia optative

Orientacion vocacional autodecisiva

Cuadro 7

Nociones generales de legislacion fiscal

Geografia econémica
Computacion I

Ingles técnico por especialidad |
Materia optative

Sociologia

CIENCIAS HISTORICO SOCIALES

Quinto semester

Sociologiall

Lenguay literaturas latinas |
geografia fisica y humanas
introduccion a la historia
Computacion |

Ingles técnico por especialidad |
Principios generales de derecho |
Orientacién vocacional autodecisiva
Materia optative

Cuadro 8
MATERIAS OPTATIVAS

Sexto semester

Sociologia Il

Lengua y literaturas Latinas Il
Seminario de filosofia

Nociones generales de economia
Computacion Il

Ingles técnico por especialidad Il
Principios generales de derecho Il

Materia optative

Astronomia

Salud publica

Introduccién ala estadistica
Problemas socioecondémicos de
México

Probabilidad

Ciencias de la comunicacién
Historia del arte

Temas selectos de biologia
Temas selectos de fisica
Temas selectos de matematicas
Temas selectos de quimica

Geografia fisica y humana
Dibujo técnico

Sociologia

Filosofia de la ciencia

Geometria descriptive

Maquetas elementales

Agricultura y técnicas agricolas
Técnicas de laboratorio
Introduccién al estudio del derecho
Historia de Michoacan

Talleres artisticos
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1.3 Valoracion de la Asignatura de la Materia de Historia de México Il

La materia de Historia de México Il es considerada béasica dentro del plan de estudios del
Bachillerato Nicolaita y se cursa en el segundo semestre del tronco coman formando parte del
area de humanidades.

Esta materia guarda una relacion horizontal con las materias que le son afines en el
primer semestre como: Historia Universal Il y Literatura Universal Il y tiene antecedente en el
primer semestre con Historia de México |, complementandose con Historia Universal | y
Literatura Universal |.

Su secuencia como disciplina se sigue en el tercer y cuarto semestre con Literatura
Mexicana | y 11, Filosofia | y 11, Nociones Generales de Derecho, Economia Politica y Etica,

materias a las que sirve de base para una mejor comprension.

1.4. Andlisis del programa de Historia de México Il

En la fase propedéutica Historia de México | y Il estan ligadas disciplinariamente con las
materias del Area de Historico Sociales como son: Introduccion a la Historia, Sociologia 1 y I,
Lengua y Literatura Latinas | y II, Principios Generales de Derecho | y Il, Nociones Generales
de Economia, Seminario de Filosofia y Geografia Fisica y Humana. También con algunas
materias del Area de Ciencias Econémico Administrativas como Economia, Geografia
Econdmica y Sociologia.

Finalmente guarda secuencia y se complementa con las materias optativas de Historia de
Michoacan, Problemas Socioecondmicos de México, Historia del Arte, Geografia Fisica y

Humana, Introduccién al Estudio del Derecho y Sociologia.
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Hay que sefalar que en el bachillerato de la Universidad Michoacana de San Nicolas de
Hidalgo existe un programa general de la materia de Historia de México Il, y cada profesor tiene
la libertad de modificar esencialmente las estrategias y recursos didacticos de ensefianza

aprendizaje, de acuerdo a los contenidos establecidos en el programa.

En cuanto al analisis del programa de historia de México Il, debemos decir que se

integran por cinco unidades:

LISTADO DE UNIDADES CARGA HORARIA
1.- Antecedentes de la Revolucion Mexicana 6

2.- La Revolucion Mexicana (1910-1917) 7

3.- México Post-revolucionario (1910-1930) 6

4.- Cardenismo (1930-1940) 6

5.- México Actual (1940-1991) 20

Con tres objetivos generales:

1.- Otorgar conocimientos basicos del desarrollo historico de México, para comprender la realidad
actual de nuestro pais.

2.-Analizar la realidad mexicana actual a partir del presente siglo, tomando como base que pasado y
presente conforman una unidad indivisible y que por lo tanto las conformaciones sociales presentes

son producto de las anteriores formaciones econémico-sociales.
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3.-Aportar elementos para estimular la unidad nacional y la contribucion del educando al desarrollo

del pais.

Por lo que analizar el programa de Historia de México Il, que actualmente se lleva en el
bachillerato Nicolaita de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, resulta un ejercicio
interesante que nos lleva a la investigacion y reflexion del mismo. Cabe sefialar que se eligio el
programa de Historia de México I, porque es éste donde se centra la investigacion final, es decir, el
desarrollo de la propuesta didactica en base a competencias.

Para ello se expone a continuacion las diferentes unidades, asi como los objetivos de las
mismas, la metodologia, los recursos didacticos, la evaluacion, asi como la bibliografia que

encontramos tal cual en el programa academico de la materia de Historia de México II:

UNIDAD I.- ANTECEDENTES DE LA REVOLUCION MEXICANA
1.1 Antecedentes de la Revolucion:
a) Caracterizar y explicar las causas internas y externas que hicieron estallar la revolucion.

b) Explicar la crisis del régimen porfirista e inicio de la Revolucion.

UNIDAD IIl.- LA REVOLUCION MEXICANA 1910-1917
2.1. Etapas de la Revolucion Mexicana:

a) Caracterizar por etapas la Revolucién Mexicana, hasta la Asamblea Constituyente.

2.2. Intereses de los grupos sociales participantes en la Revolucion:

a) Explicar la ideologia e intereses de clase que se manifiestan en el transcurso de la
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Revolucion, hasta el constitucionalismo.

b) Explicar la manera como influyeron algunos paises en el movimiento Revolucionario.

2.3. El significado de la Constitucion de 1917:
a) Precisar los logros obtenidos en la Constitucion de 1917 (Articulo 3°, 27°, 28° y 1239).

b) Caracterizar la Revolucion Mexicana como base del estado mexicano.

UNIDAD 3. MEXICO POST-REVOLUCIONARIO (1917-1930)

3.1. El significado de la Revolucion en el desarrollo del Estado Mexicano:
a) Caracterizar la situacion de México post-revolucionario en el aspecto econdmico, politico
y social.
b) Analizar el surgimiento del caudillismo y la creacion de las instituciones post-
revolucionarias (Organizaciones obreras y campesinas, partidos politicos).

c) Analizar el surgimiento de las Universidades populares (Universidad Michoacana).

3.2. Relaciones Internacionales:

a) Explicar el tipo de relaciones tanto econodmicas, politicas y sociales del nuevo Estado

Mexicano y los Estados Unidos de Norteamérica.

UNIDAD 4.- CARDENISMO (1930-1940)
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4.1. Caracteristicas del Cardenismo:
a) Caracterizar el fin del caudillismo y el paso al presidencialismo.
b) Analizar la ideologia del Cardenismo: Reformismo y Nacionalismo.

c) Precisar la importancia de la Expropiacion Petrolera.

4.2. Politica y Lucha Social:

a) Comentar el significado de la creacion de las grandes centrales obreras y campesinas.

b) Explicar el significado de los conflictos religiosos, la guerra cristera y el sinarquismo.

c) Analizar el surgimiento de los Partidos de Oposicion.

UNIDAD 5.- MEXICO ACTUAL (1940-1991)

Caracteristicas generales de la estructura socio-econdémica, politica y cultural de México a partir de

1940:

a) Analizar las diferentes etapas de la estructura socioecondmica del pais a partir de 1940.

b) Analizar las caracteristicas fundamentales de desarrollo artistico-cultural en México.

RECURSOS COMPLEMENTARIOS
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Se proponen en este apartado algunas actividades y formas de evaluacion, para el logro de los

objetivos, asi como recomendaciones de caracter general.

UNIDAD 1.

CONTENIDOS TEMATICOS:

- La situacion econdmica, politica y social del régimen porfirista.
- Las primeras luchas populares contra la dictadura porfirista.

- La crisis del régimen porfirista e inicio de la Revolucion.

PRODUCTOS DE APRENDIZAJE

- Cuadro sinoptico de la estructura social mexicana de fines del siglo X1Xy principios del XX.

- Lectura individual sobre los textos:
a) "Cuatro estudios sobre la Revolucién Mexicana". De M.S. Alperovich. B.T.
Rudenko y O., Edit. Quinto Sol, Méx., 1981.
b) "Interpretaciones de la Revolucion Mexicana". De Gilly, Adolfo, Cérdoba, Arnaldo y O.
Edit. Nueva Imagen, UNAM, Méx. 1981.

- Debate o discusion de las lecturas realizadas

- Un cuadro cronoldgico comentando hechos trascendentes.

- Resumen individual de la unidad.
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METODOLOGIA

- Investigacion documental

- Investigacion bibliogréfica

- Investigacion hemerogréfica

- Discusion y exposicion en grupos

EVALUACION
Se propone la evaluacion permanente
a) Fichaje de textos
b) Participacion dindmica de grupo
c) Lecturas adicionales
d) Presentacion de reporte de lecturas

e) Asistencia en un 80%

RECURSOS DE APOYO

Fotocopias y bibliografia.

UNIDAD 22

PRODUCTOS DE APRENDIZAJE

- Cuadro sinoptico de los principales protagonistas del movimiento, sefialando la ocupacién

social y la clase de pertenencia.
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- Comparacion de los documentos principales que reflejan el ideario de los principales actores del
movimiento revolucionario. (Ejem. de Villa, Zapata, Hnos. Flores Magon, Carranza, Madero, etc.)

- Leer y presentar por escrito (sobre la bibliografia presentada con antelacién la obra que el alumno
elija), un resumen.

- Ensayo sobre la tematica y protagonistas de la "Asamblea Constituyente de 1917".

- Cuadro cronoldgico comentado.

- Presentacion de examenes de reconocimiento y comprension de contenidos de manera parcial (no

habra examen final).

METODOLOGIA

- Investigacion documental
- Investigacion bibliogréafica
- Investigacion hemerogréfica

- Discusién y exposicion en grupo.

EVALUACION

1.- La evaluacién sera continua

2.- Las sesiones en todo el curso se realizaran tres horas a la semana, de 50 minutos
aproximadamente, por lo que la asistencia contara en un 80%

- Presentacion de productos de aprendizaje

- La participacion en las sesiones
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- las conclusiones y evaluacion del propio grupo.

RECURSOS DE APOYO
- Fotocopias de los materiales
- Consultas en la biblioteca

- Consultas en la hemeroteca

UNIDAD 32

PRODUCTOS DE APRENDIZAJE

- Redactar las caracteristicas (ensayo) sobre la situacion economica, politica y social de México
durante el periodo de 1917-1930.

- Debate sobre las diversas tesis que se refieren al significado historico de la Revolucion Mexicana
de 1910-1917.

- Cuadro cronolégico comentado del periodo de 1917-1930

- Lecturas propuestas para este periodo.

- Examen parcial.

METODOLOGIA

- Analisis de documentos y su discusion dentro del grupo.

- Investigacion bibliografica para su discusion en grupo.
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- Investigacion hemerogréfica y su discusion en el grupo.

- Aplicacion de examen de la unidad.

EVALUACION

- Aplicacion de examen de unidad

- Participacion dentro del grupo

- Presentacion de reportes de las lecturas sugeridas
- Asistencia en un 80%

- Conclusiones y evaluacion del propio grupo.

UNIDAD 42,

PRODUCTOS DE APRENDIZAJE

- Ejercicio de redaccion sobre las caracteristicas y diferencias entre caudillismo y presidencialismo.

- Elaborar una lista de las principales ideas del cardenismo.

- Trabajo de investigacion sobre los partidos politicos.

METODOLOGIA

- Investigacion bibliografica para su discusion en grupo.

- Analisis de documentos y su discusion dentro del grupo.
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- Elaboracidn de cuestionarios y su aplicacion.

- Examen de la unidad.

EVALUACION

- Aplicacion de examen de la unidad

- Participacion dentro del grupo

- Presentacion de reportes de las lecturas sugeridas
- Presentacion del trabajo de investigacion

- Conclusiones y evaluacion del propio grupo.

UNIDAD 52

PRODUCTOS DE APRENDIZAJE

- Cuadro Cronologico de los sexenios, anotando las caracteristicas de los programas
socioeconomicos, y las repercusiones sociopoliticas.

- Elaboracidn de fichas de trabajo de lecturas hemerograficas

- Trabajo de investigacidn sobre temas econdmicos, politicos y sociales (trabajo por equipo).

- Asistencia a eventos culturales, presentacion de resefias.
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METODOLOGIA

- Consideramos el materialismo historico, como la teoria capaz de explicar como y porque las
sociedades cambian, asi como la interaccion de los fenémenos sociales, y la relacion entre pasado y
presente.

- Investigacion documental (libros, documentos, periddicos, revistas)

- Exposicion individual o en equipos. Discusion y conclusiones.

EVALUACION

- Presentacion del trabajo de investigacion
- Presentacion de resefias culturales
- Participacion en el salon de clases

- Evaluacioén final.

SUGERENCIAS

Se recomienda el empleo de fuentes o documentos, como son los planes revolucionarios, la

Constitucion, los manifiestos lanzados por los diferentes partidos politicos que se crean en este

siglo, documentos politicos, econémicos, educativos, etc.
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Las lecturas se prestan para realizar un analisis critico. La visita a los museos, monumentos o sitios
de diversa indole, histéricos, artisticos, resulta ser una actividad que da pie a elaborar

investigaciones que al discutirse en clase aclaran o complementan temas.

La amplitud del mismo programa presenta cierta dificultad para tratar todos los contenidos, e
incluso por las inquietudes de los alumnos; por ello se recomienda investigar y discutir los

siguientes puntos:

- Industrializacion y Tecnologia

- Surgimiento del capital financiero

- El caracter capitalista de la agricultura

- Infraestructura

- EI mercado internacional y la devaluacion del peso
- El endeudamiento exterior

- La politica econdémica

- El poder, los partidos politicos

- Los problemas sociales y los movimientos de masas
- La administracion publica

- El reformismo politico

- La politica externa de Meéxico

- La tradicién y la modernidad

- El nacionalismo y colonialismo cultural

- La educacion y la cultura de masas
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- La lucha por la democratizacion de la ensefianza.

.BIBLIOGRAFIA GENERAL

1.- Alvear Acevedo, Carlos, "Historia de México", Ed. Jus México, 1982.

2.- "Historia de la Deuda Exterior de México 1823-1964", Ed. El Colegio de México, México 1960.
3.- Casasola, Gustavo, "Historia Gréfica de la Revolucion Mexicana”, México, Ed. Trillas. 1973
(diez volimenes).

4.- "Los Bienes de la Iglesia en México 1856-1875", Ed. El Colegio de México, México 1975.

5.- Cecefia, Jose Luis, "México en la Orbita Imperial”, México, Ed. El Caballito, 1978.

6.- Contreras, Mario, Tamayo, Jesus, "México en el siglo XX 1900-1920. Textos y Documentos”,
(dos tomos), Mexico, UNAM, Centro de Estudios Latinoamericanos Facultad De Filosofia y
Letras, Lecturas universitarias 22, 1975.

7.- Cordoba, Arnaldo, Unzueta, Gerardo y O., "La Revolucion Mexicana y la Lucha actual por la
Democracia”, Méx. Ediciones Cultura Popular, Centro de Estudios del Movimiento Obrero y
Socialista, 1984.

8.- Cdrdoba, Arnaldo, "La Ideologia de la Revolucién Mexicana"”, México, Fondo de Cultura
Econdmica, 1972. (dos volimenes).

9.- C. Cumberland, Charles, “"La Revolucion Mexicana, Los afios Constitucionalistas”, Ed. FCE;
Meéxico, 1980.

10.- Diaz soto y Gama, "La Revolucién Agraria del Sur y Emiliano Zapata, su caudillo™.

4a. Ed. Méx., Ediciones "El Caballito", 1976.
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11.- Fuentes Mares, Jose, "Juérez y la Intervencion”, Ed. JUS, Coleccion México Heroico, México

1972.

12.- Gilly, Adolfo, Cérdoba, Arnaldo, Barta, Armando y O., "Interpretaciones de la Revolucion

Mexicana", (prologo de Héctor Aguilar Camin), 5a. Ed. Méx., Edit., Nueva Imagen/UNAM, 150

Pp.

13.- Gonzalez Navarro, Moisés, “El Pensamiento Politico de Lucas Alaman", Ed. de la UNAM,

Mexico.

14.- Gutelman, Michael, "Capitalismo y Reforma Agraria en México", Ed. Era, México, 1983.

15.- Elguera R. y O., "Los Campesinos de la Tierra de Zapata, |. Adaptacion, cambio y

Rebelion", Méx., Edit. SEP-INAH, 1974 (2 tomos).

16.- Y. Koroliov, M. Kudachkin,"América Latina: Las revoluciones en el siglo XX", (Trad. Marisol

Ciutar), Moscu, Edit. Progreso, 1987.

17.- Krauze, Enrique, y O, "Historia de la Revolucion Mexicana, La Reconstruccion
Econdmica”. Periodo 1924-1928, (Tomo 1), Méx., Edit. Col. de México, 1977.

18.- Leal, Juan Felipe, "México, Estado, Burocracia y Sindicatos”, México, El Caballito, 1976.

19.- N.M., Tavrov, "La Revolucion Mexicana de 1910-1917", México, Edit. Ediciones de Cultura

Popular, 1978, 359 pp.

20.- Mancisidor, José, “Historia de la Revolucion Mexicana", 36a. reimpresion, Méx., 1979. Edit.

Costa-amic Editor.

21.- Mateos, José Ma., "Historia de la Masoneria en México", México.

22.- Prieto, Guillermo, "Memorias de mis Tiempos™ , Varias Ediciones.

23.- Rivera Cambas, Manuel, "Los Gobernantes de México"
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24.- Semo, E. (Coordinador), “México un Pueblo en la Historia", Tomos 3 y 4, Méx., UAP Edit.
Nueva Imagen, 1982.

25.- Sholgovski, Anatol, "México un Pueblo en la Historia", México, Ediciones de Cultura Popular.
1972.

26.- Silva Herzog, Jesus, "De la Historia de México, 1810-1938", Ed. Siglo veintiuno. 1980.

27.- Silvia Herzog, Jesus, "Breve Historia de la Revolucion Mexicana", México, Fondo de Cultura
Econdmica. 1973 (dos volumenes).

28.- Valadeés, José C.S., "Santa Anna y la Guerra de Texas", México.

29.- Victoria Gomez, Felipe, "Guadalupe Victoria, Primer Presidente de México"

30.- Womack, John, "Zapata y la Revolucion Mexicana", 10a. Ed., México., Edit. S. XXI. 1979.

Una vez presentado el programa de estudio de la materia de Historia de México Il y
asumiendo que los programas de estudio son la estructura formal a través de la cual se vehiculiza
la instrumentacion didéctica, y que estos deben de contener propuestas de aprendizajes minimos
que el estudiante debe alcanzar en un determinado tiempo, atendiendo ademas a una necesaria
interrelacion y congruencia con el plan de estudios.

El documento titulado “Programa Académico de la Materia de Historia de México II” no es
un programa en debida forma. Los objetivos que se mencionan, si bien, se encuentran
relacionados con la metodologia, productos de aprendizaje y la evaluacion encontramos varias
anomalias una vez revisado el programa. En primer lugar hay que tener en cuenta que este
programa se realizo en los noventa, por lo que se puede tener confusion al momento de leer el
segundo punto de los objetivos: “analizar la realidad mexicana actual a partir del presente

siglo...”.
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En cuanto a los contenidos el curso esta dividido en cinco unidades a impartirse en 48 horas
que se puede catalogar como un listado de contenido muy general. Inicia con una primera unidad
dedicada a estudiar antecedentes de la Revolucion Mexicana, por lo que se hace una pequefia
introduccion al estudio de la Historia de México de acuerdo a lo visto en el primer semestre en
Historia de México I, donde se le esclareciera al alumno por qué se justifica el estudio de la
historia nacional y cuéles son las principales antecedentes de la Revolucién Mexicana.

Por su parte las unidades dos, tres y cuatro, se encuentras mas estructuradas debido a que
precisa los diferentes temas de cada una, sin embargo, se desglosan aun de una manera muy
general.

Particular atencion merece en cuanto a su estructuracion la Unidad Cinco titulada: “México
Actual (1940-1991)”, puesto que siendo una de las etapas historicas de mas amplitud y mas
dificil comprension por parte de los alumnos se organiza en tan solo un subtema en donde se

aborda “el México actual” hasta 1991:

e Caracteristicas generales de la estructura socio-econdémica, politica y cultural de México a

partir de 1940.

En cuanto a la bibliografia es evidente que esta desactualizada pues no cuenta con ningun
libro posterior al afio de 1987, lo cual ya deja mucho que decir, y no incluye obras consideradas
clasicas para el estudio de la historia de México como, por ejemplo, la coordinada por Enrique
Semo Meéxico un pueblo en la historia o Historia general de México editada por el Colegio de

Meéxico, entre otras.
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Ya en los recursos complementarios donde se proponen actividades y formas de
evaluacién para el logro de los objetivos y recomendaciones de caracter general, encontramos
que solo en la primera unidad se maneja los contenidos teméaticos donde se desglosa un poco a
manera de puntos lo que hay que ensefiar a los jévenes, tomando en cuenta que dentro de lo que
es la unidad solo se pone como tema de los antecedentes de la revolucion mexicana, aunque
sigue siendo de manera muy general. En cuanto a los productos de aprendizaje encontramos
propuestas didacticas, aunque no adecuadas a las carga de horas que se maneja en el programa.
En la metodologia falta profundizar y finalmente en la evaluacién habria que proponer una

evaluacién, si bien no parcial si continua.

En cuanto a la segunda unidad, ya no se manejan los contenidos tematicos. En los
productos de aprendizaje encontramos las propuestas didacticas entre la que sobresale la
evaluacion continua, sin embargo confunde lo expuesto en el paréntesis “no hay examen final”,
entendiéndose este como el examen que se realiza al final del curso contenido en las 5 unidades.
En la evaluacion se maneja de manera diferente a la de la unidad 1.

En la tercera unidad tampoco se manejan los contenidos tematicos, encontramos en
productos de aprendizaje el primer examen parcial, en cuanto a la metodologia en comparacién
de la primera y la segunda unidad que solo era analisis e investigacion de las unidades, ya
encontramos discusiones con el grupo.

La unidad cuatro no hace mencion de la evaluacion en los productos de aprendizaje
ademas de ser muy cortos. Aunque en la evaluacion si se menciona un examen de unidad, lo que

contradice la propuesta de una evaluacion permanente.
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Finalmente en la quinta unidad tampoco se hace referencia en los productos de
aprendizaje de una evaluacion, sin embargo en la evaluacién si se encuentra el examen final,

falta profundizar en la metodologia asi como exponer mas estrategias didacticas.

Derivado del analisis anterior, consideramos que faltan elementos importantes ya
que un programa debe contener: una fundamentacion epistemoldgica y pedagogica, objetivos de
aprendizaje, seleccion y estructuracién de los contenidos, estrategias y recursos didacticos a
implementar y los mecanismos de evaluacion sugeridos. En suma no puede hablarse de la
necesidad de reformular el programa de estudios sino de una elaboracion completa ya que el
documento que existe no es tal, por lo que se pretende dar una propuesta en base a competencias

del programa de Historia de México II.
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Capitulo 2.
PROPUESTA DIDACTICA PARA LA
MATERIA DE HISTORIA DE MEXICO II
DEL BACHILLERATO NICOLAITA
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Este capitulo pretende aportar los instrumentos y materiales necesarios, para que el profesor, de
acuerdo con sus propias decisiones curriculares, disponga de cuanto precisa para trabajar
adecuadamente en el aula y pueda dedicar toda su atencion a educar a cada uno de sus alumnos a
través del conocimiento social. Consideremos que lo més dificil y demandante para un
profesional de la ensefianza no es preparar materiales sino lograr que los alumnos quieran
aprender, aprendan, y sean conscientes de su aprendizaje. La ensefianza consume tanto tiempo,
que parece util ofrecer materiales preparados y flexibles que puedan ser seleccionados segun el
criterio de cada profesor, que permitan ser completados con ejemplos adecuados a cada realidad,

y que se actualizan periddicamente.

Esta propuesta esta dirigida al Bachillerato Nicolaita y se llevo a cabo en el Colegio Primitivo y
Nacional de San Nicolas de Hidalgo , mejor conocido como prepa 1, en la seccion 224 del
segundo semestre, con una edad promedio de los alumnos de 15-17 afios. La clase de Historia de
México Il se imparte en un horario vespertino los martes de 4 a 5pm y los jueves de 5-7pm., y a

los profesores con el objetivo de impulsar la mejora con la calidad de la educacion.

Pretende ofrecer todo tipo de recursos para la intervencion docente del profesor en el aula y para

la actividad de ensefianza-aprendizaje que se ha de realizar en la misma.

La autonomia del bachillerato y los profesores implica una reformulacion de la propia actividad
docente y prevé y estimula la toma de decisiones sobre las actividades y los materiales.

La propuesta se orienta a suministrar recursos para las actividades cotidianas y, a la vez, sugerir a
los profesores la construccion de nuevas alternativas en funcion de la situacion de los alumnos y

la caracteristica del area de conocimiento.
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[ Y 4

2.1. La Revolucion Mexicana

1910-1917
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La revolucion Mexicana 1910-1917

2.1 La revolucién mexicana 1910-1917
2.2 Presentacion del tema

2.2.1 Objetivos

2.2.2 Metodologia de la propuesta didactica
2.3 Seleccion de contenidos

2.4 Secuenciacion de contenidos

2.5 Desarrollo de la propuesta

2.5.1 Orientaciones generales para el profesorado
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LA REVOLUCION MEXICANA 1910-1917

En 1910 estall6 la Revolucion, que en pocos meses derrumbo el edificio, aparentemente sélido,
del gobierno de Porfirio Diaz. El gobierno electo, después de la caida de Diaz, empez6 por
Francisco |. Madero, se caracteriz6 por la actitud democratica. Traté de resolver pacificamente
los problemas politicos, pero no se avocé a la cuestion de los despojados de tierras sufridos por
los campesinos, y sucumbi6 ante quienes querian un “porfirismo sin Porfirio Diaz” y los que
exigian un cambio profundo. En sangriento golpe de Estado fue destituido por el general

Victoriano Huerta, quien tratd de reestablecer el mismo tipo de régimen.

Dos grandes movimientos derrotaron al gobierno huertista, para estar después en un
violento choque entre si. El primero fue el “constitucionalista”, cuyo proyecto consistia en un
estado moderno que facilitara el desarrollo de las capas medias, encabezado por Venustiano
Carranza. El otro dirigido por los generales Francisco Villay Emiliano Zapata de origen popular,
enarbolaba la demanda mas sentida por los campesinos, la posesion de la tierra, y las de obreros
y otros sectores pobres; durante algin tiempo tuvo gran apoyo de masas y domind una extensa
region de la Republica, incluyendo la capital, pero fue derrotado y sus principales dirigentes

murieron asesinados.

Tras varios afios de duras luchas se impuso un gobierno bajo la jefatura de Venustiano
Carranza. En 1917 se aprob0 una nueva constitucion que recogia una parte de las demandas
populares planteadas en su momento por el Partido Liberal Mexicano, los hermanos Flores

Magon, Villa 'y Zapata.
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2.2 Presentacion del tema

Esta unidad didactica se propone para la asignatura de Historia de México Il, que se imparte en
el segundo semestre en el bachillerato de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo.
El curriculo responde a las cinco unidades tematicas, de las cuales se hizo mencién en el capitulo

| de esta tesis.

Por un lado se busca crear conciencia de cuanto ha costado construir el mundo en el que
vivimos y, por otro, mostrar que podemos ser mejores, puesto que las acciones de los seres

humanos han modificado el devenir de los pueblos.

Por lo tanto, es de interés concienciar a los jovenes de la importancia de la historia, tratar
de que comprendan el actuar y comportamiento de aquellas sociedades antiguas o personajes

individuales que han marcado un hito en el desarrollo de la humanidad.

Es por ello que en esta unidad se pretende dar a conocer una parte de la historia de

Meéxico relacionada con los acontecimientos ocurridos durante la Revolucion Mexicana.

2.2.1 Objetivos

La propuesta didactica La revolucién Mexicana (1910-1917) se propone que el alumnado de
educacién media superior alcance un conocimiento y reflexion sobre los procesos histéricos que

se pueden concretar en los siguientes objetivos:

e Comprender que los acontecimientos sociales pueden analizarse a partir de los factores
que los desencadenan y de las consecuencias que provocan.
e Profundizar sobre hechos historicos para que los jovenes de educacion media superior

conozcan la historia de México.
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Generar capacidades que permitan el analisis de forma critica de las fuentes de
informacion histérica relacionadas con los acontecimientos, ya sean imagenes, textos
explicativos, mapas, noticias u otros materiales didacticos.

Reelaborar la informacién sobre los temas tratados, en un proceso de construccién de la
opinion, para ser mas coherentes en sus juicios de valor y para realizar argumentaciones
sobre situaciones y actitudes frente a los acontecimientos.

Participar en el trabajo cooperativo y el debate para construir conocimientos desde la
interaccion entre iguales, a partir del proceso paralelo de reflexion individual.

Desarrollar el pensamiento critico para valorar los acontecimientos, a partir de juicio de
valores bien fundamentados.

Fomentar el pensamiento creativo para pensar soluciones o imaginar alternativas ante las
problematicas que se estudian.

Identificar distintas opiniones o diferentes actitudes frente a los casos que se le presentan
al alumnado, como una forma de mostrar la pluralidad de opciones que siempre existen

ante cualquier realidad social.

2.2.2 Metodologia de la propuesta diddctica

La propuesta metodoldgica para trabajar el tema en el salon de clase se fundamenta en una

perspectiva que pretende que el alumnado pase de la informacion a partir del estudio de la

historia de México a la reflexion sobre dichos acontecimientos para generar capacidades que

permitan no solo narrar y reproducir los fendmenos que sucedieron sino comprender porque

ocurrieron, generando capacidades como la justificacion y argumentacion.

Para pasar de la informacion histérica a la reflexion sobre los fenémenos histéricos se

proponen diferentes actividades que generen el desarrollo de habilidades en el alumnado. Entre

otras, se consideran iddneas para trabajar en la educacién secundaria las siguientes:

Las lecturas de textos, y noticias de los medios de comunicacion.
La consulta de paginas web.

La inda68gacion a partir de biografias, textos literarios.
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e Lainterpretacion de imagenes, y obras de arte.

e La valoracion de opiniones personales, etc.

La propuesta de actividades en el salén clase deberia iniciarse con la exploracion de las
representaciones que el alumnado tiene sobre un determinado tema para que afloren las propias

ideas.

A partir de estas representaciones el profesorado debera ampliar la informacion con
textos explicativos sobre la temética a tratar que deberan analizarse para buscar la relacion con
las ideas iniciales de las que se ha partido. A partir de las nuevas informaciones, el alumnado
deberd construir conocimiento histérico mediante preguntas planteadas para comprender los
conceptos clave o nucleares del tema, asociando o interpretado determinados ejemplos y estudios

de caso con las informaciones.

Por ultimo, el profesorado debe actuar como un agente que facilita la reconstruccion de
los aprendizajes. En los debates, debe intentar que afloren aspectos positivos y negativos de las

diferentes opciones de sucesos historicos.

2.3 Seleccion de contenidos
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2.4 Secuencia de contenidos

El contenido histérico a ensefiar se ha organizado mediante un conjunto de secuencias
estructuradas que permitan realizar un recorrido (temético-probleméatico en el caso de la
Propuesta) alrededor del tema de Historia de Meéxico Il correspondiente a la unidad de la
revolucién mexicana. No obstante, la secuencia posee una Idgica interna por lo que el profesor o
profesora podra adaptarla a su alumnado. Presentamos a continuacion la secuencia de contenidos

correspondientes a la propuesta.

Propuesta. Tematico-Problematico.

Secuencia 1. La Revolucién

¢ Qué es una revolucion?

¢Como formamos nuestras ideas sobre la Revolucion Mexicana?
Secuencia 2. ¢ Cuales fueron las Etapas de la revolucion mexicana?
Etapas de la revolucién mexicana.

¢Qué personajes influyeron en los cambios politicos, para acelerarlos o para frenarlos?
¢Verdades a medias? Un enfoque actual sobre la revolucion mexicana.
Secuencia 3. Influencia extranjera

¢Qué pasaba en algunos paises durante la revolucién mexicana?
Secuencia 4 ¢Qué cambios culturales se dieron durante la revolucion?
Los artistas interpretan la revolucion: el mural de Siqueiros

Secuencia 5. ¢ Como finalizo la Revolucion? La Constitucion de 1917

¢Qué nos dicen los Articulos 3°, 27° y 123°?
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2.5 Desarrollo de la propuesta

Los distintos materiales y actividades se estructuran bajo la siguiente clave:

Orientaciones para el profesorado

Documentos para el alumnado

1

Actividades para el alumnado

2.5.1 Orientaciones generales para el profesorado

En esta secuencia los alumnos deben expresar las ideas que tienen sobre los conflictos bélicos,
partiendo de una cierta cronologia general de la historia de México y de iméagenes sobre
enfrentamientos armados hasta entonces vista en el curso anterior. En ese sentido, se les hace
reflexionar sobre codmo han construido sus representaciones de la revolucién mexicana a partir de
clases tomadas con anterioridad que hacian referencia a este tema, asi como los medios de

comunicacion como internet y la informacion que pueden recoger de sus familiares.

Otro aspecto corresponde a la clasificacion de las etapas de la revolucion mexicana segun las
causas que los originan, segun las consecuencias, efectos que producen, dimensiones politicas

que adquieren, etc.

Las actividades planteadas estan pensadas con el fin de que los alumnos se acerquen a la
perspectiva maltiple y a la multicausalidad de los procesos historicos. Para ello serd necesario

que el profesorado guie, de manera especial, la lectura de los textos propuestos.
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2.6 Propuesta. LA REVOLUCION MEXICANA 1910-1917

Secuencia 1. La Revolucion

El concepto de revolucion es muy importante para entender el periodo que vas a estudiar. Es un
término que usan las ciencias sociales de forma habitual y que utilizan las personas en su vida
cotidiana. Revolucién tiene relacion con un concepto mas general: cambio. Este concepto tiene
una gran cantidad de significados. Segun sus causas, se habla de superar, avanzar o acabar con
los problemas, mejorar, etc. Y, segun sus consecuencias, se habla de evolucion o de

transformacion, por ejemplo.

. ., A
¢Qué es una revolucmn?

Cualquier sociedad experimenta cambios a lo largo del tiempo, pero no todos los cambios son
iguales. Existen cambios considerados positivos y negativos, cambios a corto o a largo plazo,
cambios que afectan a unas pocas personas, a un entorno reducido, o cambios que afectan a todo
un pais. Ademas, los cambios pueden tener una velocidad o una aceleracion mas rapida 0 méas
lenta. Asi, no es lo mismo evolucion que revolucion, ni en la amplitud de los cambios ni en su

velocidad o en su intensidad.

A) ¢Qué diferencia crees que existe entre los conceptos de evolucién y revolucion? Buscalos en

el diccionario.

B) Relaciona los conceptos de evolucién y revolucién con los conceptos que aparecen en la otra
columna. Utiliza flechas para enlazar las palabras. Ten en cuenta que hay términos que pueden

recibir mas de una flecha y otros que pueden no recibir ninguna.
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cambio

Transicion

Transformacion

S conflicto
Evolucion

desarrollo

Reestructuracion

Revolucién Crecimiento
Renovacion
Pasividad

Aceleracion

Lentitud

C) debate en grupo de 3 los resultados de tu trabajo en la actividad anterior y compartelo con el

trabajo de tus compafieros y compafieras:
¢Son diferentes los resultados?,

¢ Qué criterios ha utilizado cada uno?,
¢Con que problemas te encontraste?,

¢Sobra o falta algun concepto?

D) por ultimo, una vez entendido el concepto de revolucion ;Como relacionarias el concepto de

revolucién con el concepto de cambio?

ELLIEN CITLALLI MARTINEZ LOPEZ

Pagina 75




¢ Cémo formamos nuestras ideas sobre la Revolucion Mexicana?u

A).- En el cuadro que veremos a continuacién se presenta una primera columna donde aparecen
acontecimientos de la revolucién mexicana. Indicando SI/NO o X, debes acabar de rellenar las

otras columnas a partir del origen de tus conocimientos.

Conflictos Lo he estudiado | Me lo han | TV, diarios, | Internet No sé nada
en el instituto explicado en | revistas, radio,
casa cine

Concepto de
revolucion

Antecedentes de
la revolucion
mexicana

Etapas de la
revolucion
mexicana

Constitucién de
1917

Personajes de la
revolucion
mexicana

B) ¢Qué medios de comunicacion consideras que te informan mejor y que te ofrecen mas

confianza? ¢Por qué?

Secuencia 2. ¢ Cudles fueron las etapas de la revolucién mexicana?

Etapas de la revolucién mexicana-ﬂ

Actividad 1. Lee con atencidn el siguiente texto y contesta las cuestiones que se plantean.

Breve historia de la revolucién mexicana.

ELLIEN CITLALLI MARTINEZ LOPEZ Pagina 76



Oficialmente la Revolucion Mexicana nace el 20 de noviembre de 1910 con el llamado Plan de San Luis
Potosi, publicado en San Antonio, Texas, por Francisco |. Madero, que denuncia el mas reciente fraude
electoral de Porfirio Diaz -que lleva méas de tres décadas reeligiéndose Presidente de México- y que da
por resultado la caida y exilio del dictador en 1911, afio en el que Madero asume el poder.

Una vez que Madero asume la Presidencia, sus antiguos aliados, Emiliano Zapata y Pascual Orozco, entre
otros, se rebelan en su contra, pues el nuevo Jefe Constitucional se ocupa mas en organizar sesiones
espiritistas y en conciliar intereses con sus otrora enemigos que en adoptar medidas en favor de
campesinos y obreros.

En febrero de 1913 sucede la llamada Decena Trégica, revuelta en la que Madero es traicionado por el
Comandante Militar de la ciudad de México, Victoriano Huerta, que en vez sofocar la rebelion de la
Ciudadela propiciada por Bernardo Reyes -quien se escapa de la céarcel y es padre, por cierto, del escritor
Alfonso Reyes-, Félix Diaz -también fugado y sobrino de Porfirio- y el general Manuel Mondragén
(padre de la pintora NahuiOllin), conspira con ellos y con el Embajador estadounidense, Henry Lane
Wilson (a las 6rdenes de William Taft), el encarcelamiento del Presidente y del Vicepresidente (José
Maria Pino Suarez), para después nombrar el interinato de Pedro Lascurain -que dura 45 minutos en el
poder-, autonombrarse sucesor presidencial y asesinar en ley fuga a Madero y Pino Suérez.

La dictadura de Victoriano Huerta, sin embargo, no dura mucho tiempo, pues se le ocurre favorecer a los
ingleses por encima de los estadounidenses en lo que respecta al petroleo mexicano, lo que le gana la
enemistad del Presidente estadounidense, el iluminado Woodrow Wilson, ése que decia: “Dios cred al
mundo y, para gobernarlo, a Estados Unidos”, quien confiesa que “jamas reconoceria a un gobierno de
carniceros”, apoyando abiertamente la rebelion que lleva a cabo Venustiano Carranza con tres ejes de
ataque: Pablo Gonzalez Garza, Alvaro Obregén y Villa, mientras que Zapata continGa su lucha en el sur
del pais.

Sin el apoyo de los estadounidenses, quienes incluso desembarcan marines en el puerto de Veracruz para
impedir el arribo de armamento inglés para Huerta, éste renuncia al cargo y se exilia en Europa. Francisco
Carvajal asume la Presidencia interina del 15 de julio al 13 de agosto de 1914 y lo sucede Carranza.

Tanto Villa como Zapata desconocen a Carranza como Presidente y nombran en su lugar a Eulalio
Gutiérrez Ortiz -un personaje que, en realidad, nunca gobierna-. Al surgir diferencias entre Villay Zapata,
Carranza aprovecha la oportunidad para mandar a Obregon a destruirlos y los ejércitos revolucionarios se
convierten en meras células guerrilleras.

En 1917 el Congreso ratifica a Carranza como Presidente Constitucional
Marcial Fernandez

El Economista
14 de noviembre de 2011
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A) Lee con atencion el texto. Sefiala las palabras que desconozcas y utiliza el diccionario para
buscar su significado. Ten en cuenta que una misma palabra puede tener varias acepciones. Por

ello, fijate en el contexto en que la expresion es utilizada.

B) Enumera brevemente las etapas que menciona el autor para explicar la revolucion mexicana.

C) Analiza cada péarrafo del texto teniendo en cuenta las consideraciones siguientes: El texto que
has leido presenta y jerarquiza una serie de hechos de la revolucion mexicana y de la victoria de
Carranza. Para ello, introduce en el texto una serie de informaciones, interpretaciones y
argumentaciones de autores que, antes que él, se han dedicado a este mismo tema. Para realizar
el analisis de un texto como el que has leido, es conveniente efectuar primero una evaluacion

acerca de como el autor organiza su exposicion. En cada parrafo veras que el autor:

1°. Menciona una o varios hechos posibles y muchas veces explicita a qué categoria pertenece

(por ejemplo, politica, religiosa, técnica, etc.).
2°, Justifica los hechos que ha mencionado dando razones y argumentos.

3% Relaciona las razones y argumentaciones del parrafo con conectores tales como «pero»,
«aunque», «sin embargo», «también», «en efecto», etc. De esta manera, enuncia la idea y la

revisa.

D) Jerarquiza los hechos sefialados en el interior de todo el texto con los mismos conectores y de

esta forma, valida, contrasta u objeta, es decir, realice una conclusion.

Actividad 2. Lee los documentos referente a las etapas de la revolucion mexicana encontrados
en: Centenarios.iib.unam.mx

A) Realiza un cuadro sindptico con cada una de las etapas que leiste en el link anterior.

ELLIEN CITLALLI MARTINEZ LOPEZ Pagina 78



B) Debate

Con tus compafieras y compafieros debate estas lecturas exponiendo sus conclusiones al resto de

la clase.

¢ Qué personajes influyeron en los cambios politicos, para acelerarlos o para frenarlos?

A) Buscar informacion sobre los hombres del siguiente listado implicados en la revolucion
mexicana y complementar una ficha con cada personaje como la del siguiente modelo:

Porfirio Diaz Carmen Parra, la | Venustiano Alvaro Obregon | Petra Herrera
coronela Alanis. | Carranza

Francisco I. | Emiliano Zapata | Adela  Velarde | Francisco Villa Victoriano

Madero Pérez Huerta
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Nombre y apellidos del personaje:

Afio de nacimiento y de su muerte:

llustracién del personaje

Aspectos mas interesantes de su vida privada:

Ideologia o partido politico

B) una vez realizada la actividad anterior, elige uno de los personajes que mas te haya llamado la
atencion y realiza la misma ficha en papel bond. Explica, ademas, por qué elegiste ese personaje.

C) Presentar los resultados a los compafieros.

¢Verdades a medias? Un enfoque actual sobre la revolucién mexicana.

Actividad. La explicacion de un historiador. A continuacién leerds un texto escrito por un

historiador que se ha formulado varias preguntas acerca de la revolucion. Veras también que este
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autor no da una sola respuesta sino muchas posibles. Completa —después de la lectura— las

consignas de analisis.

Si no hubiera muerto.
Enrique Krauze.

El Norte, Monterrey, N.L., 14 de noviembre de 2010. P4g. 8 A.
Para Nina y Lorenzo Zambrano
El Centenario de la Revolucion es un buen momento para plantear la mas herética de las preguntas: ¢qué habria pasado si
Madero, en vez de optar por las armas, hubiese persistido en la via pacifica? Era posible. Tras recorrer todo el Pais en las
primeras -y Ultimas- giras politicas genuinamente democréticas del siglo 20, el valeroso e idealista empresario
coahuilense que en 1910 cumplia 37 afios de edad gozaba de una simpatia general. Habia construido las mejores “redes
sociales” de aquel tiempo (y aun de éste), habia fundado multitud de clubes democraticos, habia levantado el animo
civico de México. El grito del momento era “jViva Madero!”.

Al sobrevenir el fraude electoral Diaz lo mando arrestar en San Luis Potosi, lugar donde proclamé el Plan que contenia
la fecha exacta en que estallaria la Revolucion. Pero supongamos que justo en ese trance, Madero decide consolidar su
movimiento democratico, y funda una institucion politica permanente. ;Cual futuro le habria aguardado, a él y al Pais?

Diaz dificilmente lo habria fusilado. Llevaba afios de acosar y encarcelar a los opositores, pero los tiempos de “Matalos
en caliente” (la feroz represion a los lerdistas en Veracruz, en 1879) habian quedado muy atras. A los anarquistas, por
ejemplo, los habia condenado al ostracismo, no al paredon. En su ocaso, en el afio del Centenario, “Don Porfirio” queria
la gloria y la respetabilidad y por eso genuinamente temia “desatar al tigre de la violencia” que tan bien conocia desde
sus afios de rebelde. Con toda probabilidad, Madero habria recobrado la libertad.

Ese desenlace ¢habria sido mejor para México? La mitologia historica tiene la respuesta automatica, pero a la luz del
sufrimiento que provoco la Revolucion cabe repensarla al menos un poco. Nadie sugiere que el orden porfiriano debia
prevalecer. El liberalismo campeaba en los 6rdenes en que necesitaba modificarse (el social, el econémico) y faltaba en
el Unico que reclamaba su restablecimiento inmediato (el politico, el democratico, el constitucional). Esta situacion era
injusta, anacrénica, inadmisible, insoportable, pero ¢era preciso estallar una Revolucion para transformarla?

El envejecimiento de Porfirio, el ascenso mundial de las ideologias socialistas, la pujanza incluso del catolicismo social
nacido de la Enciclica RerumNovarum de Ledn XIII confluirian tarde o temprano en la escena publica de México para
forzar reformas en los campos y las fabricas. Conviene recordar que las reivindicaciones se habian iniciado ya en
tiempos porfirianos, con la nacionalizacion de los ferrocarriles.

Admitamos, sin embargo, que en ese escenario el Pais habria cambiado con excesiva lentitud. Las reformas habrian
parecido insuficientes (los hacendados y latifundistas, los duefios extranjeros de las grandes corporaciones petroleras y
mineras, se sentian inexpugnables). S6lo un cambio radical, es cierto, podia modificar ese estado de cosas, desagraviar a
los campesinos de Morelos, restituyéndoles la tierra. Y s6lo un cambio radical podia llevar a cabo una Reforma Agraria.
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Pero a la luz de las 750 mil vidas que se perdieron en el decenio 1910-1920 (quiza 250 mil de manera violenta, otras por
hambre o enfermedad) la inocente pregunta se sostiene: ¢no hubiese sido preferible la reforma a la revolucién? Nunca
sabremos cudl habria sido la respuesta de la inmensa mayoria de los mexicanos que no tomo parte en la lucha. Los
“revolucionarios” no les preguntaron su opinién a los “revolucionados”. Vino la Revolucion y a todos los “alevantd”.

Aun aceptando que el estallido de 1910 tuviese méas de un elemento inevitable, el desenlace de 1913 pudo ser muy
distinto. Supongamos que las cosas hubiesen ocurrido tal y como sucedieron hasta febrero de 1913, con una sola
modificacién: Madero no muere en la Decena Tragica. Su salvacion era posible.

Si tan s6lo Bernardo Reyes no hubiera caido a las puertas de Palacio. Si Lauro del Villar, el fiel comandante de la plaza,
no hubiese sido herido en ese mismo lance. Si Madero se hubiera refugiado con Felipe Angeles o le hubiese
encomendado el mando de las tropas. Si hubiera hecho caso a su hermano (y a su propia madre) y hubiera maliciado al
menos un poco sobre las intenciones de Huerta. Si se hubiese separado de su vicepresidente Pino Suarez, ampliando las
posibilidades de supervivencia del Poder Ejecutivo. O si simplemente hubiera ganado un par de semanas, lo suficiente
para que Woodrow Wilson tomara posesion y presionara diplomaticamente a los golpistas por la inmediata liberacion del
Presidente. Esos y otros escenarios eran posibles.

De no haber muerto Madero aquel aciago 22 de febrero de 1913, de haberse reincorporado a la Presidencia, ¢cuél habria
sido la historia inmediata de México? No es imposible imaginar que Wilson, un idealista afin, habria consentido (con
reticencias) algunas medidas de reivindicacion nacional sobre los derechos y la propiedad originaria del subsuelo. En el
aspecto agrario, Madero habia encargado ya a economistas capaces (como Carlos Diaz Dufoo) proyectos de reforma que
las nuevas generaciones de agronomos educados en Estados Unidos (como Pastor Rouaix) podian haber instrumentado.
Madero habia favorecido ampliamente la libertad sindical, de modo que las reformas obreras (como el futuro Articulo
123) se habrian conquistado con toda probabilidad.

¢Y los caudillos populares? Pancho Villa sentia una devocion religiosa por Madero, que lo habia convertido a su causa y
lo habia salvado de morir fusilado por Huerta durante la Rebelién Orozquista. Villa habria seguido siendo su
incondicional. Zapata era mucho mas reacio, quiza irreductible, porque su agravio era mas antiguo, profundo y concreto.
Pero Felipe Angeles estaba logrando la pacificacion de Morelos, entendia y justificaba la querella de los pueblos contra
las haciendas, y habria logrado quiza tender un puente de negociacion.

En la educacién publica, donde los miembros del Ateneo de la Juventud -atraidos por Justo Sierra- ocupaban ya los
puestos altos de la jerarquia académica, no es dificil imaginar a José Vasconcelos convertido en Ministro, como de hecho
lo fue, en 1915. Todavia mas: si México hubiera llegado en paz al estallido de la Primera Guerra Mundial, habria
emulado a Argentina como proveedor de productos agricolas y ganaderos. El 1915, a no dudarlo, habria traido consigo la
epidemia del tifo y el 1918 la influenza espafiola, pero el Pais, mejor pertrechado y sin guerra, se habria defendido mucho
mejor de las plagas biblicas restantes que azotaron terriblemente al Pais: el hambre y la peste.
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La historia pudo ser distinta pero no lo fue. Madero muri6 asesinado, junto con la democracia mexicana, que tuvo que
esperar 84 afios (hasta 1997) para revivir. La Revolucion ocurrié y trajo consigo cambios profundisimos, muchos de ellos
positivos. Uno de ellos fue el renacimiento cultural, que cuesta trabajo imaginar dentro de las rigidas pautas del porfiriato
0 aun bajo los auspicios timidos de Madero. La cultura mexicana en las primeras décadas del siglo 20 fue, en gran
medida, producto de ese tragico y festivo “abrazo mortal” del mexicano con “otro mexicano”, del que habl6 Octavio Paz.

Pero nuestra circunstancia actual (la violencia que ahora nos abruma y la democracia que practicamos de manera tan
imperfecta) deberia movernos a repensar el pasado: tal vez un futuro distinto aguardaba a México en 1910 o mucho mas
en 1913: un futuro de reformas sociales y econémicas construidas en el marco de una democracia de lenta pero segura
maduracion. En lugar de eso tuvimos diez afios de muerte (muerte redentora dirian muchos, pero muerte al fin) y 70 afios
de un sistema politico “emanado de la Revoluciéon” que nos condend a la adolescencia civica y nos privo de las
instituciones y costumbres propias de un moderno Estado de derecho.

La Revolucion nos dio identidad y cultura, y procur6 seriamente la justicia social y la educacién. Pero dejo tras de si el
gusto a “hombrearse con la muerte” y un régimen antidemocratico. Ese fue su legado dual, ambiguo, incierto. Por eso -
como Juérez y Marti- Madero “no debi6 de morir, jay! de morir”.

— Analiza el texto que has leido, parrafo por parrafo segin lo has realizado en la actividad
realizada anteriormente.

— El autor del texto se plantea una serie de preguntas y analizalas con tus compafieros de equipo.
Redacta un breve texto y no olvides:

1°. Realizar una introduccion general que permita saber sobre qué tema estas dando tu

interpretacion.
2°. Situar en el tiempo y en el espacio el proceso historico que estas tratando.

3°. Utilizar de manera precisa el lenguaje de las Ciencias Sociales.

-Enumera las etapas que menciona Enrique Krauze para explicar la revolucion mexicana.
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Debate

En equipos de 4 con tus compafieros y comparieras debate estas ideas desde tu punto de vista,
tomando en cuenta los textos vistos en clase. llustra con ejemplos conocidos tus argumentos. Por
altimo, cada grupo expondré sus conclusiones al resto de la clase.

Secuencia 3. Influencia extranjera

¢ Qué pasaba en algunos paises durante el movimiento Revolucionario?

I. Lee con atencidn el siguiente texto y contesta las-preguntas que se formulan:

En la primera década del siglo XX se estaban agudizando las rivalidades entre los duefios de las
principales colonias y esferas de influencia, Inglaterra y Francia, que ahora se enfrentaban a la
vigorosa competencia de Alemania, Japén y Estados Unidos. El conflicto condujo a la primera
guerra mundial (1914-1918), en la que lucharon Gran Bretafia, Francia, Rusia y desde 1917

Estados Unidos, contra Alemania, y Austro-Hungria, aliado cada bando con otros paises.

Estados Unidos incremento su politica de dominio en América Latina e intervino militarmente en
Haiti y la Republica Dominicana. También aprovechd la situacion mundial para aumentar su
influencia sobre Meéxico, aunque Alemania intentdé aprovechar en su beneficio los agravios

histéricos de éste con su vecino del norte.

Por otra parte, existia un movimiento obrero de tendencia socialista, fuerte sobre todo en Europa,
agrupado en la “Segunda Internacional” (socialdemocratica), opuesto desde principios de siglo a
la posible guerra por considerar que ésta se haria sélo en interés de los grandes empresarios y
perjudicaria a los pueblos. Sin embargo, al estallar el conflicto todos sus partidos integrantes
apoyaron a sus respectivos gobiernos, con excepcion de los bolcheviques rusos (mas tarde

comunistas) y de algunos otros grupos.
A) Segun tu criterio ¢qué tiene que ver estos acontecimientos con la revolucion mexicana?

B) ¢Crees que con o sin estos acontecimientos la revolucion mexicana hubiera tenido la misma

connotacion?
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Secuencia 4. ¢ Qué cambios culturales se dieron durante la revolucion?

Los artistas interpretan la revolucion: el mural de Siqueiros

A) Lee con atencion el siguiente texto

Una leccion de historia. La Revolucion Mexicana en la pintura mural
Guadalupe Villa Guerrero - Instituto Mora
En revista BiCentenario. El ayer y hoy de México, num. 1.

David Alfaro Siqueiros (1896-1974), nacio en Santa Rosalia Camargo, Chihuahua. ingreso a la
Academia de Bellas Artes de San Carlos a mediados de 1911. Posteriormente, en 1914, se
incorporé a la revolucion sumandose a las fuerzas del Cuerpo de Ejército del Noroeste, bajo las
ordenes del general Manuel M. Diéguez, jefe de la Divisién de Occidente. En 1919 el gobierno
de México lo envio becado a Europa a continuar con los estudios interrumpidos en Bellas Artes.
De regreso en México, se involucrdé —a partir de 1924— activamente en las luchas obreras. Su
incorporacion al Partido Comunistay su actividad partidaria lo llevd a prision en varias
ocasiones “por cuestiones politicas”. Vinieron despues su destierro a Estados Unidos, su viaje a
Espafia y su incorporacion al Ejército Republicano Espafiol en la 822 brigada mixta (Teruel),
para posteriormente pasar a la 46 Brigada Motorizada en el frente de Extremadura. regreso a
Mexico en 1944. Miembro prominente del Partido Comunista, siguié sus actividades como
agitador sindical y politico que le valieron volver a Lecumberri. Como pintor alcanz6 fama
internacional por sus obras de caballete, frescos y grandes murales que pinté en diversos
edificios publicos, entre ellos el de la Escuela Nacional Preparatoria, el del Palacio de
Bellas Artes y el del Museo Nacional de historia. Su dltima obra fue El Poliforum Siqueiros
iniciada en 1970 en la Ciudad de México.

El trabajo que Siqueiros realizd para la Sala de la Revolucion en el Castillo de Chapultepec no
fue continuo. El artista participé durante 1959 en varias manifestaciones encaminadas a obtener
la libertad de Demetrio Vallejo —dirigente ferrocarrilero— y otros activistas presos; dictd
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conferencias en las que criticd acerbadamente la politica laboral del gobierno y fue acusado,
entre otros delitos, de disolucion social, por lo que se le encarceld en el llamado Palacio Negro
de Lecumberri. En 1964 se le concedio el indulto y en 1967 concluyé el mural que constituye,
indudablemente, una obra maestra tanto por su plasticidad como por su sintesis didactica.
Siqueiros no pinta la revolucién Mexicana sino sus antecedentes y, sobre todo, a los precursores
e idedlogos que con su influencia o accion directa la hicieron posible.

B) Comenta sobre el mural de Siqueiros. En él se puede observar el tema de la revolucion
mexicana.

¢Qué sucede?
¢Quiénes son los personajes representados en primer plano?
¢Qué otros personajes tiene al lado?

¢Quiénes son los personajes pintados en segundo plano?

¢Queé reflejan en sus caras y con sus gestos?
¢Qué crees que el autor quiso representar con éste mural?

¢Para quién crees que iba dirigido?
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Secuencia 5.,Como finalizo la Revolucion? La Constitucion de 1917

¢ Qué nos dicen los Articulos 3°, 27°y 123°?

Actividad.
Busca informacion sobre la constitucion mexicana de 1917 en el siguiente link

http://www.sedena.gob.mx/pdf/momentos/fasciculo 7.pdf

A partir de esta lectura redacta una sintesis de cada uno de los articulos de la constitucion.
Para la redaccion del texto no olvides:

1°. Realizar una introduccion general que permita saber sobre qué tema estas dando tu

interpretacion.
2°, Situar en el tiempo y en el espacio el proceso histérico que estas tratando.

3°. Utilizar de manera precisa el lenguaje de las Ciencias Sociales

-Dividir la clase en grupos pequefios (3 personas) y buscar informacion sobre los siguientes

articulos, complementar el recuadro y responder las siguientes preguntas.

-¢Sabias que esta constitucion hecha en 1917 es la misma que nos rige actualmente?
¢Por qué crees que este texto se ha mantenido hasta hoy?
-¢Por qué crees que estos son los articulos mas importantes?

-¢Crees que actualmente estos articulos se cumplen? Indica dos situaciones que conozcas que

justifiquen tu opinién
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- ¢Qué modificarias en esos articulos? ;Por qué?
Debate
Con tus comparieros y comparieras del grupo debate estas ideas desde una perspectiva actual.

Ilustra con ejemplos conocidos tus argumentos. Por altimo, cada grupo expondra sus
conclusiones al resto de la clase.
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3.1 La propuesta en practica

Dentro del Bachillerato Nicolaita se encuentra el Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolas de
Hidalgo, mejor conocido como prepa 1, donde se impartié la secuencia didactica que se
encuentra en el capitulo anterior del 17 al 31 de mayo de 2016, en la seccion 224 del segundo
semestre, con una edad promedio de los alumnos de 15-17 afios. La clase de Historia de México
Il se imparte en un horario vespertino los martes de 4 a 5pm y los jueves de 5-7pm. Cuenta con

27 alumnos.

Partiendo de esto, me propongo poner en claro que las estrategias de ensefianza que se
presentaron son “procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible
para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos.” ** Reiterando que éstas
son medios 0 recursos que se ajustan a las necesidades de proceso de la actividad constructiva de

los jovenes.

Para establecer esto es importate, como lo menciona Vigotsky al sostener que existe una
diferencia entre la ejecucion de un alumno frente a una tarea pedagdgica cuando actua por si solo
y el desempefio que puede lograr gracias a la ayuda de una persona mas competente.” En la
préctica que he tenido la oportunidad de realizar he encontrado la diferencia entre los niveles de
competencia del alumno que realiza sus actividades en solitario y asistido.

En base a lo anterior se realizaron las actividades respondiendo la pregunta ;Como puede
conseguir el profesor que el alumno llegue a hacer lo que por el momento no consigue hacer
cuando actlia por si solo? Para responder esta cuestion nos basamos en algunos criterios de
Onrubia® como elementos a considerar en el empleo de la propuesta de ensefianza que se reviso

a partir de las practicas realizadas en aula:

1.- “Insertar las actividades que realizan los alumnos, dentro de un contexto y objetivos mas

amplios donde éstas tengan sentido.”’ Se traté de contextualizar cada actividad, de este modo

> MAYER, Richar, “aids to Text Comprehension”, en Psicologo Eduacional, vol. 19, 1984, pp. 30-42.

>3 VIGOTSKY, L.S., Pensamiento y lenguaje. Madrid, 1993, p 241-242.
> Onrubia, Javier, "Ensefar. Crear zonas de desarrollo préximo e invertir en ellas”, en C. Coll, E. Martin, T. Mauri,
M. Miras, J. Onrubia, I. El constructivismo en el aula. Barcelona y Universidades Universitarias, 1993, Pp. 65-73.
57 . . “« ~ ] . . ”

Onrubia, Javier., “Ensefiar. Crear zonas de desarrollo préximo e invertir en ellas”. Pp. 65-73.
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las actuaciones, tareas o actividades realizadas por los alumnos, teniendo para ellos mismos

mayor sentido y significado.

2.- “Fomentar la participacion e involucramiento de los alumnos en las diversas actividades y
tareas.”® Durante este proceso didactico fue importante que los alumnos, al realizar las
actividades diversas, en las cuales tuvieron la oportunidad de observar criticamente, actuar de
diferentes formas y se les permitié su participacion de forma inducida o espontanea involucrarse

mayormente en el proceso hacia mejores niveles de competencia y autonomia.

3.-“Realizar, siempre que sea posible, ajustes y modificaciones en la programacion mas amplia
(de temas, unidades, etc.) y sobre la marcha, partiendo siempre de la observacion del nivel de
actuacion que muestren los alumnos en el manejo de las tareas y/o de los contenidos por
aprender.” Durante las précticas se hicieron ajustes en la ayuda pedagdgica, todo lo cual se
justifico con el fin principal de fomentar en los alumnos una mejora de su actividad constructiva

y en la apropiacion de las actividades de aprendizaje.

4.- “Hacer un uso explicito y claro del lenguaje, con la intencion de promover la situacién
necesaria de intersubjetividad (entre docente y alumnos), asi como la comparticion y negociacion
de significados en el sentido esperado, procurando con ello evitar rupturas e incomprensiones en
la ensefianza.”® En papel del lenguaje fue central tanto en la creacién de la zona de desarrollo
proximo, como para el adecuado funcionamiento del proceso del traspaso del manejo y control
de los contenidos de aprendizaje. Por lo que cada explicacion fue estructurada claramente
cuidando no aprendan a reproducir meros formulismos verbales vacios de significados

apropiados.

58 . . ~ ;. . .

Onrubia, Javier., “Ensefar. Crear zonas de desarrollo préximo e invertir en ellas”. Pp. 65-73.
> Onrubia, Javier., “Ensefiar. Crear zonas de desarrollo proximo e invertir en ellas”. Pp. 65-73.
60 . . ~ ;. . .

Onrubia, Javier., “Ensefar. Crear zonas de desarrollo préximo e invertir en ellas”. Pp. 65-73.
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5.- “Establecer constantemente relaciones explicitas y constantes entre lo que los alumnos ya
saben (sus conocimientos previos) y los nuevos contenidos de aprendizaje.”®* Toco partir de la
perspectiva del alumno, asi como explorar lo que el alumno sabia del tema. Posteriormente se
presentd y comento la nueva informacion y se establecié relacién constante con los
conocimientos y experiencias previas. Y tocO adaptar mi punto de vista en varias ocasiones, el
lenguaje, modificar mis explicaciones para hacer que los jovenes logren entender lo que deseaba

que comprendieran. Y asi poco a poco poder establecer nuevos significados compartidos.

6.-“Promover como fin Gltimo el uso autdbnomo y autorregulado de los contenidos por parte de
los alumnos.”® Este es un punto clave para la construccion de la zona de desarrollo préximo. Y
lo que se tratd en aula fue que los alumnos pudieran realizar por si solos lo que en un principio

eran capaces de hacer con mi ayuda (del profesor).

, ) : L L 2563
7.-“Hacer uso de lenguaje para recontextualizar y reconceptualizar la experiencia pedagogica.”

Durante la secuencia didactica se establecieron momentos de recapitulacion, siempre al inicio de
cada clase para dar oportunidad de que los alumnos aseguren una mayor calidad de los
aprendizajes significativos que se dieron en la sesion anterior, asi mismo se les dio el espacio

para una actividad reflexiva sobre lo aprendido.

8.-“Se considera fundamental la interaccion entre alumnos como otro recurso valioso para crear
la Zona de Desarrollo Proximo.”® Como bien sefiala Vigostsky dejando abierta la posibilidad a
que sean los pares mas capaces quienes puedan participar para promover zonas de construccion.
Se realizaron algunos trabajos sobre aprendizaje colaborativos y cooperativos, permitiendo que

entre las interacciones y comentarios entre los jévenes se crearan zonas de construccion.

61 Onrubia, Javier., “Ensefar. Crear zonas de desarrollo préximo e invertir en ellas”. Pp. 65-73.
®2 Onrubia, Javier., “Ensefiar. Crear zonas de desarrollo proximo e invertir en ellas”. Pp. 65-73.
®*0Onrubia, Javier., “Ensefiar. Crear zonas de desarrollo préximo e invertir en ellas”. Pp. 65-73.
% Onrubia, Javier., “Ensefiar. Crear zonas de desarrollo proximo e invertir en ellas”. Pp. 65-73.
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Cada uno de estos criterios y su posible interaccion pueden constituir un importante argumento
para decidir por qué utilizar alguna o algunas estrategias de ensefianza para el aprendizaje y de
qué modo hacer uso de ellas. A continuacién daré a conocer algunas estrategias de ensefianza
para la promocion de aprendizaje significativo, que manejan Frida Diaz Barriga y Gerardo
Hernandez®, las cuales fueron utilizadas en la propuesta didactica encontrada en el capitulo

anterior:

1.- Estrategias para activar y usar los conocimientos previos, y para generar expectativas

apropiadas en los alumnos.

2.- Estrategias para mejorar la integracion constructiva entre los conocimientos previos y la

nueva informacién por aprender.

3.- Estrategias discursivas y ensefianza.

4.- Estrategias para ayudar a organizar la informacion nueva por aprender.
5.- Estrategias para promover una ensefianza situada.

6.- Estrategias y disefio de textos académicos.

Los objetivos o intenciones educativas son enunciados que describen con claridad las actividades
de aprendizaje y los efectos esperados, que se pretenden conseguir en el aprendizaje de los
alumnos al finalizar en este caso la secuencia didactica, por lo que deben planificarse,
concretarse y aclararse con un minimo de rigor. Sin embargo los profesores se enfrentan a
diversas dificultades a lo largo del ciclo escolar como es la improvisacion o incluso la

imaginacién para salir adelante con los objetivos planteados para la clase.

En este caso debo confesar que a pesar de haber planteado con antelacion la propuesta didactica
me encontré con elementos con los cuales no contaba para alcanzar los objetivos que me habia

propuesto inicialmente. Entre los componentes que no favorecieron la practica en el Colegio

® BARRIGA, Frida Diaz y Gerardo Hernandez, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacion constructivist, México, McGranHill, 3a edicion, 2010, pp. 122-172.
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Primitivo y Nacional de San Nicolas de Hidalgo en la seccion 224 del turno vespertino del

segundo semestre en curso se encuentran:

No haber sido el titular de la materia: a pesar de que los alumnos trabajaron bien durante
las 9 horas asignadas para la secuencia didactica, en mi experiencia dando clase, me pude
percatar que por la falta de confianza con una profesora que de repente se presentaba para
impartirle unos contenidos especificos en un inicio costé trabajo lograr que los jovenes

pudieran expresar sus ideas en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El nimero de alumnos que asistié a las clases: En este punto se complico la secuencia
debido que en la primera clase so6lo asistieron 11 de 27 alumnos inscritos en la materia, y
a pesar de que el profesor titular de la asignatura nos acompafié en las sesiones por el
simple hecho de no impartirla él, muchos de los alumnos fueron irregulares. Esto fue una

situacion que se present6 aprovechando que estaria un auxiliar.

Las actividades que se realizaron no recibieron una calificacion para la materia: En una
primera instancia se notaba la apatia de muchos de los jovenes al no ver reflejado sus
esfuerzos en sus notas, por lo que se optd por comentarles que las actividades tendrian un
valor en el curso, lo que ocasion6 que muchos de los alumnos comenzaran a incluirse en

las actividades.

Una vez hechas estas observaciones se pudo realizar la secuencia didactica presentada en el

capitulo anterior, la cual quedo de la siguiente manera:

Dia 1: Martes 17 de Mayo de 2016

Secuencia 1. La Revolucion.

Duracion: 1 hora.

Alumnos: 11.

Después de que el profesor titular me presentd frente al grupo y me dejé a cargo, comencé

explicando que veriamos la revolucion mexicana, tema de la segunda unidad de su plan de
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estudio sugerido en el bachillerato nicolaita. Como primer actividad propuse que contestaran la
actividad denominada: “;Coémo formamos nuestras ideas sobre la Revolucion Mexicana?”, La
intencién de este trabajo era darme una idea sobre los medios de comunicacién que consideran
que les informan mejor y cuél les ofrece mayor confianza, y de esta forma a partir de sus gustos
tratar de incentivar las siguientes clases de acuerdo al contexto en el que se desenvuelven mejor.

Obteniendo el siguiente resultado:

Medios de comunicacion de mayor
confianza.

M Internet M Profesor m Televison M Otros

La gréafica se realiz6 a partir del inciso B de la segunda actividad de la secuencia 1. La
Revolucion, donde los 11 alumnos tuvieron la oportunidad de mencionar cudl era el medio de
comunicacion que mejor les informaba y les ofrecia mayor confianza, por lo que cabe destacar
que de los ocho expuestos en el inciso A (profesores, TV, diarios revistas, radio, cine, internet y
casa) tuvieron la posibilidad de elegir mas de 1 y mencionar el por qué de su preferencia, como

lo hace el alumno Jordi Estrada:
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“yo creo que el internet, porque se encuentra mucha variedad entorno a cualquier tema y

puedes corroborar la informacion y compararla con la demés™®

O la participacion de Karen Aranda que sefiala mas de un medio:

“yo pienso que es mejor en el internet ya que la mayoria de las cosas son ciertas y nos
pueden servir. Aunque también y es mejor en libros de biblioteca ya que tienen mas
informacion. También aqui en la escuela ya que el profesor tienen mayor conocimiento y

lo domina bien y también explica muy bien”?".

Demostrandonos con esta actividad la influencia que tiene sobre los jovenes de esta seccion el

internet por lo que no habria que dejarlo de lado en las siguientes actividades.

Posterior a esta actividad, se continué con la secuencia 1 titulada “La Revolucion” y con la
actividad nimero 1. Se comenz6 leyendo el texto y antes de pasar al inciso A se realizd la
“Estrategia para mejorar la integracion constructiva entre los conocimientos previos y la nueva

%8 (basada en el aprendizaje significativo) la cual fue utilizada para

informacion por aprender
crear enlaces entre los organizadores previos y la informacion nueva que se aprende. Las

estrategias de enlace tipicas son: los organizadores previos y las analogias.

Organizadores previos: es un recurso introductorio propuesto por un conjunto de conceptos y
proposiciones de la nueva informacion a aprender. Por lo que se utiliz6 la explicacion de los
conceptos de EVOLUCION y REVOLUCION por medio de abrir las posibilidades para que los
alumnos expusieran sus conocimientos previos. La practica sucedio de la siguiente manera: cada
concepto se puso en el pizarrén y los estudiantes tuvieron la oportunidad de comentar y
posteriormente escribir el significado que se creia que tenia cada una de las palabras segun lo que

habian escuchado, aprendido hasta entonces o recordaban de sus cursos anteriores.

®® Alumno Jordi Estrada Zamudio

87 Alumna Karen Nallely Aranda Pefialoza

* BARRIGA, Frida Diaz y Gerardo Hernandez, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacidn constructivista. pp. 126-131.
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Alumno: Ricardo Antonio Reyes Ruiz

Y asi fue que realizaron el inciso A “;qué diferencia crees que existe entre los conceptos de
evolucion y revolucion? Buscalos en el diccionario”, para el cual previamente se les pidio un
diccionario y buscaron la definicion de cada concepto y es aqui que se utilizo la estrategia de
analogia, en la cual hubo una comparacion intencionada que indica la semejanza entre uno y otro

concepto, igual que su diferencia.

Teniendo esto claro pasamos al inciso B “Relaciona los conceptos de evolucion y revolucion con
los conceptos que aparecen en la otra columna. Utiliza flechas para alcanzar las palabras. Ten en
cuenta que hay términos que pueden recibir mas de una flecha y otros que pueden ni recibir
ninguna”, el cual fue realizado en equipos de 2 y 3 personas, dejandolos elegir su equipo, por que
como ya habia mencionado, era la primera vez que me presentaba a este grupo y se trataba que
los jovenes se sintieran cdmodos trabajando. Los alumnos realizaron el ejercicio segun su
criterio, al término de esta actividad se les pidié que pasara uno de cada equipo al pizarrén y
colocara los conceptos de creian que pertenecian ya sea a evolucion o revolucién, obteniendo un
resultado favorable ya dentro de los equipos fueron pocos los que se equivocaron, lo que

reafirmo que los jovenes comprendieron bien los conceptos que se manejaron.

En el inciso C “Debate en grupos de 3 los resultados de tu trabajo en la actividad anterior y

compartelo con el trabajo de tus compafieros y compaiieras” se utilizo la “Estrategia discursiva y
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ensefianza”®®

, en esta estrategia encontramos el discurso del profesor para ensefiar y guiar a los
alumnos. En el caso de la propuesta didactica se utilizo la orientacion argumentativa a partir del
tema, se intentd implicar a los alumnos en las explicaciones y estimular su interés de modo que
puedan participar de forma activa en el proceso de adquisicion del conocimiento realizando las
preguntas tanto del inciso C como del D “por ultimo, una vez entendido el concepto de

revolucion ¢Como relacionarias el concepto de revolucion con el concepto de cambio?”.

Y asi concluyo el primer dia en que se puso en préctica la propuesta didactica.

Dia 2. Jueves 19 de Mayo de 2016

Secuencia 2. ¢Cudles fueron las etapas de la revolucion mexicana?
Duracion: 2 horas

Alumnos: 21 alumnos.

Se inicid la clase con una recapitulacion de la clase anterior y se pasé a la actividad 1 titulada:
“Etapas de la revolucion mexicana”, de la secuencia 2. La cual fue una clase para mi punto de
vista un tanto mas tradicional, donde el profesor solo es repetidor y/o narrador, se les pidio que
leyeran el texto titulado: “Breve historia de la revolucion mexicana”, al término de la lectura se

0 en esta estrategia se realizé un discurso para

utiliz6 la “Estrategia discursiva y ensefianza
ensefar y guiar a los alumnos. De acuerdo a esta intencion didactica la clase tuvo una doble
orientacion: explicativa y argumentativa. En el caso de la propuesta didactica se utilizaron las

dos orientaciones:

e Explicativa: se tratd de comunicar conocimientos utilizando dos clases de estrategias
discursivas: a) las dirigidas a como organizar el discurso, lo cual tiene que ver con elegir
una o varias estructuras organizadoras y darle una direccionalidad y sentido I6gico, y b)

las que se dirigen a clarificar los contenidos.

* BARRIGA, Frida, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacién constructivista. pp.
132-140.
® BARRIGA, Frida, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. pp.
132-140
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e Argumentativa: a partir del tema, se intentd implicar a los alumnos en las explicaciones y
estimular su interés de modo que puedan participar de forma activa en el proceso de

adquisicion del conocimiento.

Y a partir de esta estrategia se les pidio a los alumnos realizar los incisos A, “Lee con atencion el
texto. Sefiala las palabras que desconozcas y utiliza el diccionario para buscar su significado. Ten
en cuenta que una misma palabra puede tener barias acepciones. Por ello, fijate en el contexto en
que la expresion es utilizada” B, “enumera brevemente las etapas que menciona el autor para
explicar la revolucion mexicana” C “analiza cada parrafo del texto” y D “realice una
conclusion”, en los cuales no hubo mayor complicacion en los incisos A, B Y D, sin embargo en
el inciso C al ser una actividad mas larga, los alumnos requirieron de una explicacion de cémo
debia llevarse a cabo esa actividad, después de mostrarles como hacerla los jovenes ya no

tuvieron ninguna complicacion.

Cabe destacar que en esta actividad nimero 1 es necesario las dos horas de clase, ya que hay que
explicar no solo el texto que se maneja en la secuencia de actividades, sino que ademas hay que
dar un panorama general de la revolucién mexicana, para que los jovenes puedan entender con
claridad las etapas de la revolucion mexicana. Cabe sefialar que este tema no es ajeno para ellos
ya durante la primaria y secundaria lo han estudiado, sin embargo hay que tener en cuenta que se
intenta formar a jovenes criticos, por lo que se pretende dar una ensefianza mas profunda sobre el

contenido.

Terminado el trabajo se les dejo una tarea, la cual consistia en realizar la actividad 2. “;Qué
personajes influyeron en los cambios politicos, para acelerarlos o para frenarlos?”. Se decidid
que esta actividad fuera de tarea ya que los alumnos no cuentan con internet en el aula para
buscar la informacién requerida, y salir a la biblioteca de la escuela tomaria mucho tiempo. Por
lo que se pidid buscar informacién de 5 de los 10 personajes que se encuentra en este apartado y
que realizaran el inciso A “Buscar informacion sobre los hombres del siguiente listado
implicados en la revolucion mexicana y complementar una ficha con cada personaje como la del
siguiente modelo:” y el inciso B “una vez realizada la actividad anterior, elige uno de los
personajes que mas te haya llamado la atencién y realiza la misma ficha en papel bond. Explica,
ademads, por qué elegiste ese personaje.”

Dia 3: Martes 24 de Mayo de 2016

Secuencia 2. ¢Cudles fueron las etapas de la revolucion mexicana?
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Duracion: 1 hora.

Alumnos: 11

Se comenzo la clase con una recapitulacién de la clase anterior y se paso a la actividad 2. ;Qué
personajes influyeron en los cambios politicos, para acelerarlos o para frenarlos? de la secuencia
2. Den entrada decidi cambiar la forma tradicional de dar la clase, es decir donde el profesor se
encuentra al frente de la clase y los alumnos sentados en hileras para tomar la clase, en este caso
propuse a los alumnos hacer un circulo con las mesas y sillas para poder discutir el material que

trafan de tarea.

Ya estando en esa posicién comenzamos a presentar cada uno de los personajes, recordando que
la tarea consistia en buscar informacion de 5 de los hombres y mujeres del listado, implicados en
la revolucion mexicana, y completar una ficha con cada uno de los personajes como la del
modelo dado, ademas de elegir a un personaje que mas le haya llamado la atencion y realizar en

cartulina o papel bond la ficha dicho personaje y exponer por qué eligio ese personaje.
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La estrategia utilizada en esta tarea fue: “Estrategia para ayudar a organizar la informacion nueva
5571

por aprender”’", es de gran utilidad cuando se quiere resumir u organizar el conocimiento. Hay
una gran variedad de organizadores tales como: mapas conceptuales, cuadros, cuadros
sindpticos, diagramas de flujo, lineas del tiempo, etcétera, el que se utilizo para esta propuesta
fue el organizador de clasificacion, en este caso la informacidn que los jovenes obtuvieron se

clasific de acuerdo a la importancia que ellos establecieron sobre los personajes.

Una vez presentado los resultados con los comparieros, nos detuvimos exponiendo cada una de

las cartulinas, por qué ademas de presentar los datos de cada autor fue interesante escuchar a los

"' BARRIGA, Frida, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista. pp. 140-153.
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jovenes el por qué escogian a tal o cual autor como por ejemplo Paola Esquivel escogié a

Porfirio Diaz y nos dice: “escogi este personaje porque es considerado como el malo de la

9972

historia”’“ sirvi¢ para dar pie a toda una discusion sobre si realmente es el malo de la historia.

Cada uno de los personajes expuestos, a partir del por qué lo elegian se realizd una discusion

sobre el personaje. Y de esta manera finalizo esa clase.
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Dia 4: jueves 26 de Mayo de 2016

Secuencia 2. ¢Cudles fueron las etapas de la revolucion mexicana?
Secuencia 3. Influencia extranjera.

Duracion: 2 horas.

Alumnos: 18

Al iniciar esta clase se comenz6 con una recapitulacion de las clases anteriores para poder
continuar con la actividad 3. “;Verdades a medias? Un enfoque actual sobre la revolucién

mexicana”, de la secuencia 2.

72 .
Alumna Paola Esquivel
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En esta actividad se utilizo la “Estrategia para activar y usar los conocimientos previos, y para

»"3 es importante que los alumnos recuerden lo

generar expectativas apropiadas en los alumnos
que saben sobre el tema, esto permitira entender, asimilar e interpretar la informacion nueva para

después estructurarla en nuevos saberes.

Entre las estrategias que se pueden emplear en tal sentido los autores Frida Diaz Barriga y
Gerardo Hernandez manejan tres: la actividad focal introductoria, las discusiones guiadas y la
actividad generadora de informacién previa. Dentro de las estrategias utilizadas en la secuencia
se utilizd “las discusiones guiadas”, los puntos centrales que se consideraron en la planeacion y

aplicacion de una discusion fueron los siguientes:

e Tener claro los objetivos y hacia donde se quiere guiar la discusion.

e Solicitar que digan lo que ya saben del tema e introducir la tematica del nuevo
conocimiento.

e No solo hay que conducir, sino participar en la discusion.

e Modelar la forma de hacer preguntar y siempre dar respuesta.

e Ladiscusion debe manejarse de forma informal pero con respeto.

e Cerrar la discusion y elaborar un resumen de lo mas importante con participacion de los

alumnos.

Como el texto era muy largo dispuse que los alumnos se acomodaran en circulo y cada uno de
ellos fue leyendo un péarrafo, al terminar la lectura de cada parrafo se subrayaba la palabra que no
se conociera y se buscaba rapidamente en un diccionario que fue pedido especialmente para esa

clase, ademas de que se iba discutiendo cada uno de los parrafos después de leidos.

Al terminar la lectura y la discusion del texto “Si no hubiera muerto” de Enrique Krauze, entre
todos comentamos un pequefio resumen de lo mas importante con la participacion de todos los

alumnos.

”? BARRIGA, Frida, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista. pp. 122-126.
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Una vez analizado el texto se pasé al inciso B utilizando la “Estrategia y diseno de textos
académicos”"®, donde el recurso didéctico utilizado fue el resumen, el cual es una versién breve
de un texto cualquiera, en el que se enfatizan los puntos centrales del contenido en este caso
escrito. Por lo que se les pidi6 a los alumnos hacer una jerarquizacion de la informacion
contenida en él integrando una introduccién, situar en el tiempo y espacio el proceso histérico y

una conclusion como lo sefala la actividad del inciso B.

Al término, pasamos a la actividad 1. ;Qué pasaba en algunos paises durante el movimiento

revolucionario?, de la secuencia 3. En la cual después de pedirles que leyeran con atencion el
texto se utilizd la “Estrategia discursiva y ensefianza”, en esta estrategia se llevd a cabo un

discurso exponiendo el tema. De acuerdo a esta intencion didactica la clase tiene una doble

" BARRIGA, Frida Diaz y Gerardo Hernandez, Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista. pp. 158.172.
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orientacion: explicativa y argumentativa. En el caso de la propuesta didactica se utilizaron las

dos orientaciones:

e Explicativa: se trato de comunicar conocimientos utilizando dos clases de estrategias
discursivas: a) las dirigidas a como organizar el discurso, lo cual tiene que ver con elegir
una o varias estructuras organizadoras y darle una direccionalidad y sentido l6gico, y b)
las que se dirigen a clarificar los contenidos.

e Argumentativa: a partir del tema, se intentd implicar a los alumnos en las explicaciones y
estimular su interés de modo que permitio una participacion de forma activa en el proceso
de adquisicion del conocimiento.

Y despues se termino con la realizacion del inciso Ay B.

Dia 5: Martes 31 de Mayo de 2016

Secuencia 4. ¢ Qué cambios culturales se dieron durante la revolucion?
Duracién: 1 hora.

Alumnos: 16

Al inicio de esta sesién se hizo una recapitulacion de la clase anterior y se pasé a realizar la
actividad 1 “Los artistas interpretan la Revolucion: el mural de Siqueiros” de la secuencia 4. La

> entre la gran cantidad de

estrategia realizada fue: “Estrategia y disefio de textos académicos
textos académicos que se pueden manejar en una clase encontramos una serie de recursos
didacticos para trabajar con ellos, en el caso de mi propuesta se utilizé la ilustracion, en la cual
existen varios tipos de imagenes y formas en que se puede dar el aprendizaje segun lo que el
profesor intente dar a conocer. Y encontramos: decorativas, representacionales, organizativas,
relacionales, transformacionales e interpretativas. La que se utilizd a partir del mural expuesto en
clase fue la Representacional, en este caso se tratd de una ilustracion descriptiva que mostro

graficamente la apariencia de un objeto representado con una explicacion textual.

" BARRIGA, Frida, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista. pp. 158-172.
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Por lo que nos dispusimos a leer el texto dado en la secuencia 4 y después comenzamos a
admirar la ilustracion del mural de Siqueiros, ademas de tener la imagen en la hoja a color,
también se los presente en un proyector, para que pudieran admirarla mas grande y con mas
detalle, una vez presentada la imagen entre todos comenzamos a debatir las preguntas del inciso

B: ¢ Qué sucede?
¢Quiénes son los personajes representados en primer plano?
¢ Qué otros personajes tiene al lado?

¢Quiénes son los personajes pintados en segundo plano?

¢Que reflejan en sus caras y con sus gestos?
¢Qué crees que el autor quiso representar con éste mural?

¢Para quién crees que iba dirigido?
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Alumna: Karen Nallely Aranda Pefialoza

En algunos casos las respuestas fueron semejantes, como en las preguntas 2, 3, 4 y 7, pero en
otros casos las respuestas fueron completamente diferentes esto en las preguntas 1, 5 y 6, esto se

debid a que cada uno de los jovenes tenia una vision diferente de la imagen.

ELLIEN CITLALLI MARTINEZ LOPEZ Pagina 107




Finalmente se concluyod la clase dejando una tarea, la cual consistia en realizar el inciso A de la
actividad 1 “; Qué nos dicen los articulos 3°, 27° y 123°? Y buscar informacion del articulo 3°,
123° y en conjunto con su familia buscar un articulo que pudiera servirles o que les alla servido a

su familia en su vida.

Dia 6: jueves 02 de Junio de 2016

Secuencia 5. ;{Como finalizé la Revolucion? La Constitucion de 1917.
Duracion: 2 horas.

Alumnos: 18

Esta clase comenz6 revisando la tarea, primero la del inciso A “Busca informaciéon sobre la
constitucion mexicana de 1917 en el siguiente link:

http://www.sedena.gob.mx/pdf/momentos/fasciculo_7.pdf”, para esta actividad utilicé la

9576

“estrategia discursiva y ensefianza”’”, ya que posterior a la lectura de algunas de las tareas me

dispuse a realizar un discurso sobre el tema para ampliar el conocimiento.

Continuando con el inciso B “Dividir la clase en grupos pequefios (3 personas) y buscar
informacion sobre los siguientes articulos 3°, 123° y uno adicional , complementar el recuadro y
responder las siguientes preguntas”, y dado que los alumnos ya traian explicados tres articulos de
la constitucion, pasamos a realizar una discusién sobre los dos articulos que todos traian y
finalmente se realizd la “estrategia para mejorar la integracion constructiva entre los

conocimientos previos y la nueva informacién por aprender”’’

, Creadas para crear enlaces entre
lo que los alumnos saben y la informacién nueva que se aprender. Las estrategias de enlace que
se utilizo fue la de analogia ya que dabamos una conclusién acerca de un factor conocido sobre

la base en algo que le es familiar.

* BARRIGA, Frida, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista. pp. 132-140.
"7 BARRIGA, Frida, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista. pp. 126-131.
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£l espiritu de la

encontramas en fres
arficuios

Alumna: Yuliana De la Luz.

Ademas al llegar a la serie de preguntas que encontramos en el inciso B se realiz6 la “Estrategia

"8 es una propuesta pedagdgica que se disefia y estructura

para promover una ensefianza situada
con la intencién de promover aprendizajes situados, experienciales y auténticos en los jovenes,
que les permita desarrollar competencias y habilidades semejantes o iguales a las que se les
presenta en la vida cotidiana. Por lo que a partir del conocimiento personal se buscé una
construccion conjunta con los comparfieros y en este caso YO solo fui guia y supervisé todo el

proceso.

En estas estrategias encontramos: Aprendizaje basado en problemas, aprendizaje mediante
proyectos y el aprendizaje basado en el analisis y discusion de casos. Este Gltimo fue el que
utilizamos en la propuesta didactica, la cual consiste en el planteamiento de un caso a los

alumnos, el cual es analizado y discutido en pequefio y posteriormente en clase, donde el proceso

® BARRIGA, Frida, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacién
constructivista. pp. 153-156.
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didactico consiste en profundizarlo mediante el dialogo y la argumentacion. Existen tres

momentos en esta estrategia:

1. “preparacion del caso”
2. ‘“andlisis del caso en grupos colaborativos”

3. Discusion del caso en el grupo-clase”

Y con esto se concluyd la secuencia didactica de la segunda unidad del programa de estudios del
Bachillerato Nicolaita.

3.2 Entrevista a los jovenes de la seccion 224 del Colegio Primitivo y
Nacional de San Nicolas de Hidalgo

Finalizadas las actividades los jovenes realizaron una entrevista abierta, la cual es una estrategia
para obtener informacion subjetiva de los participantes y se expresan con el propio lenguaje del
entrevistado, con un estilo espontaneo coloquial y formal permitiendo la sistematizacion de la

informacion que favorece la comprension de los aspectos gue seran tratados.

La primera pregunta fue: ;como les parecieron las clases impartidas? De la cual un 88.88% de
los 18 entrevistados afirmaron que las cesiones les agradaron, como es el caso de Diana

Stephanie Romo Martinez:

“las clases impartidas hasta la fecha por la maestra Citlalli, me han parecido frescas, no
son tediosas ni aburridas; porque son dinamicas y eso hace creer que el tiempo va mas
rapido. La manera de trabajo es eficaz porque la lectura en grupo favorece la
comprension. Ademas de que es efectiva para la integracion y participacion de nosotros
como alumnos, al darnos la libertad de leer, opinar y argumentar respecto al tema. Me ha
gustado mucho la clase y su modo de empleo ya que con el resto de materias llegar a
historia de México ha sido un respiro, y un pequefio alivio, porque nos estamos en un

ambiente libre de estrés.”

Otra de las respuestas es del joven José Antonio Saucedo Alva quien dijo:
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“Las clases me han parecido muy buenas, las dindmicas excelentes y muy bien

explicadas, hay un buen aprendizaje, es una excelente maestra.”

La segunda pregunta fue: ;Qué vieron de novedoso en éstas clases? Donde un 27.77%
aseguraron no haber visto nada novedoso mientras que el 72.23% restante noté un cambio

significativo en la forma de dar clases; es el caso de Ricardo Antonio Reyes Ruiz quien afirmé:

“Las clases que nos han impartido se me han hecho muy interesantes e interactivas, nos
ayudan a entender de una manera mas facil y divertida aprender sobre un hecho histérico.
Me gusto sobre todo la manera en que nos hacia expresarnos en hojas de informacion lo
que sabiamos y lo que no, fue mas entretenido porque nos iba aumentando el
conocimiento de algo que no sabiamos 0 algo que nos gustaba conocer. La menara en que
explicaba, sus actividades, su forma de expresarnos el conocimiento que sabia, fue algo
gue muchos maestros no logran hacer, pero sin duda alguna usted lo hacia de una manera

muy eficaz.”
Otro de los alumnos, Alejandro Guerrero Téllez coment6 al respecto:

“Las clases que nos dio la maestra Citlalli me parecieron muy bien ya que nos dio las
clases de una manera que no las habia visto y ese método es muy eficaz, se aprende mas

rapido y fécil sin necesidad de escribir mucho y cosas asi.”

La tercera pregunta realizada fue: ¢Cual fue la actividad que mas te gustdé? ¢Por qué?, En la cual

cada uno de ellos eligi6 una actividad realizada en clase obteniendo el siguiente resultado:
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Actividades que mas gustaron

B Personajes M Lectura de Enrique Krauze ® Conceptos M Todas M Ninguna M La Constitucion

En esta grafica se puede apreciar que los alumnos les interesan mas un aprendizaje critico, ya
que las actividades que mas les atrajeron fueron aquellas donde pudieron expresar sus puntos de

vista al grupo y debatir sobre los temas. Como lo sefiala el alumno Jordi Estrada Zamudio:

“La actividad que mas me gustd fue la de investigar la vida de los personajes, porque
aparte de que nos dio personajes que no son tan conocidos no es la tipica bibliografia que
estd repleta de datos absurdos y practicamente inatiles, nos pidié solo los datos mas
relevantes a nuestro criterio. También me gust6 mucho que pudiéramos elegir un
personaje e investigarlo més a fondo, quedando al criterio de quien realizo el trabajo y

posteriormente exponerlo ante el grupo.”
El alumno Ernesto Garcia Cristébal responde al respecto:

“La clase que mas me agrado fue la primera, ya que en ella tomo literalmente lo que
deciamos o teniamos pensado que era revolucion, para después explicarnos lo que en
realidad era, dandonos luego material de lectura y asi reafirmar el concepto de

revolucion.”
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La cuarta pregunta se realiz6 comparando los cursos de historia de México, donde los alumnos
calificaron el desempefio del profesor titular de la materia y el mio, obteniendo el siguiente

resultado:

Comparacion del curso
12

10

8
B Profesor titular
4 M Practicante
0 -
10 9 8 7 5 3

Numero de alumnos

Calificacion
(o))

Con los resultados de esta grafica nos podemos percatar que los alumnos se sintieron mas

motivados con esta secuencia didactica que en sus clases habituales de Historia de México Il.

En la quinta pregunta los alumnos tuvieron que diferenciar entre las clases del profesor titular y

las mias, a lo que Oscar Adrian Hernandez Garcia contesto:

“Creo que aprendi un poco mas que con el profesor titular, ya que sélo dicta y explica,
pero aun asi te quedas con dudas, en este caso pues no habia dudas, ademas de que se me

hizo interesante.”

Y Diego Aaron Rico Sanchez contesto lo siguiente:
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“Lo que me gustd de su forma de dar clases son las dinamicas en actividades, no solo
escribir y llenar la libreta de s6lo apuntes como lo hace nuestro maestro. Usted trat6 de

convivir con los alumnos, dejar que se expresen un poco y si estamos mal, corregirnos.”
Finalmente la Gltima pregunta que se hizo fue ;Qué cambiarias de éstas clases para mejorarlas?
Donde un 88.88% no propuso ningun cambio asegurando que con ésta secuencia didactica se
sentian cdmodos Y el aprendizaje era bueno. Mientras que el alumno Francisco Javier Mendoza

Pefaloza propuso:

“las dindmicas no me gustaron mucho ya que era de leer y pues no me gusta leer, como a
la mayoria de mis compafieros, y también dejo mucha tarea y no me gusta hacer la tarea,

también deja muy poco tiempo para resolver las actividades de clase.”
Otra alumna que respondié a la pregunta de forma negativa fue Esbeyde Maldonado Rivera:

“casi no me gustaron las clases, no me gusto su forma de ensefiar, me aburria, me gusta
la historia pero la verdad no me gustaba que nos diera usted, por eso casi no ponia
atencion, no me gusto ninguna clase, me confundieron sus clases a mi concepto que yo
tengo de la primer clase que nos dio, solo trate de restar atencion pero no hice nada de su
tarea. Ninguna actividad me gusto, por que como ya dije me confundian y aburrian, por lo

que yo cambiaria todo.”
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CONCLUSION

Esta investigacion educativa pretendié comprender la realidad, saber qué pasa, y por qué,
cuando se ensefia y se aprende dentro del Nivel Medio Superior. Este conocimiento fue dirigido
a la transformacion de la realidad, a la innovacién de las practicas educativas y a la superacion de
practicas obsoletas, donde el maestro realiza la ensefianza de forma activa y el aprendizaje de
forma pasiva, dandose un abuso a la memorizacion de cualquier conocimiento en especial de
nombres, fechas y acontecimientos, dejando de lado la comprension del presente gracias a la
reflexion del pasado.

Considerando los contenidos, de esta revision se pretende que es imprescindible
adecuarlos a nuestra realidad y asi poder preparar a los jovenes del Bachillerato para ubicarse
ante el mundo y sus problemas y poder conseguir comprometerlos para que sean agentes de la

construccion del futuro.

En la actualidad muchos profesores que se encuentran en el Nivel Medio Superior,
incluidos los del Bachillerato Nicolaita, carecen de interés en la adquisicion de nuevos
conocimientos acerca de las herramientas pedagodgicas y didacticas que existen para que los
alumnos aprendan de una manera eficiente; existen otros que, si bien si han querido conocerlas,
se les hace dificil su aplicacion debido a las caracteristicas con las que cuenta su grupo y que le
son complicadas llevar de la mano con las estrategias por lo que en varios casos l0s maestros en
el salon de clase siguen utilizando la exposicién y la lectura comentada como las estrategias
didacticas tradicionales; aunado a esto, otro problema son las 48 horas dadas a la materia de
Historia Universal 1l para impartir los contenidos del programa; en realidad son pocas teniendo

en cuenta el contenido tan amplio que se tiene en la materia.

Debido a lo anterior se buscé una téactica que permitiera que el maestro pueda aplicar de
manera adecuada para el aprendizaje tomando como modelo la Guia Praxis para el Profesorado
de la Educacién Secundaria Obligatoria puesto en practica en Catalufia, una comunidad

Autonoma de Espafia.
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Se consider6 que lo mas dificil y demandante para un profesional de la ensefianza es
preparar materiales, asi como lograr un proceso que vaya mas alla en el que los alumnos quieran
aprender, aprendan; y sean conscientes de su aprendizaje. La ensefianza consume tanto tiempo,
que parece util ofrecer materiales preparados y flexibles que puedan ser seleccionados segun el
criterio de cada profesora o profesor, que permitan ser completados con ejemplos adecuados a

cada realidad, y que se actualizan periédicamente.

Teniendo en cuenta lo anterior se concluye que los alumnos, a pesar de que las redes
sociales son el medio de comunicacion que mejor les informan, segun la encuesta realizada a los
alumnos producto de esta investigacion, se pudo observar que también estan abiertos a otro tipo

de aprendizaje méas dinamico.

En las practicas docentes que se aplicaron a los jovenes de la seccion 224 del turno
vespertino del segundo semestre del Colegio San Nicolas se contextualiz6 cada actividad, de este
modo las actuaciones, tareas o actividades realizadas por los alumnos, tenian para ellos mismos
mayor sentido y significado. Partiendo de la perspectiva del alumno, asi como explorar lo que el
alumno sabia del tema para después presentar y comentar la nueva informacion estableciendo
vinculos con los conocimientos y experiencias previas. Y se adapté mi punto de vista en varias
ocasiones, el lenguaje, modificar mis explicaciones para hacer que los jovenes lograran entender
lo que deseaba que comprendieran. Y asi poco a poco poder establecer nuevos significados
compartidos.

Durante este proceso didactico fue importante que los alumnos, se involucraran a realizar
las actividades diversas, encontradas en las 5 secuencias de dicha practica, la cual tenia como
tema central “La Revolucion Mexicana 1910-1917” en las cuales tuvieron la oportunidad de
observar criticamente, actuar de diferentes formas, ademas de una participacion de forma
inducida o espontanea, se involucraron mayormente en el proceso hacia mejores niveles de

competencia y autonomia.

El papel del lenguaje fue central para promover el logro de aprendizajes. Por lo que cada

explicacion fue estructurada claramente cuidando que no aprendan a reproducir meros

ELLIEN CITLALLI MARTINEZ LOPEZ Pagina 116



formulismos verbales vacios de significados apropiados, si no llegar a compartir una serie de

comprensiones sobre los contenidos de aprendizaje.

Durante las préacticas se hicieron ajustes en la ayuda pedagdgica, como es el caso de la
secuencia 5 en la actividad “ ;Qué nos dicen los Articulos 3°, 27° y 123°?”, se decidié cambiar
el articulo 27 por uno de su eleccién, se trataba que preguntaran a sus familiares cual de los
articulos en algin momento les habia sido util o que investigaran cual creian que era de mayor
utilidad para ellos, por lo cual se justificd con el fin principal de fomentar en los alumnos una

mejora de su actividad constructiva y en la apropiacion de las actividades de aprendizaje.

Lo que se trat6 en aula fue que los alumnos pudieran realizar por si solos lo que en un
principio eran capaces de hacer solamente con la ayuda del profesor. Lo cual se logré en la
mayoria de los alumnos lo cual se ve reflejado en la encuesta realizada a los alumnos donde
sefialan que les gustaron las dinamicas en las diversas actividades y sobre todo que a partir de lo
que ya sabian ellos reforzaban sus conocimientos con nuevos, ademas de que les gustaba que
tenian la oportunidad de expresarse y con confianza de poderse equivocar. Aunque no todos los
alumnos (11%) tuvieron la disposicion de trabajar estas actividades sefialando que no les gusto la

forma de ensefiar, que no les gusta leer, ni hacer tareas.

Concluyendo también que la propuesta didactica a pesar de ser tomada de un modelo
Espafiol vigente hasta la fecha, adecuado a la realidad mexicana y exclusivo a los alumnos del
colegio de San Nicolas es una buena herramienta didactica para los profesores, cumpliendo las
competencias disciplinares basicas de ciencias sociales ya que se realizo con el fin de orientarlas
en formacion de ciudadanos reflexivos y participativos, conscientes de su ubicacion en el tiempo

y en el espacio en que viven.

Cabe sefialar que solo se realizd la propuesta didactica de una unidad, (Revolucion
Mexicana 1910-1917), esto se consider6 dado que no soy la titular de la materia, por lo que solo
podia hacer uso de unas horas (9hrs) para llevar a cabo la propuesta didactica. Las ventajas que
se tuvieron fue que al ser poco el tiempo que estuve, los alumnos pudieron comparar la materia

vista de dos puntos de vista totalmente diferentes, segin sus clases habituales de Historia de
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México Il y esta secuencia didactica. Sin embargo la desventaja de que solo sea una Unidad fue
que al no darse continuidad al trabajo no se logra saber si los contenidos fueron realmente

captados por los alumnos al final del curso.

Sin embargo hay mucho por hacer, habria que ofrecer una formacion permanente al
profesorado, no Unicamente la capacitacion de docentes que se esta dando a los profesores de
Nivel medio superior en la UMSNH, potenciar actitudes de revision y andlisis de la préactica
docente, crear redes de colaboracién entre grupos de docentes y servicios educativos para
facilitar el intercambio de experiencias, crear espacios de formacion permanente que den

respuesta a las necesidades de actualizacion cientifica e innovacién didactica.
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Anexo 1

Formato de entrevista.
Instituto de Investigaciones Historicas de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo

Entrevista que se aplico a estudiantes de la seccion 224 de segundo semestre del Colegio

Primitivo y Nacional de San Nicolas de Hidalgo, realizada el dia 31 de Mayo del 2016.

Nombre del entrevistado:

Edad:

Sexo:

Lugar:

Fecha:

1.- ;Como les parecieron las clases impartidas?

2.- ¢Qué vieron de novedoso en estas clases?

3.- ¢(Cuaél fue la actividad que mas te gustd? ¢Por qué?

4.- ;Cbémo calificarias el desempefio de tu profesor titular respecto al mio? En escala del 1 al 10
5.- Diferencia entre las clases del profesor titular y estas clases.

6.- ¢Qué cambiarias de estas clases para mejorarlas?
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Anexo 2

Transcripcion de entrevista representativa

Srta. Diana Stephanie Romo Martinez estudiante de la seccion 224 de segundo semestre del
Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolés de Hidalgo, realizada el dia 31 de Mayo del 2016

1.- ;Como les parecieron las clases impartidas?

“las clases impartidas hasta la fecha por la maestra Citlalli, me han parecido frescas, no
son tediosas ni aburridas; porque son dinamicas y eso hace creer que el tiempo va mas
rapido. La manera de trabajo es eficaz porque la lectura en grupo favorece la
comprension. Ademas de que es efectiva para la integracion y participacion de nosotros
como alumnos, al darnos la libertad de leer, opinar y argumentar respecto al tema. Me ha
gustado mucho la clase y su modo de empleo ya que con el resto de materias llegar a
historia de México ha sido un respiro, y un pequefio alivio, porque nos estamos en un

ambiente libre de estrés.”

2.- ¢Qué vieron de novedoso en estas clases?

“nos dio las clase de una manera en la que nos entretuvo y a la vez nos ensefié lo que
debiamos aprender o saber sobre ese tema. Me gustdé mucho que utilizaba lo que
sabiamos del tema para después explicarnos lo que en realidad es, ademas de eso trajo
material para que leyéramos y comprendiéramos un poco mas y para complementarlo nos
dejaba actividades en las cuales respondiamos segin lo que entendiamos y lo
explicdbamos con nuestras propias palabras y si algo no quedaba claro lo volvia a ensefiar

de otra forma hasta que estuviera claro para todos.”
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3.- ¢Cuadl fue la actividad que mas te gusto? ¢Por qué?
“la actividad que me parecio mas entretenida fue en la que teniamos que investigar sobre
los personajes de la revolucidon. Fue curioso ver lo que el resto de mis compafieros
consideraban interesante de los diversos personajes a elegir, aunque, también me agradd
que la lectura del tema fuese en grupo, porque manteniamos todos la atencién en el tema
tratado y poder comentarlo me hacia reflexionar sobre los diversos puntos de vista del
resto de mis comparieros, cosas que dificilmente se llega a realizar en otras materias, ya

sea por falta de tiempo o desinterés del alumnado.”

4.- ;Como calificarias el desempefio de tu profesor titular respecto al mio? En escala del 1 al 10

“al profesor titular le pongo un 8, creo que sus clases son buenas, pero le falta hacer
muchas mas dinamicas como las que estuvimos haciendo estos dias, por lo regular solo
leemos y realizamos cuestionarios, aunque cuando nos explica le entiendo muy bien. En
cuanto a las clases impartidas por la profesora Citlalli le pongo un 10. Me gusté mucho

como explica y todas esas actividades.”
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5.- Diferencia entre las clases del profesor titular y estas clases.

“como ya dije, me gustaron mucho mas estas clases en cuanto a las actividades, pero
también como explica la historia, lo cual hace que no sea cansado o aburrido de escuchar,
a pesar de que el profesor titular nos explica, con usted no tuve ninguna duda. La verdad

me gustaron mas sus clases.”

6.- ;Qué cambiarias de estas clases para mejorarlas?

“nada, me gustaron mucho sus clases, espero pronto nos de alguna clase.”
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