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RESUMEN 
 

El desarrollo y uso de las tecnologías en las últimas generaciones, ha generado 

cambios en la manera de procesar y generar información. El uso de los 

dispositivos móviles y las redes sociales ha transformado la manera de analizar, 

reflexionar, vivir y de sentir. Lo que lleva a que algunos autores mencionan que 

las nuevas generaciones de estudiantes y personas vivan en la inmediatez de 

los fenómenos. Así, la manera de desarrollar funciones cognitivas se ve 

transformada. Las repercusiones en la manera de aprender, trabajar con 

información, generar análisis, establecer comparaciones como medio para el 

desarrollo de habilidades del pensamiento desde la comparación, etc., se han 

alterado desde el desarrollo de habilidades tecnológicas. En la Facultad de 

Arquitectura de la Universidad Michoacana esto no es una variante, sino una 

constante en las aulas, presente en la superficial capacidad de análisis, reflexión 

y argumentación sobre todo en lo que refiere al diseño arquitectónico. Para los 

estudiantes, lo más sencillo copiar patrones del internet sin poder brindar 

sustento a su decisión. Frente a esta realidad, es de suma importancia proponer 

actividades, acciones y estrategias en las que se desarrollen procesos de 

observación que lleven a la formación de sujetos reflexivos. En el caso específico 

del desarrollo de proyectos arquitectónicos, los estudiantes carecen de 

fundamentos en el proceso de toma de decisiones, para aplicar los 

conocimientos adquiridos. Se vuelve así necesaria la implementación de 

instrumentos de recopilación de información en espacios arquitectónicos. La 

propuesta de este trabajo sostiene que “los casos análogos”, permiten el 

desarrollo de habilidades para la reflexión y aplicación de información en la 

resolución de proyectos. Este trabajo se ha desarrollado bajo la metodología de 

investigación acción, cuyas características están orientadas hacia el cambio 

educativo por ser un proceso que pretende mejorar la práctica a través de su 

transformación. Se trabajó con un grupo de estudiantes de la asignatura de 

Taller de Composición Arquitectónica de la misma facultad, de 10° semestre. 

Los formatos empleados tienen como base la analogía, para el desarrollo de 

habilidades cognitivas desde la comparación.  

 

Palabras clave: Estrategias, habilidades del pensamiento, casos análogos, 

arquitectura, composición arquitectónica. 
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ABSTRACT 
 

The development and use of technologies in recent generations, has generated 

changes in the way of processing information and generating information. The 

use of mobile devices and social networks has transformed the way of analyzing, 

reflecting, living and feeling. Which leads some authors to mention that the new 

generations of students and people live in the immediacy of the phenomena. 

Thus, the way to develop cognitive functions is transformed. The repercussions 

on the way of learning, working with information, generating analysis, 

establishing comparisons as a means for the development of thinking skills from 

comparison, etc., have been altered since the development of technological 

skills. In the Faculty of Architecture of the Michoacan University this is not a 

variant, but a constant in the classrooms, present in the superficial capacity for 

analysis, reflection and argumentation, especially in regard to architectural 

design. For students, the easiest to copy patterns from the internet without 

being able to support their decision. Faced with this reality, it is very important 

to propose activities, actions and strategies in which observation processes are 

developed that lead to the formation of reflexive subjects. In the specific case 

of the development of architectural projects, students lack foundations in the 

decision-making process, to apply the acquired knowledge. The 

implementation of information gathering instruments in architectural spaces 

becomes necessary. The proposal of this work argues that "analogous cases" 

allow the development of skills for reflection and application of information in 

the resolution of projects. This work developed under the action research 

methodology, whose characteristics are oriented towards educational change 

as it is a process that aims to improve practice through its transformation. We 

work with a group of students of the subject of Architectural Composition 

Workshop of the same faculty, 10th semester. The formats used are based on 

the analogy, for the development of cognitive skills from comparison. 

 

Keywords: Strategies, analytical skills, similar cases, architecture or architectural 

composition. 
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INTRODUCCIÓN 
 

Hoy en día, la influencia de las nuevas tecnologías ha generado 

cambios en las generaciones actuales. Las redes sociales, los medios 

electrónicos y todo tipo de dispositivos digitales, han dado lugar a los cambios 

en el modo y la producción del conocimiento (Buzarrais, 2011). El desarrollo de 

habilidades del pensamiento como son la observación, la reflexión, la 

comparación, el análisis y el juicio crítico ante las cosas y problemáticas que se 

le presentan a los estudiantes, se ha quedado de lado, mermando y 

restringiendo su aprendizaje. 

 

El presente trabajo de investigación está estructurado en capítulos, los 

cuales abordan de manera general el tema de la educación en el campo de la 

arquitectura, específicamente de estrategias de enseñanza-aprendizaje, 

habilidades del pensamiento, el uso de las analogías en la enseñanza, formatos 

de recopilación de información e instrumentos de evaluación, así como de la 

metodología a utilizar que es la investigación-acción, la cual consiste en ciclo 

de actividades de planeación, ejecución, evaluación, resultados y conclusiones. 

 

El primer capítulo introduce al lector al trabajo de investigación a 

través de los antecedentes y el estado del arte mismos que harán notar la 

importancia del análisis comparativo en la revisión de edificios arquitectónicos, 

a los cuales en lo sucesivo se les denomina “casos análogos”, sin embargo, es 

importante hacer notar que también son conocidos como analogías o casos 

similares”. En dicho capítulo se presentan los objetivos y la justificación de 

acuerdo a la problemática detectada, así como en qué contexto se desarrolla la 

investigación y la viabilidad de la misma. 

 

Los estudiantes al entrar al internet, observan una cantidad de edificios 

arquitectónicos, llegando a copiar patrones y diseños para sus proyectos, sin 

tener el sustento del por qué los eligen. Es por esto que en la formación del 

arquitecto es de suma importancia desarrollar el sentido analítico y de 

percepción mediante el uso de instrumentos que favorezcan que el estudiante 

se vuelva observador y reflexivo en el desarrollo argumentativo que han de 

sustentar los proyectos que desarrollará, lo que pretenderá impulsar la 

percepción del estudiante a través del análisis comparativo de casos análogos. 

 

Esto es una realidad al interior de las aulas en la Facultad de 

Arquitectura (FAUM) de la Universidad Michoacana de San Nicolás de Hidalgo 

(UMSNH) por lo que es importante proponer actividades, acciones, 
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instrumentos y estrategias en las que se desarrollen procesos de 

observación y percepción que lleven a la formación de sujetos reflexivos. En el 

caso específico del desarrollo de proyectos arquitectónicos, los estudiantes 

carecen de fundamentos en el proceso de toma de decisiones que les lleven a 

que los conocimientos adquiridos puedan aplicarlos correctamente, se requiere 

entonces implementar estrategias de enseñanza que permitan a los docentes 

mejorar sus prácticas didácticas, lo que puede generar para los estudiantes un 

desarrollo de su aprendizaje, con la obtención y recopilación de información en 

espacios arquitectónicos mediante formatos. 

 

El segundo capítulo permite la comprensión de los conceptos teóricos 

que sostienen el proyecto de investigación y que abordan el problema 

planteado. Contempla la implementación de estrategias de enseñanza y 

aprendizaje, el uso de formatos para la recopilación de información en casos 

análogos en la arquitectura y el uso de instrumentos de evaluación, así como el 

desarrollo de habilidades que adquiere el estudiante al hacer uso de dichos 

instrumentos y llevarlos a su aplicación. Aborda también la importancia de los 

casos análogos en el desarrollo arquitectónico y en la formación del estudiante. 

 

El tercer capítulo aborda la metodología de la investigación, 

mostrando los distintos modelos para ello, la investigación es de corte 

cualitativo bajo el modelo de investigación-acción, trata de las técnicas para la 

recogida de información e instrumentos de evaluación utilizados, las 

características tanto de los participantes como del escenario en donde se lleva 

a cabo la investigación con una muestra de 15 estudiantes que cursan la 

asignatura de Taller de Composición Arquitectónica de 9° semestre de la 

Facultad de Arquitectura de la UMSNH. 

 

El cuarto capítulo muestra el diagnóstico de la situación problema, 

para ello se aplica a los estudiantes el formato F1 (Instrumento diagnóstico), 

para detectar el nivel de conocimiento del tema y como se exhiben ante él. Se 

muestran las representaciones gráficas de las respuestas y resultados obtenidos 

de éste. 

 

El quinto capítulo describe en qué consiste la propuesta de 

intervención y cómo se pone en marcha, mencionando las estrategias a utilizar, 

los instrumentos diseñados y el procedimiento a seguir. La idea está diseñada 

para hacer notar que la aplicación de los formatos propuestos para la 

sistematización de información y el análisis comparativo en el diseño 

arquitectónico, permiten el desarrollo de habilidades analíticas para la 
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percepción, reflexión y aplicación de información en la resolución de 

proyectos, cubriendo las necesidades y requerimientos que la sociedad 

demanda. 

 

En el apartado de resultados, se analizan y presentan los datos 

obtenidos en la muestra seleccionada, una vez que han sido aplicados tanto los 

formatos de recopilación de información en la revisión de edificios similares 

previo al diseño arquitectónico en los que se detectan las fortalezas adquiridas 

y el desarrollo de habilidades al hacer uso de las estrategias planteadas en la 

presente propuesta. También se muestran los resultados de los instrumentos 

de evaluación utilizados para el mismo fin para poder valorar si éstos fueron 

afines con los supuestos planteados en el trabajo de investigación. Los 

resultados se organizan en tres rubros de acuerdo a la utilidad que se les puede 

dar a cada uno de ellos: a) de mejora, b) formativos y c) vinculados a la práctica 

educativa. 

 

Finalmente, se muestran las conclusiones, recomendaciones y 

propuestas de cambio generadas de esta investigación, sin las cuales no tendría 

ningún caso el desarrollo de la misma. 

 

Y como últimos apartados se encuentran las referencias utilizadas en 

el desarrollo de la investigación, así como los anexos que se consideran los más 

relevantes y que pueden apoyar al lector con información específica. 
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CAPÍTULO I. 
CONSTRUCCIÓN DEL 
PROBLEMA. 
 
CAPÍTULO I. 
CONSTRUCCIÓN DEL 
PROBLEMA 
 

1.1 Antecedentes 

En el mundo de las ciencias y las artes las 

analogías tienen un protagonismo indiscutible, tal y 

como lo menciona Nickerson (citado por Rodríguez-

Mena, 2000, p. 6) “El científico, o el artista, toma dos 

hechos o experiencias diferentes, halla entre ellos una 

semejanza que nadie había visto antes y crea una 

unidad que muestra esa semejanza”. 

Holyoak y Nisbett (citado por Rodríguez-Mena, 

2000) han destacado el papel de la analogía como 

proveedora de un mecanismo que facilita la formación 

de conceptos y teorías científicas. La historia de las 

ciencias guarda anécdotas famosas que son muestras 

evidentes de que en muchas ocasiones la solución a 

problemas científicos ocurre a partir de percepciones y 

descubrimientos cuya aparición no se rige por la lógica. 

Para muchos científicos la observación aguda de la 

naturaleza y el descubrimiento de sus misterios han 

servido de base para construir procesos análogos y 

solucionar así diversos problemas, logrando superar 

incluso en algunos detalles al modelo original. 
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En el campo del aprendizaje el razonamiento 

analógico resulta un componente importante. Holyoak 

y Nisbett (1988, citado por Rodríguez-Mena, 2000) 

consideran que el aprendizaje transcurre a través de un 

continuo que va desde la instrucción directa (nivel 

menos autónomo) hasta la total autonomía, desde el 

aprendizaje guiado hasta el aprendizaje por experiencia 

y observación en ausencia de guía. 

El razonamiento analógico al ser autónomo, se 

involucra desde sus inicios con la instrucción y de 

manera frecuente al intentar explicar situaciones a 

alguna persona se hace referencia a las analogías, 

empleando frases como “voy a darte un ejemplo 

similar...”, “es lo mismo que...”, “se acuerdan cuando 

estudiamos…, pues aquí ocurre algo similar”, o “este 

caso es muy parecido al anterior...”, expresiones usadas 

en gran medida al interior de las aulas, su empleo se 

realiza de manera espontánea en la cotidianidad y esto 

lleva a que no se tenga un procedimiento planeado de 

dicha analogía como recurso que sea de gran 

importancia y utilidad para lograr el aprendizaje. 

Adicionalmente, con frecuencia los docentes utilizan las 

analogías para que la comprensión de los temas sea 

más fácil al impartir sus cátedras (Rodríguez-Mena, 

2000). 

No obstante, el empleo de las analogías de un 

modo pedagógicamente planificado, es un hecho cada 

vez más frecuente, lo que indica un reconocimiento del 

valor del razonamiento analógico en el aprendizaje. En 

la obra de L. Verlee (citado por Rodríguez-Mena, 2000) 

se pueden encontrar valiosas recomendaciones para el 

empleo exitoso del razonamiento analógico en la 

educación por medio de metáforas.  

Desde la antigüedad… 

En el texto titulado Arquitectura Analógica, Cid 

(2012) aporta que desde antaño se adoptan los diseños 

de formas parecidas o muy similares de partes 

conocidas de seres biológicos y de la naturaleza, así se 
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han desarrollado los métodos de analogías para 

los procesos de construcción de edificaciones, 

monumentos y de grandes ciudades de la actualidad y 

prehispánicas.  

Es de mencionar que las pirámides de Egipto, son 

un ejemplo del concepto de analogía que los 

constructores aplicaban en conjunto con los de 

eternidad de vida, la analogía espacial de distribución y 

aunado a ello los griegos trataban las formas y 

estructuras de forma muy parecidas en la construcción 

de sus viviendas y sus ejemplos como moradas de sus 

dioses (Cid, 2012). 

“La analogía arquitectónica busca la semejanza 

existente entre las cosas que se comparan, no implica 

similitud, pues los conceptos que aproxima tienen 

puntos semejantes y puntos diferentes. Son 

razonamientos por analogía las deducciones que se 

hacen sobre la base de dicha semejanza y tiene como 

fin inmediato establecer el parecido de los objetos, no 

hace más que señalar sus diferencias y ha de 

completarse con la investigación de los mismos. Con el 

paso del tiempo la humanidad busca espacios 

habitables que satisfagan sus necesidades; y para su 

construcción y diseño; utilizan diversas formas tanto de 

la naturaleza como las creadas por el hombre” (Cid, 

2012, párr. 4). 

González (2015), en su tesis titulada: Espacios 

arbóreos en la arquitectura moderna: analogías 

naturaleza y edificios, asesorada por Daniel Villalobos, 

en la Escuela Técnica Superior de Arquitectura de la 

Universidad de Valladolid, menciona que, desde 

tiempos anteriores, el arquitecto ha hecho uso de las 

analogías en la arquitectura. El presente trabajo indaga 

sobre las relaciones entre arquitectura y naturaleza, 

concretamente entre edificios y estructuras arbóreas. 

Existen muchas referencias sobre cómo los recursos de 

la naturaleza han jugado un papel determinante a la 

hora de ayudar al ser humano a realizar proyectos de 

cualquier índole. 
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Le Corbusier (citado por González, 2015, p. 5) 

piensa que “La metáfora, como recurso de analogía en 

la idea arquitectónica, tiene en el árbol una 

correspondencia que conecta formalmente la 

arquitectura con la naturaleza y el edificio con el árbol”. 

El Arquitecto Le Corbusier, la utilizó explícitamente en 

el proyecto de su rascacielos en el Barrio de la Marina, 

diseñado en 1938, edificio en altura con estructura 

arbórea. Utilizando este rascacielos como referencia, 

analizan distintos niveles de analogías formales y 

funcionales en diferentes edificios modernos y 

contemporáneos relacionados con el funcionamiento 

de un árbol. En este proceso de identificaciones 

analógicas, se analiza y estudia el peso y significado de 

la analogía formal en la arquitectura (González,2015) 

Rodríguez-Mena (2000), en su artículo: La 

analogía en la ciencia, el arte, la educación y la vida 

cotidiana, hace mención que, en los primeros 

momentos de historia de la humanidad, la analogía 

toma el lugar que la observación y el experimento, 

como hoy lo hacen los métodos de investigación 

científica, así surgieron en la antigüedad, la mayor parte 

de las concepciones de la filosofía de la naturaleza. 

El hecho de buscar explicaciones a las cosas por 

medio de analogías es un fenómeno que data desde los 

orígenes del hombre. Cuando aquel primitivo y 

anónimo antepasado tomó en su mano la rama seca 

con la que pudo alcanzar el fruto, estableció una 

analogía entre su brazo y la rama, su puño con la piedra 

que le sirvió para golpear de forma consciente; 

relacionó la mano ahuecada para tomar agua en el 

estanque con la piedra o el pedazo de madera, 

ahuecado también, de donde surgió el primer plato; al 

combinar unas ramas secas puestas horizontalmente 

sobre otras verticales, el hombre primitivo construyó, a 

semejanza de la cueva, su nueva casa. (Rodríguez-

Mena, 2000, p. 4) 

“Analogía es un término griego que significa 

proporción, correspondencia. Desde el siglo IV a.n.e 
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Aristóteles, en la metafísica, fue el primero en 

definirla como “una igualdad de proporciones”. 

(Pellegrino,1986, p.257, citado por Rodríguez-Mena, 

2000, p. 2). Al utilizar analogías de manera cotidiana, se 

genera un razonamiento que para algunos estudiosos 

surge a partir de lo inductivo. 

 Sternberg (1987, citado por Rodríguez-Mena, 

2000), precisa además que en la solución de problemas 

de la vida cotidiana se utilizan frecuentemente las 

analogías, es así como desde la memoria se extraen 

elementos de suma importancia que llevan a soluciones 

de los problemas, esto es los procedimientos y 

estrategias que dan cabida a la solución de la 

problemática. 

Se sostiene entonces que razonamos 

analógicamente cada vez que tomamos una decisión 

acerca de algo nuevo trazando un paralelo con algo 

similar que ha tenido lugar anteriormente, es decir, 

cuando el sujeto observa la situación nueva, él recuerda 

la circunstancia más familiar con la que parece estar 

relacionada, evalúa su semejanza con el actual caso y 

entonces, usa sus anteriores conocimientos para hacer 

sus predicciones sobre lo nuevo. (Rodríguez-Mena, 

2000, p. 3) 

En el artículo (fundamental para el tema analogías 

arquitectónicas) “La Arquitectura Análoga” del gran 

arquitecto italiano Aldo Rossi de la década de los 60’s, 

Premio Pritzker de la arquitectura, se habla de la ciudad 

análoga, la era consideraba como una operación 

lógico-formal que podría traducirse como en un modo 

de proyectar. El concepto de ciudad análoga se ha 

desarrollado en el sentido de las analogías y por tanto 

hacia el concepto de una arquitectura análoga. Rossi 

entendía la analogía como “un modo de entender de 

una manera directa el mundo de las formas y de las 

cosas, en cierto modo de los objetos, hasta convertirse 

en algo inexpresable si no es a través de nuevas cosas” 

(Rossi,1975, p. 8). 
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A lo largo de toda la historia de la arquitectura, se 

puede observar que la revisión de casos similares o 

análogos se realiza como referentes de diseño que son 

incluso influencias para los nuevos diseños de edificios, 

sin embargo en las últimas generaciones, la 

problemática que se ha acentuado en los estudiantes, 

es la poca capacidad de reflexión y aplicación de la 

información obtenida y recopilada de varias fuentes, 

principalmente desde la revisión de casos análogos, en 

torno a la solución de un proyecto arquitectónico, 

debido quizá, a la inmediatez que se vive en la 

actualidad, la carencia que hay de la lectura, la apatía y  

el poco involucramiento de los estudiantes en diversas 

situaciones  del contexto en el que viven. 

En lo que se refiere a los profesores que a lo largo 

de la carrera han impartido la asignatura de taller de 

composición arquitectónica en el que dentro de la 

unidad de aprendizaje se encuentra el tema de los casos 

análogos, casi como tema obligatorio, es conocido que 

no se tiene un procedimiento, instrumento o estrategia, 

del cual se puedan apoyar para la enseñanza del tema 

mencionado, sino que en base a la necesidad de 

impartir el tema y de que los estudiantes lo desarrollen 

para la realización del proyecto arquitectónico, cada 

quién ha venido implementando su propio modo o 

manera de impartirlo, sin tener establecido o probado 

dentro de la academia a la que pertenece dicho taller, 

algún criterio para su impartición, lo que permite la 

libertad de cátedra, pero que a su vez, no se ha 

establecido una unificación de criterios al respecto. 

 

1.2 Planteamiento y formulación del 
problema 

En la realización de un proyecto arquitectónico se 

conjuntan varios momentos, pero sin duda uno de los 

más importantes  es la revisión de casos análogos, que 

consiste en revisar edificios similares al proyecto a 

desarrollar, con características muy semejantes, que le 
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permitirán al estudiante analizar y observar el 

edificio, para posteriormente tomar las decisiones más 

adecuadas, que satisfagan las necesidades en el diseño, 

hacer una reflexión, un análisis de ventajas y 

desventajas detectadas en los edificios revisados, para 

así poder llegar a la aplicación de las mismas. 

Debido a lo anterior, se puede percatar que los 

casos análogos para el diseño arquitectónico, tema que 

se debe abordar dentro de los Talleres de Composición 

Arquitectónica, se vuelve de suma importancia sin 

embargo, dentro de la Academia del Área de 

Composición Arquitectónica de  la FAUM, no se tiene 

alguna estrategia de enseñanza unificada entre los 

docentes, para la impartición de esta temática, sino que 

cada profesor propone el tema a su manera al interior 

de su aula,  por lo que es indispensable incluir 

estrategias específicas para la implementación del 

mismo. 

Estrategias, como la recopilación y sistematización 

de información a través del llenado de ciertos formatos 

incluidos en la práctica docente, potencializan en el 

estudiante la capacidad de aplicar lo aprendido en la 

revisión de los casos similares de estudio en el 

desarrollo de cualquier proyecto arquitectónico, ya que 

la problemática detectada en los estudiantes es la 

incipiente capacidad de reflexión y la aplicación de la 

información obtenida, recopilada de varias fuentes, 

principalmente desde la revisión de casos análogos, en 

torno a la solución de un proyecto. 

Puntualizando el problema, podemos decir que en 

la Facultad de Arquitectura de la Universidad 

Michoacana de San Nicolás de Hidalgo faltan 

estrategias de mejora en la práctica docente en las 

asignaturas de Taller de Composición Arquitectónica 

enfocadas en el análisis de casos análogos, para el 

diseño arquitectónico, encaminadas al desarrollo de 

habilidades de pensamiento en los estudiantes que los 

impulsen a la observación, reflexión, análisis y 
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aplicación la información obtenida en la solución de 

proyectos arquitectónicos. 

Por lo tanto, la pregunta de investigación para tal 

problema sería: 

 ¿Qué estrategias se pueden implementar para 

que el estudiante que cursa la asignatura de Taller de 

Composición, enfocada en el diseño arquitectónico, 

logre sistematizar y aplicar la información recopilada de 

los casos análogos en el proyecto arquitectónico, a 

través del desarrollo de habilidades de pensamiento? 

 

1.3 Objetivos 

Objetivo general: 

Desarrollar estrategias para la reflexión a través 

del uso de formatos de recopilación y sistematización 

de información aplicados en el diseño de proyectos 

arquitectónicos, desde la revisión comparativa de casos 

análogos, que permitan mejorar tanto la práctica 

docente, como desarrollar habilidades de pensamiento 

en el estudiante dentro de la asignatura de Taller de 

Composición Arquitectónica en la Facultad de 

Arquitectura de la UMSNH. 

Objetivos específicos:  

o Describir qué son los casos análogos y su utilidad 

en el diseño arquitectónico. 

o Proponer la sistematización y la recopilación de 

información en los casos análogos, a través del uso 

de formatos específicos para llegar a las reflexiones 

aplicativas en el diseño arquitectónico. 

o Diseñar los formatos de recopilación de 

información de espacios, aplicable en el proyecto 

arquitectónico, como estrategias didácticas. 

o Aplicar estrategias y fomentar a través de ellas, 

habilidades del pensamiento como observación, 

reflexión, análisis y crítica constructiva en los 
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estudiantes, para el desarrollo de proyectos 

arquitectónicos. 

o Mejorar la práctica docente en cuanto al diseño y 

operacionalización de herramientas virtuales 

como: Página web, hojas de excel para optimizar 

tiempos en el proceso de evaluación, uso de 

dispositivos electrónicos y portafolio de evidencias. 

 

1.4 Justificación 

La actitud en las generaciones actuales ha 

cambiado en los últimos tiempos, quizá por la influencia 

de las nuevas tecnologías, los dispositivos móviles y las 

redes sociales, ya que éstas, se han vuelto el foco de 

atención de los estudiantes, por lo que eso los ha 

llevado a dejar de pensar, de sentir, de vivir… se han 

dejado de visitar las bibliotecas, repositorios y las 

fuentes fidedignas de información, debido al fenómeno 

de inmediatez, lo cual se traduce en que es más rápido 

y práctico obtenerlo del internet. 

En el caso del desarrollo de proyectos 

arquitectónicos en las asignaturas de composición 

arquitectónica enfocadas en el diseño, los estudiantes 

carecen de fundamentos y el porqué de su proceso de 

toma de decisiones, así como el desarrollo de 

habilidades de pensamiento para reflexionar y llevar a 

la aplicación los conocimientos adquiridos. Para lo cual 

se vuelve necesaria la implementación de estrategias 

propuestas para la sistematización, recopilación 

eficiente y aplicación de la información en el diseño 

arquitectónico. 

Por lo anterior, dentro de la Academia del Área de 

Composición Arquitectónica de la FAUM, se proponen 

estrategias específicas para la enseñanza del tema 

mediante el análisis comparativo de casos análogos, 

mismas que aporten los criterios para la sistematización 

de la información recabada en los mismos, abordando 

así la problemática planteada, además que mediante la 
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implementación de las estrategias propuestas se 

pretende impulsar el desarrollo de habilidades de 

reflexión y análisis en el estudiante, que sirva para la 

aplicación del conocimiento en el desarrollo del 

proyecto arquitectónico. 

Es importante tener en cuenta las siguientes 

consideraciones que Rafael Martínez Zárate (2017) 

comenta acerca del proceso de diseño arquitectónico: 

El ser humano tiene una capacidad natural para pensar 

y razonar generando ideas conceptuales. También 

cuenta con otras capacidades: observación o curiosidad 

innata, con la cual se interesa en conocer e investigar su 

entorno natural; creatividad e imaginación, que le 

permite transformar su entorno diseñando y 

produciendo objetos útiles surgidos de sus propias 

ideas; emocional, la cual le permite extasiarse ante 

estímulos de percepción sensorial, creando marcos de 

simbolización estético-cultural.  

Esto pretende que: “con voluntad creativa y 

actitud positiva, se trasciendan los aspectos de la 

enseñanza de la arquitectura y que, a través del 

desarrollo de proyectos innovadores, se superen: la 

mediocridad, la apatía y la ignorancia que deben ser 

erradicadas del quehacer arquitectónico”. (Martínez, 

2017, p. 4). Por lo que es recomendable   hacer énfasis 

en desplazar de la enseñanza-aprendizaje la mera 

acumulación de conocimientos, dirigida solo a lo 

racional de los mismos, fomentando la práctica de la 

investigación como una alternativa en el campo del 

diseño. 

El arquitecto debe utilizar procesos 

metodológicos de investigación que estimulen su 

capacidad creativa y fortalezcan sus habilidades de 

observación y reflexión a través del uso de estrategias 

operativas que tengan una aplicación real, que le 

permita tanto en la teoría como en la práctica, proponer 

soluciones objetivas a los problemas de diseño 

arquitectónico que se le presenten (Martínez, 2017). 
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Para el Área de Diseño, caso que nos 

compete, nombrada dentro de la currícula Área de 

Composición Arquitectónica, ha sido siempre el centro 

motor del proceso en el cual se sintetizan y convergen 

de manera integral todas las asignaturas y todos los 

conocimientos adquiridos, para cubrir las necesidades 

demandadas por la sociedad.  

La presente investigación, propone la 

implementación de estrategias para el desarrollo de 

habilidades del pensamiento, de recopilación y 

sistematización de información previa al desarrollo de 

un proyecto arquitectónico, trayendo beneficios tanto a 

los estudiantes, como en la práctica docente, así como 

a la institución. Por lo que se puede decir que tiene: 

Relevancia para la enseñanza-aprendizaje; 

beneficiando a profesores mejorando su práctica 

docente y a los estudiantes, desarrollando habilidades 

del pensamiento. 

Relevancia institucional; beneficiando a la 

Facultad de Arquitectura y a la UMSNH, con la 

aportación de nuevas estrategias en el ámbito 

educativo. 

Relevancia para la disciplina arquitectónica; 

argumentando y fundamentando los proyectos 

arquitectónicos, obteniendo resultados que cubren 

necesidades que la sociedad demanda. 

 

1.5 Viabilidad de la investigación 

Las condiciones para que ésta investigación se 

pudiera llevar a cabo, fueron adecuadas, ya que se 

cuenta con el grupo objeto de investigación integrado 

por estudiantes regulares del 10º semestre de la FAUM, 

siendo la profesora investigadora parte del personal 

docente de la misma. Así como el programa educativo 

de posgrado Maestría en Educación y Docencia, en el 

que se realizó la investigación, forma parte de los 
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posgrados de la propia Universidad Michoacana por lo 

que las autoridades de la dependencia han procurado 

las facilidades para la realización de la investigación. 

Por otra parte, se espera que el producto de la 

investigación se utilice tanto para enriquecer las 

estrategias en la práctica docente como el aprendizaje 

de los estudiantes de la licenciatura, dentro de las 

asignaturas afines, la optativa de casos análogos y el 

Taller de Composición Arquitectónica en la FAUM. 

 

1.6 Estado del arte 

El estado del arte es un punto de partida de suma 

importancia en el desarrollo de la presente 

investigación, debido a que podemos conocer las 

investigaciones o información existen acerca del tema 

en cuestión, ya que con ello nos podemos enterar el 

cómo a través del tiempo se han venido revisando y 

comparando los edificios arquitectónicos. 

Para el desarrollo de este apartado se realizaron 

búsquedas en internet, para tener conocimiento de 

quién se ha dado a la tarea de investigar acerca de los 

casos análogos, detectando desde la conceptualización 

que son nombrados también como casos comparativos, 

similares o analogías en la arquitectura, en distintos 

ámbitos nacionales e internacionales. Las búsquedas se 

han hecho considerando algunos sinónimos, sin 

embargo, en realidad se ha encontrado escasa 

información al respecto.  

De los documentos localizados, se advierte que 

son de diversa índole y describen estudios relacionados 

con el tema, se tienen: 6 tesis, 1 tesina, 1 curso, 5 

artículos, 2 trabajos de investigación, 1 texto en Word y 

PDF, además de presentaciones en formato electrónico, 

videos, slideshare, prezzi, power point, entre otros, 

además se encontraron 1 matriz, 1 cuadro comparativo 

y 2 fichas de análisis de casos análogos dentro de las 
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cuales se encontraron diversos criterios en los 

que se basan para hacer la recopilación de datos. Lo 

cual demuestra que, a pesar de no haber mucho 

material bibliográfico del tema como tal, se puede 

apreciar que, si existe información al respecto, por lo 

que es un tema importante e inagotado para abordar 

en la formación de los arquitectos. 

Actualmente… 

En el ámbito internacional se encontraron 

diversos materiales que tratan el tema:  

En la Universidad de San Carlos de Guatemala, el 

tema ha sido abordado en la tesis titulada: “Propuesta 

de diseño centro universitario departamental de 

Zacapa”, presentada por Héctor Pineda (2008), siendo 

su asesor el Arq. Edgar López, la cual aborda dentro del 

Capítulo II. del Marco Teórico, el análisis de un caso 

análogo internacional y dos casos análogos nacionales, 

para hacer una comparativa de los mismos, previo al 

desarrollo del proyecto arquitectónico del tema de la 

tesis mencionada. 

Por otra parte, en la Facultad de Arquitectura de 

la Universidad Nacional de Ingeniería en Managua, 

Nicaragua. Encontramos la tesis titulada: “Diseño 

arquitectónico de la terminal de transporte interurbano 

del departamento de Masaya”, dirigida por el 

arquitecto Uriel Cardoza, presentado por Baltodano, 

Tapia y Ulloa (2009), donde se aborda el estudio de 

modelos análogos, con el objetivo de identificar 

aspectos afines al proyecto, que sirvan como base para 

la realización del diseño del conjunto arquitectónico 

como son: el dimensionamiento, la circulación, la 

composición, la forma, función, organización y relación 

de los espacios arquitectónicos. También mencionan 

los criterios de selección de los modelos análogos: por 

su ubicación, por radio de influencia, por su carácter 

funcional, por tipo o categoría, por su aspecto formal y 

por su solución constructiva-estructural. Muestran, 

además una matriz de criterios a retomar por cada 
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modelo análogo y son: lo social, lo formal, lo funcional 

y lo constructivo y estructural. 

Dentro del Master en Teoría y Práctica del 

Proyecto de Arquitectura de la línea: Aproximaciones a 

la arquitectura desde el medio ambiente histórico y 

social, de la Escuela Técnica Superior de Arquitectura de 

Barcelona (ETSAB) de la Universidad Politécnica de 

Cataluña (UPC), se desarrolló una investigación para la 

tesina: “ La analogía y la metáfora: reflexiones en torno 

a su papel en el proceso del proyecto de arquitectura”, 

de la autora Sofía Bomporidou (2009) la cual aborda 

temas de suma importancia como: 
 

1. Definiciones sobre la Analogía, la Metáfora y el 
Pensamiento Analógico 
2. Analogía y Metáfora en relación a la 
Arquitectura 
2.1 La arquitectura es perceptible a través de 
metáforas y analogías  
2.2 Tipos de analogías 
3. Reflexiones en torno a un pensamiento 
¨analógico¨ 
3.1 El papel de la analogía y la metáfora en la 
Teoría y en la explicación del proyecto 
3.2 Casos de pensamientos ¨analógicos¨ 
4. El papel de la metáfora y la analogía en el 
proceso del proyecto según ejemplos. 

El objetivo de esta tesina, es el de entender la 

importancia y utilidad que tanto la metáfora como las 

analogías tienen durante el proceso y el desarrollo de 

proyectos arquitectónicos. 

En la Facultad de Arquitectura y Urbanismo de la 

Universidad Nacional de San Agustín en Arequipa Perú, 

en el trabajo de investigación titulado: Métodos de 

Diseño en la Arquitectura. Método analógico, Valencia 

(s.f) expone: 

La analogía en relación con la arquitectura, donde 

se aprecia la importancia y el papel de la misma en la 

creación de un proyecto, tomando como concepto base 

la siguiente frase: La analogía y la metáfora componen 
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herramientas conceptuales y metodológicas en 

el proceso de la composición del proyecto y por lo 

tanto se puede hablar sobre un pensamiento analógico, 

el pensamiento que funciona a través de metáforas 

desde casos que se consideran en cierto sentido como 

análogos. 

Por otro lado, en la Universidad Nacional de 

Colombia, Yuli Tatiana Unas Herrera (2012), en su 

trabajo final presentado para optar al título de Magister 

en la enseñanza de las ciencias exactas y naturales, 

titulado: Uso de las analogías como una estrategia para 

la enseñanza aprendizaje de reacción química, comenta 

lo siguiente acerca del tema: “El uso de analogías en 

ciencias naturales es muy frecuente, varios autores 

hacen referencias a este tipo de estrategias que resulta 

apropiada para explicar los temas que a muchos 

estudiantes les resulta complicados de interpretar” 

(Unas, 2012, p. 23) 

Uno de los autores más destacados en esta clase 

de estrategias es José María Oliva (citado por Unas, 

2012, p. 23) quien define las analogías de la siguiente 

manera:  

“Las analogías son comparaciones entre nociones, 

conceptos, principios, leyes, fenómenos, etc., que 

mantienen una cierta semejanza entre sí, constituyen un 

recurso frecuente en el contexto escolar, cuando el 

profesor, por ejemplo, pretende hacer más 

comprensible una idea compleja y utiliza para ello otra 

que resulta más conocida y familiar para el alumno. La 

noción o sistema que se requiere aclarar se denomina 

objeto o blanco, según los autores, mientras que el que 

se utiliza como referencia se denomina análogo, ancla 

o fuente”.  

Una analogía debe cumplir con tres condiciones: 

pragmática, semántica y estructural. Lo pragmático es 

por el propósito que se busque y la claridad, lo 

semántico se aplica en semejanzas de acuerdo a 

términos de significados similares y lo estructural es en 

base a la similitud en los objetos.  
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Por su parte el Dr. Julio Andrés Estupiñan Meneses 

de la Universidad Autónoma de Colombia, en Bogotá, 

investigador de la REDDI (Red distrital de docentes 

investigadores y profesor en el área de ciencias en el 

Colegio Enrique Olaya Herrera) ha desarrollado trabajos 

de investigación abordando temas tanto de desarrollo 

de habilidades y de analogías de la ciencia a través de 

la observación.  

En su artículo: La adquisición de competencias 

cognitivo-lingüísticas en ciencias un proceso ligado a 

las representaciones sociales iconográficas, Estupiñan 

(2016) propone un proceso de adquisición de nuevos 

conceptos, a través de una secuencia didáctica de tres 

etapas, en donde la descripción y la explicación actúan 

como enlaces en el desarrollo de las habilidades 

cognitivo-lingüísticas, que son características de los 

procesos que radican en la naturaleza de las ciencias y 

de la tecnología. 

Primera etapa: (antes del proceso), se acude a los 

primeros medios de interacción entre la realidad y la 

conciencia. Esta etapa supone una fase exploratoria. 

Segunda etapa: (durante el proceso), inicia el proceso 

de establecer similitudes entre las representaciones 

sociales (de sus pares) con las ideas previas (gráficas y 

textuales) individuales. Las características del proceso 

deconstructivo y analógico de la ciencia deben hacerse 

explícitas en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Hacer analogías entre lo que percibe y lo que piensa a 

partir de la experiencia previa hace que el proceso se 

enriquezca. 

Tercera etapa: (después del proceso), se hace 

necesario evaluar el proceso. Es la fase sintetizadora 

que inicia cuando las ideas subjetivas fluyen y 

reinterpretan la realidad, que considerándola desde una 

mirada constructivista permite el reconocimiento del 

objeto. “Construimos significativamente cada vez que 

somos capaces de establecer relaciones sustantivas 

entre lo que aprendemos y lo que ya conocemos” 

(Moreira, 1997, citado por Estupiñan, 2016, p. 76). 
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Es necesario, acercar al estudiante a ciertos 

aspectos establecidos por la ciencia, reglas de 

comparación con diversos fenómenos y otros enfoques, 

identificar propiedades del objeto que no se pueden 

percibir directamente sino a través de instrumentos que 

permitan obtener más detalles para la descripción. 

Estupiñan (2019) en su artículo: Desarrollo de 

habilidades en pensamiento crítico y científico 

mediante representaciones iconográficas, afirma que 

“Un modelo de didáctica a partir de representaciones 

iconográficas y de la dialéctica reflexiva entre el sujeto 

y el contexto, genera pensamiento crítico y 

modificaciones   conceptuales en   un   proceso análogo   

al   desarrollo   del   pensamiento científico” (p. 380).  

Como lo afirman Soborne y Wittrock (citado por 

Estupiñan, 2019), dichas representaciones aparecen 

antes que cualquier fase de enseñanza formal o de 

comunicación verbal, dado que   en   su   contacto   con   

el   entorno   las personas   elaboran   significados 

análogos   a   las representaciones visuales que 

perciben; imágenes que los relacionan con el mundo. 

Por lo tanto, la argumentación a través de 

representaciones iconográficas se convierte entonces 

en una estrategia aliada del pensamiento crítico, 

desarrollando argumentos que van a partir de la 

observación crítica.  

 

En el ámbito nacional: 

En la Universidad Nacional Autónoma de México 

(UNAM) de la Ciudad de México, el Dr. en Arq. Rafael 

Martínez Zárate (2017) presenta el Curso Proceso de 

Diseño Arquitectónico. El cual propone el diseño de la 

investigación en: documental, analógica y de campo, 

además de la utilización de una matriz sintética de 

programas arquitectónicos detectando elementos 

constantes y optativos.  
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Por lo que se refiere a la Universidad 

Iberoamericana de la Ciudad de México, Flores (2011), 

en su tesis de maestría “Revitalización de nodos 

urbanos, movilidad y espacio público. Caso de estudio: 

Glorieta del metro insurgentes”, aborda los casos 

análogos en el Capítulo 1, como información 

importante para el desarrollo de su proyecto. 

Con lo anterior se aprecia que el tema es de 

interés tanto en universidades públicas como privadas. 

Se encontraron documentos e información con gran 

valía, ya que muestran aspectos fundamentales en el 

análisis de casos comparativos, pero que no especifican 

datos como universidad, país, o incluso autor y año, 

pero que se considera importante mencionarlos, es el 

caos del que se muestra a continuación: 

Investigación de casos análogos, de la autora 

Alexandra Escalante (2015), sugiere la utilización de una 

matriz de evaluación de aspectos positivos y negativos, 

presentando además un diseño de investigación bajo la 

siguiente estructura: 

1. Elección de casos análogos 

2. Datos que se investigan y analizan 

3. Obtención de Información 

4. Reinterpretación de la información 

5. Soluciones e Ideas 

6. Importancia de las conclusiones 

La revisión del concentrado de los documentos y 

material encontrados al respecto del tema de las 

analogías, casos análogos, comparativos o similares, 

permite detectar la forma de tratarlo, el grado de 

avance de su conocimiento y la tendencia al momento 

de realizar la investigación. Con esto se puede 

determinar que sí existe una relación con el tema 

motivo de la presente investigación, contando con los 

suficientes fundamentos y argumentos para el 

desarrollo de la misma. 
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Toda esta información revisada deja claro 

que el tema en cuestión, es de interés, ya que el hombre 

lo ha venido utilizando desde tiempos remotos y sigue 

siendo de gran importancia hoy en día para el 

desarrollo de investigaciones para la creación de 

proyectos arquitectónicos, además de que en el ámbito 

de la educación puede ser utilizado como estrategia 

para la enseñanza y aprendizaje dentro del campo de la 

arquitectura. 

También nos permitió ampliar el conocimiento y 

detectar datos relevantes acerca de los enfoques 

disciplinares, la historia y evolución que han sufrido las 

analogías a lo largo del tiempo, con el fin de determinar 

los argumentos que contribuyen a justificar y definir el 

alcance de la investigación. Sin embargo, se detectan 

vacíos referentes a la producción documental con 

respecto del tema objeto de estudio en relación con la 

utilidad en el campo específico de la arquitectura, su 

enseñanza y su aprendizaje. 

 

1.7 Contexto 

1.7.1 Contexto institucional 

La Universidad Michoacana de San Nicolás de 

Hidalgo (UMSNH) es la institución en donde se 

desarrolla la presente investigación. El campus de la 

Ciudad Universitaria se ubica en la Avenida Francisco J. 

Mujica S/N, Colonia Felicitas del Río, C.P. 58030, 

Morelia, Michoacán, México. 
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La Universidad Michoacana de San Nicolás de 

Hidalgo se estableció el 15 de octubre de 1917 y es, en 

la actualidad, la institución pública de educación 

superior de mayor tradición en el estado de Michoacán. 

Sus antecedentes históricos se remontan a 1540, 

año en que Don Vasco de Quiroga fundara en la ciudad 

de Pátzcuaro el Colegio de San Nicolás Obispo; gracias 

a sus negociaciones, Carlos I de España expidió una 

Cédula Real el 1º de mayo de 1543, en la que aceptaba 

asumir el patronazgo del colegio, con lo que a partir de 

esa fecha pasaba a ser el Real Colegio de San Nicolás 

Obispo (Universidad Michoacana de San Nicolás de 

Hidalgo [UMSNH], s.f.). 

Fue a través de los años que habiendo sufrido 

diversos sucesos y transformaciones como: traslados, 

adecuaciones, reformas, clausuras, reaperturas, etc., y 

fue hasta el triunfo de la Revolución Mexicana, cuando 

a escasos días de tomar posesión del gobierno de 

Michoacán, el ingeniero Pascual Ortiz Rubio tomó la 

iniciativa en sus manos, logrando establecer la 

Universidad Michoacana de San Nicolás de Hidalgo el 

15 de octubre de 1917.  

La UMSNH formada con el Colegio de San Nicolás 

de Hidalgo, las Escuelas de Artes y Oficios, la Industrial 

y Comercial para Señoritas, Superior de Comercio y 

Administración, Normal para profesores, Normal para 

profesoras, Medicina y Jurisprudencia, además de la 

Figura 1. Ciudad de Morelia y Colegio de San Nicolás de Hidalgo. 
Fuente: UMSNH. 

 



 

 

 
 

 
 

MEYD 
RMZH 

 
|    21   

 
 
 

CAPÍTULO I. CONSTRUCCIÓN DEL PROBLEMA  
 

Biblioteca Pública, el Museo Michoacano, el de 

la Independencia y el Observatorio Meteorológico del 

estado (UMSNH, s.f.). 

Misión 

La Universidad Michoacana de San Nicolás de 

Hidalgo es una institución pública y laica de educación 

medio superior y superior, heredera del humanismo de 

Vasco de Quiroga, de los ideales de Miguel Hidalgo, 

José María Morelos, Melchor Ocampo; por iniciativa de 

Pascual Ortiz Rubio, Primera Universidad Autónoma de 

América, cuya misión es: 

Contribuir al desarrollo social, económico, 

político, científico, tecnológico, artístico y cultural de 

Michoacán, de México y del mundo, formando seres 

humanos íntegros, competentes y con liderazgo que 

generen cambios en su entorno, guiados por los valores 

éticos de nuestra Universidad, mediante programas 

educativos pertinentes y de calidad; realizando 

investigación vinculada a las necesidades sociales, que 

impulse el avance científico, tecnológico y la creación 

artística; estableciendo actividades que rescaten, 

conserven, acrecienten y divulguen los valores 

universales, las prácticas democráticas y el desarrollo 

sustentable a través de la difusión y extensión 

universitaria. 

Visión 

La Universidad Michoacana de San Nicolás de 

Hidalgo es la Máxima Casa de Estudios en el Estado de 

Michoacán con la oferta educativa de mayor cobertura, 

reconocida por su calidad y pertinencia social, que 

forma seres competentes, cultos, participativos, con 

vocación democrática, honestos y con identidad 

nicolaita, con capacidades para resolver la problemática 

de su entorno. 
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Los programas de investigación y creación 

artística son reconocidos local, nacional e 

internacionalmente por sus aportaciones a las diversas 

áreas del conocimiento y a la solución sustentable de 

problemas sociales, en estrecha vinculación con los 

programas educativos. 

Los programas de vinculación con universidades y 

centros de investigación nacionales e internacionales 

permiten un intenso intercambio científico, cultural y 

artístico, así como una gran movilidad de la comunidad 

universitaria. Las actividades de extensión proporcionan 

asesorías y servicios orientados a satisfacer necesidades 

concretas de los grupos sociales y de los sistemas 

productivos. 

Los programas de difusión cultural hacen llegar a 

la sociedad las diversas manifestaciones de las ciencias, 

las artes y la cultura promoviendo el desarrollo de los 

individuos y los grupos sociales en armonía con el 

entorno (UMSNH, s.f.). 

 

1.7.2 Contexto escolar 

La Facultad de Arquitectura de la Universidad 

Michoacana de San Nicolás de Hidalgo, se encuentra 

albergada en el Nuevo Edificio de Arquitectura, dentro 

del campus de Ciudad Universitaria ubicado en la 

Avenida Francisco J. Mujica S/N, C.P. 58030, Morelia, 

Michoacán, México. Teléfono: (443) 3223500 Ext. 2067. 

 

 

Figura 2. Vista aérea de FAUM. Fuente: FAUM. 
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El origen de la Facultad de Arquitectura se 

remonta a 1978 cuando un grupo local de connotados 

ingenieros y arquitectos, vieron la posibilidad de darle 

al Estado de Michoacán una institución que formara 

profesionales de la arquitectura, capaces de responder 

a las necesidades de su medio para resolver los 

problemas arquitectónicos y urbanos con propuestas 

adecuadas a la cultura local. El análisis de los planes de 

estudio de diversas escuelas de arquitectura existentes 

en el ámbito nacional y las condiciones en que se 

desarrollaba la profesión, permitió estructurar el plan 

de estudios de la carrera en función de la situación 

imperante en ese momento. 

En noviembre de 1978 iniciaron los cursos de la 

primera generación de la carrera con la visión de que 

los arquitectos deberían ser capaces de intervenir en la 

solución de problemas sobre el grave déficit de 

vivienda, la adecuada solución arquitectónica en 

espacios de diferente género, tales como hospitales, 

escuelas, mercados, etc., que cubrieran los 

requerimientos de habitabilidad, confort, eficacia 

técnica y belleza. 

A lo largo de más de tres décadas, la Facultad de 

Arquitectura se ha desarrollado y evolucionado acorde 

a los requerimientos de una sociedad cambiante y con 

nuevas demandas impuestas por una sociedad cada vez 

más exigente. Por ello, el programa de licenciatura fue 

Figura 3. Facultad de Arquitectura. Fuente: FAUM. 
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evaluado en el año 2009 por el Comité de Arquitectura, 

Diseño y Urbanismo (CADU), de los comités 

interinstitucionales para la Evaluación de la Educación 

Superior (CIEES) y reclasificado en el Nivel 1 del Padrón 

de los Programas de Educación Superior por su buena 

calidad. En 2011, el Programa fue acreditado por la 

Acreditadora Nacional de Programas de Arquitectura y 

Disciplinas del Espacio Habitable A.C (ANPADEH) por el 

periodo 2011-2016. 

En 1994, la dependencia amplió su oferta 

educativa con la aprobación por parte del Consejo 

Universitario de los programas de Maestría en 

Arquitectura, Investigación y Restauración de Sitios y 

Monumentos, así como la Especialidad en Restauración 

de Sitios y Monumentos. En el año 2002 inició el 

Programa Interinstitucional de Doctorado en 

Arquitectura, impartido conjuntamente con las 

Universidades Autónoma de Aguascalientes (UAA), de 

Colima UCOL) y de Guanajuato (UGTO). Más 

recientemente, en 2013 el Consejo Universitario aprobó 

la creación de la Maestría en Diseño Avanzado, cuyo 

inicio se dio en septiembre de 2014. (Facultad de 

Arquitectura [FAUM], s.f.). 

Misión 

Formar arquitectos críticos, con capacidad de 

análisis de la realidad y de las necesidades sociales, así 

como de proponer opciones de solución orientadas a 

una transformación social que conlleve a un incremento 

de la calidad de vida. Lo anterior, conduciéndose con 

ética profesional, responsabilidad social y 

comprometidos con el desarrollo sustentable; con 

capacidad de liderazgo y de insertarse exitosamente en 

el mercado laboral local, nacional e internacional. 

Visión 

La Facultad de Arquitectura de la UMSNH es una 

institución reconocida local, nacional e 

internacionalmente, con responsabilidad social y 
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ambiental, vinculada con el sector público y 

privado, que ofrece programas flexibles con capacidad 

de adaptarse tanto a nuevos procesos sociales como 

tecnológicos, y con un alto compromiso de calidad para 

generar conocimiento y difundirlo. (FAUM, s.f.). 

El programa educativo de la licenciatura en 

arquitectura consta de 10 semestres en los que la 

asignatura de composición arquitectónica conforma el 

eje integral de la carrera. Siendo a partir del séptimo 

semestre hasta noveno que se imparten las asignaturas 

optativas dentro de las cuales se oferta la optativa de 

estructuración de casos análogos (véase figura 4). 

Plan de estudios Facultad de Arquitectura. 

Primer Semestre Segundo Semestre 

Composición arquitectónica I 
Dibujo al natural 
Dibujo arquitectónico 
Geometría descriptiva I 
Introducción a la arquitectura 
Matemáticas 
Materiales I 
Topografía 

Composición arquitectónica II 
Geometría descriptiva II 
Análisis de edificios 
Técnicas de investigación 
Arquitectura de las culturas antiguas 
Estática 
Materiales II 

Tercer Semestre Cuarto Semestre 

Composición Arquitectónica III 
Técnicas de representación básicas 
Perspectiva y sombra II 
Arquitectura y urbanismo de la edad media 
Resistencia de materiales 
Instalaciones hidrosanitarias 
Materiales III 

Composición arquitectónica IV 
Medios gráficos superiores 
Historia de la teoría de la arquitectura 
Arquitectura renacentista y barroca 
Fundamentos de ecoarquitectura 
Análisis estructural 
Instalaciones eléctricas 
Materiales IV 

Quinto Semestre Sexto Semestre 

Composición arquitectónica V 
Representación tridimensional 
Teoría de la arquitectura contemporánea 
Arquitectura mexicana mesoamericana y 
virreinal 
Criterios estructurales 
Instalaciones especiales 

Composición arquitectónica VI 
Sistemas de representación por computadora 
Arquitectura neoclásica y génesis del 
movimiento moderno 
Introducción al urbanismo 
Diseño eco-arquitectónico 
Estructuras de concreto 
Taller de construcción I 
Marco legal 
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Séptimo Semestre Octavo Semestre 

Composición arquitectónica VII 
Historia de la arquitectura moderna y 
contemporánea 
Planeación urbana 
Diseño de estructuras de concreto 
Taller de construcción II 
Cuantificación de obra 
Optativa A 
Optativa B 

Composición arquitectónica VIII 
Seminario de teoría 
Diseño de fraccionamientos 
Estructuras metálicas 
Análisis de costos 
Optativa A 
Optativa B 

Noveno Semestre Décimo Semestre 

Composición arquitectónica IX 
Metodología de la investigación 
Diseño urbano 
Computación 
Organización de obras 
Optativa A 
Optativa B 

Taller integral 

 

 

1.7.3 Contexto grupal 

Para esta investigación se toma como grupo 

objeto de estudio, una muestra estudiantil de 15 

estudiantes regulares inscritos en 9° y 10° semestre de 

la sección 03 grupo 05, de la Licenciatura de 

Arquitectura de la U.M.S.N.H. que cursan la asignatura 

de Taller de Composición Arquitectónica. Esta 

investigación se desarrolla, durante el periodo 

comprendido entre septiembre de 2017 y agosto de 

2019. 

Una muestra, según Hernández, S.R., Fernández, 

C.C. y Baptista, L.P. (2010).  corresponde a un 

subconjunto de elementos o individuos, que 

pertenecen a ese conjunto definido con sus 

características particulares. 

 

 

Figura 4.  Plan de estudios de la Facultad de 
Arquitectura de la UMSNH se compone de 10 
semestres y sus respectivas asignaturas. 
Fuente: FAUM, s.f. 
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Se establecieron los siguientes criterios: 

Criterios de Selección 

o 1) Estudiantes inscritos en la Facultad de 

Arquitectura de la UMSNH. 

o 2) Que cursen la asignatura de Taller de 

Composición Arquitectónica y el 9° semestre de la 

carrera. 

o 3) Que pertenezcan a la sección 03, grupo 05. 

Criterios de Inclusión 

o 1) Sujetos de ambos sexos. 

o 2) Entre 22 y 26 años de edad. 

o 3) Alumnos regulares, inscritos en el 9° semestre de 

la sección 03, grupo 05 de la licenciatura de 

Arquitectura. 

Criterios de Exclusión 

o 1) Estudiantes que no se ajusten a las 

características especificadas en los criterios de 

selección e inclusión señalados. 

o 2) Estudiantes que no estén de acuerdo en 

participar en el estudio. 

o 3) Estudiantes que se encuentren desarrollando 

investigaciones de otra índole o que se encuentren 

involucrados en proyectos institucionales. 

Es importante mencionar que el espacio en donde 

se desarrolló esta investigación es el aula T-17 asignada 

a esta sección, se encuentra en el edificio “T” de talleres 

dentro de la misma Facultad de Arquitectura. 
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CAPÍTULO II. MARCO 
TEÓRICO 
 

2.1 Estrategias de enseñanza y aprendizaje 

Hoy en día, como docentes en ejercicio, es 

importante comprender que el principal papel que 

debe desempeñar el profesor dentro de las aulas, es el 

de ser un agente mediador de los procesos que sus 

alumnos desarrollan, para que sean capaces de 

construir el conocimiento, para esto es necesario que el 

profesor reflexione sobre la posibilidad de generar 

alternativas didácticas y la aplicación de estrategias 

vinculadas con la aproximación constructivista de la 

enseñanza y el aprendizaje, además de dar un 

acompañamiento tutorial que le apoye a sus 

estudiantes en el logro de sus objetivos. 

Díaz Barriga y Hernández (2010) en su libro 

Estrategias Docentes para un Aprendizaje Significativo. 

Una interpretación constructivista, tienen como 

propósito ofrecer al docente un conjunto de elementos 

conceptuales y de estrategias aplicables al trabajo en el 

aula. Señalando entre sí la función mediadora del 

docente, la postura constructivista en el aprendizaje 

significativo, la motivación y sus efectos en el 

aprendizaje, aprendizaje cooperativo y estrategias para 

el aprendizaje significativo y la evaluación 

constructivista. 
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El ofrecimiento de algunas bases teóricas y 

principios de aplicación serán de gran vitalidad al 

docente, permite inducir en una reflexión sobre su 

forma de pensar el acto educativo, así como con 

relación a su propia práctica docente. 

El papel del docente en la promoción del 

aprendizaje significativo de los alumnos, no 

necesariamente debe actuar como un transmisor de 

conocimientos o facilitador del aprendizaje, sino mediar 

el encuentro de sus alumnos con el conocimiento de 

manera que pueda orientar y guiar las actividades 

constructivistas de sus alumnos. 

El aprendizaje significativo ocurre solo si se 

satisface una serie de condiciones: que el alumno sea 

capaz de relacionar de manera no arbitraria y sustancial 

la nueva información con las experiencias previas y 

familiares que tiene en su estructura de conocimientos. 

La motivación en el aula depende de la interacción 

entre el profesor y sus estudiantes. 

El papel de las distintas estrategias de aprendizaje 

tiene como meta desafiante en el proceso educativo 

que el aprendizaje sea capaz de actuar en forma 

autónoma y autorregulada. El enfoque de la Enseñanza 

para la Comprensión (EpC) es muy productivo a la hora 

de pensar propuestas de enseñanza que ayuden a 

mejorar las prácticas tanto de docentes como de los 

alumnos. Es posible plantear estrategias de enseñanza 

que pongan en el centro de la escena pedagógica la 

comprensión de los alumnos mediante diferentes 

actividades y recursos que apunten a un mayor 

protagonismo en su propio aprendizaje.  

El aprendizaje se construye a partir de 

concepciones previas y de la nueva información 

ofrecida por el entorno institucional, son claves para las 

actividades de comprensión que realicen los 

estudiantes, las vinculaciones y conexiones 

significativas que puedan efectuar entre la nueva 

información que reciben y sus conocimientos 
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adquiridos (Manuale, 2009). Considerando lo anterior, 

la propuesta del presente trabajo de investigación es la 

utilización de estrategias que permitan un 

mejoramiento de la práctica docente y un aumento de 

la calidad del proceso tanto de enseñanza como de 

aprendizaje en el diseño arquitectónico. 

Este trabajo se hace a partir de la inquietud de 

reflexionar sobre nuestra práctica docente, más 

específicamente, sobre las estrategias de enseñanzas 

utilizadas en el Taller de Composición Arquitectónica 

que tiene como enfoque el diseño arquitectónico, en el 

que cada semestre se aborda la temática de los casos 

análogos en la arquitectura a lo largo de toda la 

currícula de la carrera de arquitecto, en la Facultad de 

Arquitectura de la Universidad Michoacana de San 

Nicolás de Hidalgo. 

Cuando hablamos de aprendizaje, nos referimos 

al proceso de apropiación de conocimientos por parte 

del estudiante, ligado a la idea de descubrir, interpretar 

y argumentar, solo de esta manera se podrán resolver 

problemas. No es solo el hecho de repetir contenidos, 

ya que en la enseñanza del diseño eso no aplica, debido 

al carácter proyectual que presenta esta disciplina, en la 

cual aparte de adquirir conocimientos, es necesario 

adquirir habilidades y competencias a través de vivir 

experiencias directas que les permitan a los estudiantes 

desarrollar un pensamiento crítico y reflexivo en la 

producción del conocimiento. 

 

2.1.1 El uso de formatos de recopilación de información 
como estrategias de aprendizaje 

Con frecuencia, en el desarrollo de cualquier tipo 

de investigación, se recopilan todo un conjunto de 

datos que posteriormente serán sometidos a un análisis 

cuidadoso o a un comentario interpretativo. 
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Para Gallardo y Moreno (1999) los datos 

recopilados se pueden clasificar en información 

primaria y secundaria, siendo estas sus definiciones: 

o Información primaria. Es aquella que el 

investigador recoge directamente a través de un 

contacto inmediato con su objeto de análisis.  

o Información secundaria. Es aquella que el 

investigador recoge a partir de investigaciones ya 

hechas por otros investigadores, por lo general, 

nunca se entra en contacto directo con el objeto 

de estudio. (p.28). 

El presente trabajo, en su estrategia del uso de 

formatos los cuales se pueden describir como 

herramientas de recopilación de información aplicados 

en los casos análogos en el desarrollo de un proyecto 

arquitectónico.  

El uso de estas estrategias le permitirán a los 

estudiantes a aprender hacer, sobre todo, aprender a 

pensar, reflexionar y a aplicar, ya que el conocimiento 

lo irán descubriendo a través de interactuar con el 

edificio analizado, el cual le irá revelando información, 

para posteriormente hacer la vinculación con los 

conceptos y objetivos planteados, lo que lo llevará a 

resolver el planteamiento del problema del proyecto a 

resolver.  

Por lo que es importante destacar que esta 

propuesta se considera como información primaria, ya 

que tanto los estudiantes recaban la información 

directamente del objeto de análisis que es el edificio, su 

contexto y el usuario y por otro lado el investigador lo 

hace directamente del grupo objeto de estudio que son 

los estudiantes que están aplicando los formatos que se 

proponen en esta investigación. 

Se muestran a continuación ejemplos en los que 

distintos investigadores dentro del campo de la 

arquitectura, han hecho uso de formatos, matrices o 

fichas como estrategias de enseñanza - aprendizaje en 

la recopilación de información: 
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En la Universidad de San Carlos de Guatemala, la 

Arq. Sonia Fuentes (2006) en la Catedra Teoría y 

Métodos del Diseño a cargo del Arq. Luis Soto, propone 

un ejercicio de búsqueda en casos similares, para la 

recopilación de datos, análisis y síntesis, a través de la 

utilización de fichas para el análisis de casos análogos, 

que incluye datos de: Localización, identificación, de los 

factores: sociocultural, económico, físico ambiental, 

análisis de la forma y análisis funcional. Además, define 

los conceptos de analogías y casos análogos, su 

importancia y medios de apoyo. Sin embargo, no 

presenta ningún análisis, ni síntesis, ni tampoco 

resultados de aplicación en algún proyecto. 

Dentro de la materia Diseño Arquitectónico VII 

que se imparte en la Universidad Mesoamericana, 

plantel San Luis, el Arq. Víctor Gutiérrez, junto con su 

estudiante Lorenzo Rico (s.f.) publican una matriz con 4 

criterios para el análisis de casos comparativos: el 

criterio funcional, el formal, el espacial y la estructura, 

haciendo un análisis de dos villas a partir de imágenes 

para hacer la descripción de los espacios. 

El Arq. Walter Aguilar (s.f), propone la recopilación 

de información a través del uso de la ficha de análisis 

de casos análogos dentro de la materia de Diseño 

Arquitectónico 3, que engloba los datos en las 

siguientes categorías de análisis: 

1. Datos generales. 
2. Factor físico, urbano y ambiental. 
3. Análisis funcional, cuadro de análisis, programa 
arquitectónico. 
4. Factor tecnológico. 
5. Factor tiempo. 
6. Análisis de la forma. 
7. Opinión del usuario. 

 

2.1.2 Estrategias didácticas propuestas 

Uno de los objetivos básicos de la educación 

actual y especialmente en la educación del arquitecto, 
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es formar personas críticas, autónomas, 

reflexivas y creativas, por lo que es necesario contribuir 

en el desarrollo de las habilidades de pensamiento, que 

les permita solucionar problemas, explicar situaciones 

desde diversas áreas del saber, manejar información, 

participar en escenarios colaborativos, innovar y crear 

en distintos órdenes de la vida. Para ello es importante 

saber que:  

Las estrategias didácticas constituyen los 

escenarios curriculares de organización de las 

actividades formativas y de la interacción del proceso 

enseñanza y aprendizaje para lograr conocimientos, 

valores, prácticas, procedimientos y problemas 

específicos de las áreas de formación. Además, son las 

acciones reflexivas, conscientes e intencionales que 

realiza el maestro con el propósito de facilitar la 

formación, el desarrollo de las potencialidades y el 

aprendizaje de las disciplinas en los estudiantes; 

promueven el pensamiento de orden superior y 

proveen oportunidades para que cada estudiante sea 

exitoso. (Velásquez, Remolina y Calle, 2013). 

Por lo anterior y para alcanzar el propósito 

planteado en este trabajo se recomiendan las siguientes 

estrategias para desarrollar habilidades en los 

estudiantes, que contribuyen a promover su 

pensamiento básico y de orden superior. 
 

2.1.2.1 Portafolio de evidencias 

Como lo menciona Ernesto Rey Sánchez (2015), es 

importante resaltar las ventajas que el portafolio de 

evidencias tiene como herramienta, ya que el uso de 

esta estrategia tiene como fin apoyar tanto al 

estudiante como al profesor en el proceso de 

aprendizaje; en el estudiante fomenta la autonomía y 

un pensamiento reflexivo y crítico, contribuyendo a 

incrementar su capacidad de autorregulación, en 

cuanto al profesor le aporta datos para comprobar que 

el estudiante está teniendo un desarrollo de 
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competencias y habilidades, además de alcanzar los 

objetivos planteados; sabiendo que las funciones 

fundamentales de los portafolios son recolectar datos y 

evaluar. 

Si partimos de que “un portafolio es una selección 

de trabajos de un estudiante, que en cierta forma nos 

cuenta la historia de sus esfuerzos, su progreso, sus 

logros y sus ideas. Es decir, es un registro de su 

aprendizaje y reflexión sobre esa tarea” (Rey, 2015, p. 

27) 

Considerando algunos de los principios del 

modelo constructivista de Cano (citado en Martínez, 

2009) que se manifiestan al hacer uso de esta 

herramienta, se describe el portafolio de evidencias 

como estrategia propuesta para este trabajo y que 

cumple con lo siguiente: 

 

o El sujeto es activo en la construcción de su 

conocimiento; ya que, para ir construyendo su 

conocimiento, el estudiante se involucra llenando 

los formatos de recopilación de información para 

el análisis de casos análogos. 

 

o Todos los aprendizajes que realiza son 

significativos pues enlaza los conocimientos 

previos con sus experiencias, intereses y 

necesidades; en este sentido cuando el estudiante 

elige visitar de manera física o vía internet el caso 

análogo a analizar, hace uso de los antecedentes y 

conocimientos que tiene acerca del proyecto o 

edificio, para identificar, seleccionar y recopilar 

información para el desarrollo del proyecto 

arquitectónico en cuestión. 

 

o Los aprendizajes son funcionales ya que los puede 

llevar a otros contextos; la información recopilada 

no es exclusiva solo para un proyecto 

arquitectónico determinado, sino que es parte de 

las experiencias, datos y conocimientos que irá 
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acumulando y que podrá utilizar en el 

desarrollo de proyectos futuros. 

 

o La interacción con otros posibilita generar el 

aprendizaje; esto es de lo más valioso ya que en 

muchos de los casos el estudiante tendrá que 

entrevistarse con los expertos del tema, quienes le 

proporcionarán información que no se encontrará 

en ningún documento o bibliografía, sino que es 

resultado de las necesidades reales de los usuarios. 

Dentro del portafolios el profesor es el que marca 

los límites y define los elementos y contenidos del 

mismo. En este caso específico, es el investigador quien 

determina la organización del mismo en función de que 

los estudiantes alcancen el objetivo planteado el cual 

consiste en desarrollar habilidades analíticas como es la 

observación, el análisis, la reflexión y la aplicación de la 

información obtenida en los casos análogos en el 

diseño de un nuevo proyecto arquitectónico. 

Para Bullock y Hawk (citado por Martínez, López, 

Hess y Rodríguez, 2013) los portafolios de actividades 

académicas se clasifican en los tres siguientes rubros: 

 

o Portafolio de procesos; secuencia de 

acontecimientos encaminada a la consecución de 

objetivos prefijados, en donde se toma en cuenta 

el “cómo” más que en el resultado. 

 

o Portafolio de productos; se analizan los resultados 

de una acción o acciones académicas, buscando un 

análisis global en base a los objetivos 

planteados.  Las evidencias incluyen tanto 

resultados positivos como negativos. 

 

o Portafolios de muestras; Es una exhibición en la 

que se recogen los mejores resultados de un 

proceso. Su objetivo suele ser de “marketing” 

personal.  
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De acuerdo con esta clasificación y con las 

características de la investigación se considera que el 

portafolio abarca aspectos tanto del portafolio de 

procesos como de el de productos, ya que para el caso 

que nos compete, los estudiantes tienen que seguir un 

procedimiento y representarlo en un proyecto 

arquitectónico, este último es considerado como un 

producto el cual deberá obtener una evaluación final, 

para la cual es importante haber seguido un proceso y 

saber cómo se fue desarrollando. La evaluación tiene 

una función transformadora y formativa y, por lo tanto, 

tiene lugar durante el propio proceso educativo. 

Desde otra perspectiva, Danielson y Abrutyn 

(1999) clasifican los portafolios como se presenta a 

continuación: 

o De trabajo 

o De evaluación diagnóstica 

o De exhibición  

Considerando esta otra clasificación y con la 

explicación dada con anterioridad, el portafolio empata 

con las características del portafolio de trabajo ya que 

reúne una colección de producciones, de acuerdo a un 

objetivo específico, siendo la constatación de acciones 

realizadas por el alumno. 

El portafolio se entrega de manera digital (en una 

USB) o se envía de modo virtual (por correo 

electrónico), la información se presenta organizada en 

base a una estructura previa asignada por el profesor. 

Es una presentación power point que consiste en el 

llenado de los formatos de recopilación propuestos en 

este trabajo (F2, F3, F4), de 3 a 4 casos análogos que los 

estudiantes hayan elegido en el proceso de la 

investigación del proyecto arquitectónico a desarrollar 

en la asignatura de Taller de Composición 

Arquitectónica.  
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También comprende la integración de 

fotografías y textos descriptivos de los aspectos que se 

están revisando, además de las láminas arquitectónicas 

donde se demuestra la aplicación de ventajas y 

desventajas detectadas en el proceso de recopilación 

de la información en dicho proyecto arquitectónico. 

El portafolio contiene los 3 formatos propuestos: 

o F2 Formato de datos generales del caso análogo. 

o F3 Formato de descripción de espacios del caso 

análogo. 

o F4 Formato comparativo de casos análogos. 

Los cuales han sido proporcionados a los 

estudiantes para que realicen la recopilación de 

información en los casos análogos y una vez que ha 

sido recopilada en los formatos anteriores, la 

organizarán para su presentación bajo la siguiente 

estructura: 

Estructura del Portafolios de Evidencias: 

o Portada 

o Índice de Casos Análogos analizados. 

o Caso Análogo N°1 (Local): 

� Llenado de F2 Formato de datos generales del caso 

análogo. 

� Llenado de F3 Formato de descripción de espacios 

del caso análogo. 

� Descripción de los espacios incluidos en el formato 

F3, con fotografías. 

� Detección de ventajas y desventajas. 

 

o Caso Análogo N°2 (Regional): 

� Llenado de F2 Formato de datos generales del caso 

análogo. 

� Llenado de F3 Formato de descripción de espacios 

del caso análogo. 

� Descripción de los espacios incluidos en el formato 

F3, con fotografías. 

� Detección de ventajas y desventajas. 
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o Caso Análogo N°3 (Nacional): 

� Llenado de F2 Formato de datos generales del caso 

análogo. 

� Llenado de F3 Formato de descripción de espacios 

del caso análogo. 

� Descripción de los espacios incluidos en el formato 

F3, con fotografías. 

� Detección de ventajas y desventajas. 

 

o Caso Análogo N°4 (Internacional): 

� Llenado de F2 Formato de datos generales del caso 

análogo. 

� Llenado de F3 Formato de descripción de espacios 

del caso análogo. 

� Descripción de los espacios incluidos en el formato 

F3, con fotografías. 

� Detección de ventajas y desventajas. 

 

o Llenado de F4 Formato comparativo de casos 

análogos. 

o Láminas del proyecto arquitectónico que incluyen 

la aplicación de la información recopilada. 

 

2.1.2.2 Diseño de página web como incorporación 
de las TIC en el proceso de enseñanza aprendizaje 

Para la sociedad en la que actualmente vivimos, 

caracterizada por el uso de las nuevas tecnologías de la 

información y la comunicación (TIC), en casi todas las 

actividades del ser humano, se requieren adquirir 

nuevas competencias para afrontar los cambios que se 

imponen y más siendo docentes.  

La tecnología educativa se puede considerar 

como: las herramientas, instrumentos y medios que los 

profesores utilizan para diseñar e implementar 

sistemáticamente las TIC dentro de sus estrategias de 

enseñanza - aprendizaje, generando un vínculo entre el 

estudiante y la tecnología, siendo ésta el vehículo 

transmisor de la información, para obtener una 

educación de calidad y efectiva (Fernández, s.f). 
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Las herramientas son los recursos 

tecnológicos que se utilizan para el desarrollo de la 

educación y que favorecen el trabajo colaborativo y la 

relaciones entre estudiantes y profesores, así como de 

los estudiantes al interior y exterior de las aulas. Sin 

embargo, no se debe pasar por alto que solo son 

herramientas de las cuales los estudiantes no pueden 

volverse completamente dependientes, lo cual no les 

permita desarrollar habilidades como pensar, crear y 

reflexionar.  

El empleo de las TIC (tecnologías de la 

información y comunicación) agiliza la elaboración y 

maquila de trabajos y tareas de toda índole, reduciendo 

los tiempos de realización, además de que generan 

empatía entre las personas, facilitando la comunicación, 

el contacto virtual y el acercamiento entre estudiantes 

y profesores, permitiendo que el estudiante se sienta en 

confianza y desarrolle mejor sus habilidades con el 

estudio. 

Es indispensable que los profesores desarrollen 

esas mismas habilidades con el fin de lograr ser buenos 

orientadores y guías para los estudiantes, fomentando 

a través de la motivación, su desarrollo cognitivo y 

construcción del conocimiento. Por lo que 

reflexionando acerca de lo anterior, impera la necesidad 

de desarrollar las competencias en TIC, es decir, las 

competencias digitales para alcanzar en todos los 

sentidos una educación integral, esto se puede alcanzar 

siendo empáticos con los dispositivos electrónicos, la 

navegación por internet, las páginas web, el uso del 

correo electrónico, el uso de imágenes digitales, 

lenguaje audiovisual y búsqueda de fuentes de 

información fidedignas, etc.  

¿Qué es una página web? 

Una página web, también conocida como página 

electrónica o página digital, es un documento digital de 

carácter multimediático (es decir, capaz de incluir 

audio, video, texto y sus combinaciones), adaptado a 
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los estándares de la World Wide Web (www) y a la que 

se puede acceder a través de un navegador Web 

(software de aplicación que sirve para abrir páginas 

Web) y una conexión activa a Internet. Se trata del 

formato básico de contenidos en la red (Raffino, 2018). 

Las páginas Web se encuentran programadas en 

un formato HTML o XHTML, y se caracterizan por su 

relación entre unas y otras a través de hipervínculos: 

enlaces hacia contenidos diversos que permiten una 

lectura compleja, simultánea y diversa, muy distinta a la 

que podemos hallar en los libros y revistas, además de 

que permiten distintos grados de interacción entre 

usuarios o instituciones (Raffino, 2018). 

En cuanto a lo dicho en “30 años de la World Wide 

Web: ¿cuál fue la primera página web de la historia y 

para qué servía?” (2019) el físico Tim Berners-Lee 

inventó la World Wide Web (Web) como una 

herramienta útil para científicos en 1989, nació en el 

Centro Europeo de Física Nuclear (CERN) en Ginebra, 

Suiza; siendo un sistema de intercambio de datos entre 

los 10.000 científicos que trabajaban en la institución. 

Berners-Lee describió el protocolo de transferencias de 

hipertextos que daría lugar a esa primera web: Gestión 

de información; una propuesta. Más de un año después, 

el 20 de diciembre de 1990, sería publicada en el CERN 

por primera vez, y fuera de sus paredes en agosto de 

1991. 

 

 
Figura 5. El físico Tim Berners-Lee inventó la World Wide Web 
(Web) en 1989. 
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Es por ello que una de las estrategias que 

se proponen en este trabajo es la creación de una 

página web que aborde el tema de la sistematización 

de información recopilada en casos análogos de 

edificios arquitectónicos, haciendo uso de instrumentos 

específicos propuestos para ello, además de que esta 

página contendrá información respecto de los casos 

análogos en la arquitectura, como lecturas afines al 

tema, formatos de recopilación de información, 

presentaciones informativas en power point, audios 

explicativos, ejemplos de aplicación y links para ampliar 

la información acerca del tema, entre otras cosas. 

 

2.1.3 El uso de instrumentos de evaluación del aprendizaje 

Los instrumentos y técnicas de evaluación son 

herramientas que emplean los docentes para obtener 

evidencias de los avances y desarrollo de los 

estudiantes en sus procesos de enseñanza y de 

aprendizaje. Estos, conforman un apoyo para la 

obtención de los datos y la información respecto a los 

estudiantes, por ello el profesor debe poner mucha 

atención en la calidad de éstos ya que un instrumento 

inadecuado provoca una distorsión de la realidad. 

(Instrumentos y técnicas de evaluación educativa, s.f.). 

“Las técnicas se refieren al método de evaluar y el 

instrumento al tipo de prueba, ejemplo: en la técnica de 

interrogación los instrumentos o pruebas pueden ser el 

cuestionario, la entrevista y la auto-evaluación” 

(Instrumentos y técnicas de evaluación educativa, s.f., 

párr. 4). Las técnicas e instrumentos de evaluación nos 

aportan información muy valiosa, la evaluación no se 

reduce solo a revisar los resultados, sino que abarca un 

aspecto más global, esto es, proporcionar a los 

estudiantes la información sobre su aprendizaje y al 

profesor, los elementos de análisis de su práctica 

docente. 
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En cuanto a lo mencionado en Instrumentos y 

técnicas de evaluación educativa (s.f., párr. 5) la 

evaluación es un elemento básico de la investigación-

acción que debe realizarse en el aula y representa una 

función muy importante del profesor. Para evaluar la 

adquisición y/o desarrollo de contenidos: 
 

 

o Conceptuales, se utilizarán instrumentos que 

informen sobre el nivel de asimilación de los 

contenidos. 

o Procedimentales, se utilizan instrumentos que 

permitan constatar cómo se van adquiriendo 

determinadas destrezas. 

o Actitudinales y de valores, se requieren 

instrumentos de observación que permitan la 

apreciación y la evolución del estudiante en su 

comportamiento y actitudes, para observar como 

el estudiante genera hábitos correspondientes a la 

conducta. 

Eisner (1993, pp. 226-232, citado en Instrumentos 

y técnicas de evaluación educativa, s.f., párr. 10-16), 

plantea principios para el proceso de evaluación y 

selección de instrumentos, así la evaluación debe:  
 

o Mostrar cómo los estudiantes resuelven problemas 

y no solamente atender al producto final de una 

tarea, ya que el razonamiento determine la 

habilidad para transferir aprendizaje. 

o Aumentar las habilidades de resolución de 

problemas y de construcción de significado. 

o Reflejar los valores de la comunidad intelectual. 

o No debe ser limitada a ejecución individual ya que 

la vida requiere de la habilidad de trabajo en 

equipo. 

o Permitir contar con más de una manera de hacer 

las cosas, ya que las situaciones de la vida real 

raramente tienen solamente una alternativa 

correcta. 

o Promover la transferencia de tareas que requieran 

un uso inteligente de las herramientas de 
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aprendizaje y requerir que los estudiantes 

comprendan el todo, no sólo las partes. 

Se sugiere limitar el uso de pruebas y exámenes 

tradicionales como únicas herramientas para evaluar a 

los estudiantes, entonces, la observación, las 

entrevistas, los test, las encuestas, entre otras, deben ser 

utilizadas en la medida que facilitan al docente un 

conocimiento continuo y adecuado del progreso de los 

estudiantes y le permiten valorar la calidad y el grado 

de aprendizaje. La escala de estimación, el portafolio, 

los proyectos y las monografías, son de las más 

empleadas. 

 

2.2 Habilidades del pensamiento 

La habilidad de pensamiento: Es la capacidad y 

disposición para el desarrollo de procesos mentales, 

que contribuyan a la resolución de problemas de la 

cotidianidad. Las habilidades de pensamiento están 

directamente relacionadas con la cognición entendida 

como la facultad de procesar información, a partir de la 

percepción, el conocimiento adquirido y características 

subjetivas que permiten valorar la información. 

Asimismo, se refiere a conocer, recoger, organizar y 

utilizar el conocimiento, y se relaciona con procesos 

como la percepción, memoria, aprendizaje entre otros 

aspectos, lo que implica que todas las actividades 

derivadas del pensamiento tienen componentes 

cognitivos (Montoya, citado por Velásquez et al., 2013) 

Existen dos tipos de habilidades del pensamiento: 

o Habilidades básicas del pensamiento (HBP). 

o Habilidades analíticas del pensamiento (HAP). 

 

2.2.1 Habilidades básicas del pensamiento (HBP) 

Las habilidades básicas se definen como las 

habilidades que sirven para procesar información. 
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Guevara (citado por Valerio, 2011) señala que: 

Son aquellas habilidades de pensamiento que 

sirven para sobrevivir en el mundo cotidiano, tienen una 

función social, pero que no son suficientes para 

sobrevivir en la academia, sobre todo, en el nivel 

universitario. Las habilidades básicas de pensamiento se 

ven como un puente o un trampolín para las 

habilidades analíticas. 

Se consideran como habilidades básicas las 

siguientes: 

Observación: La observación según De Sánchez 

(1995, citado por Aguilar y Sánchez, 2009) es: 

El proceso mental de fijar la atención en una 

persona, objeto, evento o situación, a fin de identificar 

sus características, cuando se es capaz de fijar la 

atención entonces se pueden observar las 

características del objeto de observación, éste puede 

ser de distinta índole; dichas características del objeto 

han de ser representadas mentalmente y archivadas de 

modo que sean útiles y recuperables en el momento 

que se desee. (p. 160)  

Desde la revisión de casos análogos en la 

arquitectura, los datos que los estudiantes incluyen en 

los formatos de casos análogos son los que le ayuden a 

describir las características de los edificios observados, 

es decir,  mediante la observación de los edificios 

seleccionados para su análisis, al estudiante le permitirá 

anotar la información a través del llenado de formatos 

que describen adecuadamente las características 

observadas, como descripción de la fachada, croquis de 

localización, descripción del contexto, listado del 

programa arquitectónico, circulaciones, etc. 

Comparación: El proceso de comparación según 

De Sánchez (1995, citado por Aguilar y Sánchez, 2009) 

es: 

Una extensión de la observación para determinar 

semejanzas y diferencias en base a variables 

seleccionadas, puede realizarse entre dos o más 
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personas, objetos, eventos o situaciones, para 

ello es conveniente identificar primero los elementos 

comunes que puede haber entre los objetos de 

comparación. (p. 162) 

Para el caso de la arquitectura consiste en la 

actividad donde el estudiante es capaz de hacer 

comparaciones de las características identificadas en 

cada proyecto arquitectónico revisado, además de 

comparar los programas arquitectónicos de los mismos. 

Clasificación: La clasificación según De Sánchez 

(1995, citado por Aguilar y Sánchez, 2009), es “un 

proceso mental que permite agrupar personas, objetos, 

eventos o situaciones con base en sus semejanzas y 

diferencias, es una operación epistemológica 

fundamental” (p.167). 

Al momento de la recopilación de la información 

consiste en la actividad de agrupar elementos 

arquitectónicos con base en sus semejanzas en común 

como: materiales, sistemas constructivos, dimensiones, 

colores, sensaciones y percepciones entre otros. 

Descripción: Describir según De Sánchez (1995, 

citado por Aguilar y Sánchez, 2009) es: 

Dar cuenta de lo que se observa, se compara, se 

conoce, se analiza, etc. En un primer nivel de 

conocimientos, describir consiste en dar cuenta de las 

características de una persona, objeto, evento o 

situación. En el nivel reflexivo de pensamiento 

(analítico) también se describen las relaciones, las 

causas y sus efectos, los cambios que se presentan en 

esos objetos, situaciones y fenómenos. 

Es la actividad en que los estudiantes sean capaces 

de detectar y dar cuenta de las características de los 

edificios similares o análogos analizados a partir de la 

descripción de elementos como:  materiales, sistemas 

constructivos, dimensiones, colores, sensaciones y 

percepciones entre otros.  
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2.2.2 Habilidades analíticas del pensamiento (HAP) 

Las habilidades analíticas se definen como las 

habilidades que sirven para resolver problemas y para 

la creatividad. 

Estas habilidades “proporcionarán al estudiante la 

experiencia de comprender de manera precisa 

cualquier situación o tema, ya que buscan orden, 

coherencia, claridad, precisión y finura entre otras 

cosas” (Aguilar y Sánchez, 2009, p.174) 

Dentro de las principales funciones del 

pensamiento analítico se encuentra la toma de 

decisiones que consiste en: recopilar información, 

análisis de la situación actual, búsqueda de alternativas 

de solución y selección de la alternativa más adecuada. 

Las habilidades analíticas que se consideran para 

este trabajo son Análisis Lógico Formal y Conceptual:  

Análisis Lógico Formal o Análisis Formal: 

centrado en la forma. La forma se relaciona con la parte 

estructural y de construcción lógica del lenguaje oral o 

escrito. 

Análisis Conceptual o Análisis Semántico: 

centrado en el significado de los términos o contenidos 

(lenguaje). El contenido se relaciona con la parte 

semántica o del significado de las palabras. 

La finalidad de estas dos habilidades en su nivel 

cognitivo, es tener herramientas que permitan 

acercarse a los argumentos de manera completa, y 

tener una comprensión más clara de lo que se quiere 

defender o proponer (Aguilar y Sánchez, 2009). 

Es cuando el estudiante de arquitectura, es capaz 

de hacer un análisis reflexivo y crítico de la información 

recopilada para aplicarlo en el proyecto arquitectónico 
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a desarrollar, teniendo así los fundamentos del 

proceso de toma de decisiones en el mismo. 

Juicio Personal: “La palabra juicio proviene del 

vocablo latino “judiaré”, cuyo significado es juzgar, dar 

una sentencia, afirmar o negar algo al comparar dos o 

más ideas, habilidad de pensamiento por la que se 

conoce y compara” (Larousse, 1999, citado por Aguilar 

y Sánchez, 2009, p. 179) 

“Se ha considerado al juicio como la operación 

más importante de la mente, ya que relaciona las ideas, 

afirmando o negando el nexo entre ellas y propicia que 

posteriormente se dé el raciocinio o razonamiento” 

(Aguilar y Sánchez, 2009, p 180) 

En la arquitectura es la capacidad que tienen los 

estudiantes para relacionar ideas y visualizar el vínculo 

entre ellas para decidir el programa arquitectónico del 

espacio que desarrollarán y la justificación del mismo 

dentro del proyecto propuesto. Así mismo determina 

las ventajas y desventajas arrojadas del análisis de los 

casos análogos revisados. 

 

2.3. Los casos análogos 

“El adjetivo análogo, que deriva del término 

latino analŏgus, se emplea para calificar a aquello que 

dispone de analogía con otra cosa. El concepto de 

analogía, por su parte, se refiere al vínculo de 

semejanza que existe entre dos elementos diferentes” 

(Pérez y Gardey, 2017, párr. 1) 

“Para establecer una relación de analogía, es 

necesario realizar una comparación. Al hallarse puntos 

en común, similitudes o aproximaciones, se puede 

afirmar que dos objetos o entes son análogos” (Pérez y 

Gardey, 2017, párr. 2) 

La búsqueda de características universales y la 

abstracción son algunas de las operaciones mentales 
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que se llevan a cabo cuando se intenta establecer si 

distintos elementos son análogos.  

Cuando al comparar objetos que tienen funciones 

similares, son análogos y su parecido es tal que sean 

analogías al presentar características físicas muy 

parecidas, un sinónimo de este concepto es lo que es 

equivalente (Pérez y Gardey, 2017). 

De acuerdo con las definiciones anteriores, se 

puede precisar que cuando se mencione casos 

análogos se refiere de igual manera a casos similares o 

analogías arquitectónicas. 

 

2.3.1 La investigación de sistemas análogos 

Según Martínez Zarate (2017) para poder 

establecer un programa arquitectónico es necesario 

investigar edificios similares al que se va a proyectar, 

conocer sus relaciones y disposiciones espaciales, para 

poder además desarrollar las matrices y diagramas de 

funcionamiento del propio. Recomienda analizar: 
 

o Las actividades generales y particulares del edifico 

en general y de cada local en particular. 

o Por local: el no. de usuarios, área de mobiliario, 

área de circulación, área psicológica, área total.  

o  Por local: la eficiencia funcional, constructivo, 

estructural, diseño y perceptual. 

o Las condicionantes de diseño, tecnológicas y de 

ubicación para llevar a cabo una matriz de 

interrelaciones para conocer su funcionamiento y 

relaciones espaciales. 

 

Una vez establecida la investigación de por lo 

menos tres edificios similares, se lleva a cabo una matriz 

sintética relacionando los locales investigados y sus 

dimensiones y concluyendo cuales son constantes y 
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cuales optativos, de este modo se llega a definir 

el programa arquitectónico.  

En el proceso de investigación contextual y 

analógica sobre los sistemas arquitectónicos 

semejantes se debe tener en cuenta los siguientes 

aspectos:  

o La adecuación contextual del sistema 

arquitectónico por realizar y la población a servir, 

orientación, estructura, acabados, aislamiento, etc., 

así como la cobertura por m2.  

o Los servicios o funciones a prestar, las actividades 

a desarrollar y el tipo y calidad de usuario.  

o Los procedimientos constructivos, los criterios 

estructurales, de instalaciones, el tipo de material y 

costo aproximado de materiales y flete.  

o Tipo de ambientes a producir, efectos 

preceptúales.  

o Etapas de la construcción, diseño y desarrollo, 

posibilidades de modificación y mantenimiento 

(Martínez, R., 2017). 

 

2.3.2 Los casos análogos según la propuesta del 
investigador. 

La revisión de casos análogos en el proceso de 

investigación para la arquitectura, consiste en revisar y 

analizar aquellos edificios que cuenten con 

características semejantes al tema elegido para 

desarrollar en un proyecto arquitectónico, estos 

fomentan la empatía con la arquitectura y a su vez 

despiertan el interés en la comprensión e interpretación 

de la información para ser aplicada al proyecto. 

Esta revisión se realiza con el objetivo de ayudar a 

concretar el programa arquitectónico del proyecto, el 

cual se define en conjunto con las necesidades y 

actividades del usuario. El estudio de casos análogos 

debe servir para reflexionar sobre aquellos elementos 

(tangibles e intangibles) que integran la edificación 

analizada y cuyas partes pueden ser retomadas para la 

solución integral del proyecto. 



 

 

 
 
ESTRATEGIAS DE SISTEMATIZACIÓN Y DESARROLLO DE HABILIDADES ANALÍTICAS EN CASOS ANÁLOGOS PARA EL DISEÑO ARQUITECTÓNICO. 

 
 
 
 

MEYD 
RMZH 

 
50    |    

Los edificios analizados deberán tener una clara 

relación con el tema de estudio, por lo que la elección 

de cada uno se deberá justificar respondiendo algunas 

preguntas básicas ¿Por qué o para qué voy a analizar 

cada caso? ¿qué información deseo obtener de cada 

uno? y ¿cómo voy a usar dicha información para mi 

proyecto? En todos los casos se deben analizar los 

mismos elementos o categorías, para darle una 

estructura objetiva a todo el apartado. Al final del 

apartado estas categorías serán evaluadas dentro de 

una tabla comparativa.  

Al comienzo de la revisión de cada caso análogo 

es necesario realizar una breve descripción del 

inmueble que incluya: el nombre del edificio, su 

ubicación con el domicilio exacto, el lugar, estado o país 

en donde se encuentre. Se sugiere revisar un ejemplo 

local, uno estatal que puedan ser visitados en campo; 

así como uno nacional y otro internacional, en este 

último el alumno deberá corroborar que existe 

información suficiente para analizarlo bajo las mismas 

condiciones que el resto, por ejemplo: que cuente con 

planos, fachadas, programa arquitectónico, fotografías 

y una descripción del edificio, acabados o detalles en 

conjunto con la ubicación.  

En todos los casos internacionales se debe tomar 

en cuenta el factor de escala (escala: tamaño del 

programa arquitectónico, la categoría urbana y la 

dimensión del edificio en m2) con la finalidad de ubicar 

dentro de su contexto cada uno de los ejemplos y ser 

congruentes con la realidad local. 
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La estructura para el análisis de cada caso 

análogo debe contener: 
 

1. El nombre del ejemplo, usar imágenes de la 

fachada (F2 Formato de datos generales). 

2. Ubicación: domicilio, ciudad, país. 

3. Localización: utilizar mapa o planimetría. 

4. Descripción del contexto: el objetivo es 

determinar si el edificio se integra o rompe 

con el medio que lo rodea. 

5. Revisión de la o las plantas arquitectónicas 

(aun cuando no tengan escala o medidas). En 

caso de no haberlas conseguido, se 

recomienda hacer un croquis del sitio. El 

objetivo es determinar la distribución de los 

espacios y cómo se vinculan entre sí. 

6. Listado del programa arquitectónico de 

cada caso para su posterior comparación. 

7. Circulaciones y transiciones. 

8. Organización formal. 

9. Descripción de los espacios en términos de 

iluminación, ventilación, materiales, sistemas 

constructivos, color, etc. (F3 Formato de 

descripción de espacios del caso análogo). Se 

recomienda utilizar imágenes del lugar.  

10. Se deben determinar los aspectos positivos y 

negativos (ventajas y desventajas) de cada 

caso y cómo se pueden retomar o mejorar en 

el proyecto. 

Para hacer un estudio comparativo entre los casos 

análogos consultados, es necesario comenzar por un 

listado de todos los espacios detectados a partir del 

análisis del programa arquitectónico en cada ejemplo. 

En función de esta lista se analiza cada uno de los 

espacios que componen el edificio analizado, 

comparándolos con los espacios básicos propuestos en 

el Sistema Normativo de Equipamiento Urbano de 

SEDESOL. Esto permitirá tener una visión global de 

diferentes soluciones, para sugerir y justificar cada uno 

de los espacios que componen el programa 
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arquitectónico del proyecto. Se recomienda llenar el 

formato F4 (Formato comparativo de casos análogos). 

Al final se deberá hacer una reflexión general del 

análisis realizado comentando los elementos que se van 

a retomar y a llevar a la aplicación en el proyecto, los 

cuales pueden ir desde lo tangible como materiales y 

sistemas constructivos, hasta lo intangible como 

aquellas sensaciones que generan ciertos espacios. 

 

2.3.3 Modelo analógico 

El Modelo Didáctico Analógico, busca impulsar la 

solución de problemas en el estudiante a través de la 

investigación, tomando como base las analogías y los 

conocimientos previos (Arriagada y Olivares, 2013). “Las 

analogías son comparaciones entre fenómenos que 

mantienen una cierta semejanza a nivel funcional o 

estructural. Constituyen un recurso frecuente tanto en 

el lenguaje cotidiano como en el contexto escolar” 

(Oliva, 2004, p. 363) 

Como lo señalan Curtis y Reigeluth “el origen del 

pensamiento analógico se remonta probablemente a la 

aparición del lenguaje y desde entonces juega un papel 

trascendente en el desarrollo del conocimiento, en 

particular en el aprendizaje de conocimientos 

científicos” (1984, citado por Oliva, 2004, p.363).  

Para Oliva y Adúriz-Bravo, “el papel de las 

analogías en la construcción y la comunicación del 

conocimiento ha sido ampliamente fundamentado 

desde distintos puntos de vista. Por ello, las analogías 

constituyen un recurso valioso en la enseñanza de las 

ciencias” (2005, p.1). “La analogía es vista como un 

mediador entre dos campos semánticos, que permite 

dar sentido a un contenido novedoso a partir de 

significados extraídos de otro ya conocido” (Oliva y 

Adúriz-Bravo, 2005, p. 2).  
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La importancia de los modelos didácticos 

analógicos radica en que se considera como un 

instrumento que posibilita la construcción de nuevas 

formas de enseñanza en el aula, al mismo tiempo que 

genera un ambiente de comunicación eficiente, efectiva 

y fluida sobre los conocimientos. Con lo anteriormente 

mencionado es evidente que el modelo analógico 

sustenta la utilidad de los casos análogos en la 

arquitectura coincidiendo en muchas de sus premisas y 

fundamentos. 

 

2.3.4 El uso de analogías en la formación del estudiante 

La experiencia didáctica donde se ponen en juego 

la construcción de analogías, muestra esta estrategia 

como altamente productiva y con desempeños de 

comprensión significativos en los participantes. 

La analogía como una estrategia para la 

comprensión, ayuda a los alumnos a lograr un uso 

activo del conocimiento, que traspase el límite de lo 

enseñado por el docente y construya nuevos saberes. 

Las analogías tienen múltiples funciones en el proceso 

de enseñanza, pero fundamentalmente sirven para 

comparar, representar o explicar un contenido o eje 

temático a través de procesos donde se pone en 

tensión o relación dos atributos semejantes en seres o 

cosas diferentes (Manuale, 2009). 

En el juego de construcción y elaboración de los 

conocimientos la utilización de analogías puede darnos 

pistas para cruzar el puente y proporcionarnos pautas 

para la comprensión y la apropiación significativa de 

nuevos aprendizajes. Partimos de los conocimientos 

disponibles, de lo que ya se conoce, establecemos 

relaciones y conexiones con los nuevos saberes que se 

desconocen, encontramos las similitudes, realizamos 

comparaciones, y facilitamos, así, la comprensión y la 

resolución de problemas. 
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La analogía es una creación y/o una elaboración 

que implica un proceso que se puede desarrollar en 

diversas instancias o fases. Una primera fase, que es la 

preactiva, de incubación de ideas, diseño y 

planificación, preparación de materiales, investigación 

de la temática; la segunda, interactiva, que es la fase de 

implementación y de interacción, de los procesos de 

andamiaje que puede desarrollar el docente y del 

descubrimiento facilitador del diálogo. (Manuale, 2009). 
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CAPÍTULO III. 
METODOLOGÍA DE 
LA INVESTIGACIÓN 
 

3.1 Supuesto investigativo 

Los supuestos de esta investigación recaen 

directamente en dos de los personajes más importantes 

los profesores y los estudiantes.  

o 1) A los profesores les facilitará y mejorará su 

práctica docente, mediante el uso de los 

instrumentos propuestos como herramienta 

estratégica en la investigación, para la impartición 

de la temática de casos análogos, aplicable a 

cualquier proyecto arquitectónico, lo que les 

permitirá evaluar puntos específicos de los 

proyectos que los estudiantes hayan realizado, 

partiendo de formatos con criterios unificados. 

 

o 2) Los beneficios que se esperan obtener en los 

estudiantes del grupo de experimentación, al 

aplicar las estrategias propuestas son: que a través 

de la sistematización y uso de formatos para 

obtener información de espacios arquitectónicos 

en casos análogos, los estudiantes desarrollarán las 

competencias y habilidades de recopilación de 

información y de reflexión aplicada a los proyectos 

arquitectónicos, para así lograr con esto tener los 
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argumentos del proceso de toma de decisiones en 

la resolución del mismo y de este modo obtener 

mejores resultados en los proyectos elaborados en 

la materia de Taller de Composición 

Arquitectónica. 

 

3.2 Metodología de investigación-acción 

Después de leer a Antonio Latorre (2005) en su 

libro la investigación-acción, en el cual muestra al aula 

como un espacio de investigación y desarrollo 

profesional para el docente, en donde se cuestiona si su 

papel es el de desempeñarse como un profesional 

técnico que repite y reproduce el conocimiento o el de 

un profesional autónomo, reflexivo, que toma 

decisiones y que transforma y mejora los problemas de 

su práctica cotidiana con el fin de mejorar la calidad de 

la educación. 

Como todos sabemos, la investigación tradicional 

se ha dedicado a crear teorías sobre la educación, pero 

no en la mejora de la práctica educativa, distanciando 

evidentemente a quienes investigan de los que se 

encuentran en la práctica.  

La enseñanza de calidad solo se puede conseguir 

si se encuentra orientada a descubrir, innovar y 

construir el conocimiento y no si continúa siendo 

pasiva, erudita y poco crítica, sin la intención de 

transformar la realidad. 

“Se requieren profesores capaces de cuestionar, 

indagar y transformar su propia práctica docente”, 

basados en la idea de práctica educativa de 

(Stenhouse,1998, citado por Latorre, 2005, p 11) 

De las metodologías de la investigación educativa, 

la investigación acción es a que más se ajusta al perfil 

del profesor como investigador, como el proceso por 

medio del cual el docente adquiere una formación 
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teórica, metodológica y estratégica para 

estudiar, comprender y transformar su práctica 

docente. 

La investigación se realizó en base al paradigma 

de investigación cualitativa, con metodología de 

investigación-acción en la que se conjugan la práctica 

docente con la investigación, promoviendo la 

enseñanza en dirección al aprendizaje activo y efectivo 

del estudiante, poniendo en marcha métodos que 

promuevan el desarrollo de habilidades que les 

permitan aprender de manera autónoma, haciendo uso 

de técnicas y actividades, tales como entrevistas, 

encuestas y seguimientos en el desarrollo de los 

proyectos con la implementación de formatos de 

recopilación de información para la interpretación de 

casos análogos, además de hacer uso de instrumentos 

de evaluación, para valorar los resultados obtenidos. 

¿Qué es la investigación-acción? 

La investigación-acción según Lewin (1946): 

Descrita como una espiral de pasos: planificación, 

implementación y evaluación del resultado de la acción. 

Tiene un doble propósito, de acción para cambiar una 

organización o institución, y de investigación para 

generar conocimiento y comprensión, siendo un bucle 

recursivo y retroactivo de investigación y acción. 

Entender la investigación-acción desde este 

marco es considerarla como una metodología que 

persigue a la vez resultados de acción e investigación; 

como un diálogo entre la acción y la investigación. 

Conlleva la comprobación de ideas en la práctica como 

medio de mejorar las condiciones sociales e 

incrementar el conocimiento (citado por Latorre, 2005, 

p. 27) 
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Lo fundamental en la investigación-acción es la 

exploración reflexiva que el profesional hace acerca de 

su propia práctica, es decir, es la capacidad para 

reflexionar, la planificar y ser capaz de introducir 

mejoras progresivas. 

“La investigación acción interpreta lo que ocurre 

desde el punto de vista de quienes actúan e interactúan 

en la situación problema, por ejemplo, profesores y 

alumnos, investigador y comunidad” (Elliot, 2000, p. 5). 

El ciclo de la investigación-acción “se configura en 

cuatro fases: planificación, acción, observación y 

reflexión (véase fig. 6) La observación, la recogida y 

análisis de los datos de una manera sistemática y 

rigurosa, es lo que otorga el rango de investigación”. 

(Latorre,2005, p. 21) 

El plan incluye la revisión o diagnóstico del 

problema o idea general de investigación; la acción se 

refiere a la implementación del plan de acción; la 

observación incluye una evaluación de la acción a través 

de métodos y técnicas apropiados; la reflexión significa 

reflexionar sobre los resultados de la evaluación y sobre 

la acción total y proceso de la investigación, lo que 

puede llevar a identificar un nuevo problema o 

problemas y, por supuesto, a un nuevo ciclo de 

planificación, acción, observación y reflexión (Latorre, 

2005, p.40) 

Los objetivos formativos y las dimensiones de la 

investigación acción participativa quedan claramente 

definidos por Colás (1994, p. 295) en el siguiente mapa 

conceptual (véase fig.7): 

 
  Figura 6. El ciclo de la investigación-acción (Latorre 2005). 
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Características: Para Kemmis y MacTaggart “La 

investigación–acción se presenta como una 

metodología de investigación orientada hacia el 

cambio educativo y se caracteriza entre otras 

cuestiones por ser un proceso que: 
 

o Se construye desde y para la práctica,  

o Pretende mejorar la práctica a través de su 

transformación, al mismo tiempo que procura 

comprenderla, 

o Demanda la participación de los sujetos en la 

mejora de sus propias prácticas,  

o Exige una actuación grupal por la que los sujetos 

implicados colaboran coordinadamente en todas 

las fases del proceso de investigación,  

o Implica la realización de análisis crítico de las 

situaciones y se configura como una espiral de 

ciclos de planificación, acción, observación y 

reflexión” (1988, p.30, citado por Bausela, s.f., p.2) 

Figura 7. Objetivos formativos de la investigación 
participativa. (Colás Bravo,1994). 
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Una vez revisado todo lo anterior puedo afirmar que la 

metodología del presente trabajo, será bajo el enfoque 

de investigación acción, dado que se encuentra inmersa 

dentro de sus premisas básicas, debido a que son los 

docentes los que construyen el saber en el proceso de 

hacer; con la participación directa de los miembros del 

equipo como lo son estudiantes, profesores, expertos y 

miembros de la comunidad en general, además de que 

el trabajo presenta un corte tanto cualitativo por el 

hecho de detectar habilidades en el sujeto de estudio 

que son los estudiantes, así como cuantitativo por 

detectar conocimientos medibles aplicados en 

proyectos específicos.  

Otro de los componentes básicos del diseño de la 

investigación, mencionados con anterioridad, es el 

paradigma cualitativo, por lo que lo definiremos y 

explicaremos su relación con la investigación, pero 

antes mencionaremos algunos antecedentes de los 

paradigmas. 

El ser humano como ser racional percibe y 

entiende el mundo de acuerdo con sus estructuras 

cognoscitivas, que se desarrollan continuamente al 

darle sentido a la información que proviene del entorno 

o del propio individuo y se modifican cuando esa 

información se asimila y contrasta con los 

conocimientos preestablecidos. (Obando, E.F., Villagrán 

y Obando, E.L., 2018). 

Paradigma Cualitativo 

Según Taylor y Bogdan, en su libro Introducción a 

los métodos cualitativos de investigación, consideran 

diez características de la investigación cualitativa que 

mencionaremos a continuación: 

o 1. La investigación cualitativa es inductiva. 

o 2. En la metodología cualitativa el investigador ve 

el escenario y a las personas en una perspectiva 

holística. 
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o 3. Los investigadores cualitativos son 

sensibles a los efectos que ellos mismos causan 

sobre las personas que son objeto de su estudio. 

o 4. Los investigadores cualitativos tratan de 

comprender a las personas dentro del marco de 

referencia de ellas mismas. 

o 5. El investigador cualitativo suspende o aparte sus 

propias creencias, perspectivas y predisposiciones. 

o 6. Para el investigador cualitativo, todas las 

perspectivas son valiosas. 

o 7. Los métodos cualitativos son humanistas. 

o 8. Los investigadores ponen en relieve la validez de 

su investigación. 

o 9. Todos los escenarios y personas son dignos de 

estudio. 

o 10. Los métodos sirven al investigador, nunca el 

investigador es esclavo de un procedimiento o 

técnica. (1987, pp.20-21) 

Los rasgos que de este paradigma se destacan en 

el desarrollo de esta investigación, ya que como lo 

menciona Taylor, se consideran dentro de un panorama 

holístico, porque desde el momento en que el 

estudiante acude a las visitas y/o revisiones de los casos 

análogos, tiene que ir con la actitud de observar todo 

lo que el diseño le aporte y le refleje, ya que el edificio 

como tal, funge como un testigo de la realidad y como 

testimonio de su época.  

Por lo que se hace una deducción de la 

información que el mismo arroja, siendo la observación 

inducida por los formatos que el estudiante 

previamente revisó. Pero sobre todo que es muy 

importante considerar las sensaciones y emociones 

percibidas por el estudiante, lo que lo hace tener una 

visión netamente humanista. 

Y el último componente del diseño de la 

investigación es el enfoque sociocrítico, el cual 

describiremos a continuación: 
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Enfoque Sociocrítico 

Este enfoque tiene un carácter autorreflexivo, 

fundamentado principalmente en la crítica social ya que 

considera que el conocimiento se genera por intereses 

basados en las necesidades sociales, induciendo a los 

sujetos a la participación (Alvarado y García, 2008). 

Pretende también modificar las estructuras sociales de 

la educación, al crear individuos críticos, capaces de 

pensar y analizar la información de manera objetiva” 

(Villalobos, B., 2016, párr.1). En este modelo los 

estudiantes desarrollan su personalidad y sus 

capacidades cognitivas en torno a las necesidades 

sociales para la colectividad en consideración del hacer 

científico. 

Dentro del mismo se hace evidente que el rol del 

docente juega un papel importante tiene una relación 

bidireccional, siendo el profesor un facilitador de 

experiencias vitales que contribuye al desarrollo de las 

capacidades cognitivas del estudiante, creando un 

ambiente estimulante de experiencias que le faciliten e 

impulsen en su aprendizaje a través del descubrimiento 

y significación., además de garantizar la colectividad 

(Villalobos, B., 2016). 

De acuerdo a este enfoque, los procesos de 

enseñanza se llevan por ciclos, esto se refiere en 

secuencias, como la transición, percepción, 

observación, hasta llegar a donde el alumno sea capaz 

de argumentar, proponer e interpretar su realidad. 

(Villalobos, B., 2016). 

Los rasgos de este enfoque que se visualizan en el 

presente trabajo de investigación y su vínculo con el 

mismo es, principalmente que se pretende crear 

individuos críticos, analíticos, capaces de pensar y 

analizar la información de manera objetiva, ya que no 

es el hecho solo de recopilar información a través de las 

estrategias propuestas (formatos), sino que se trata de 

que es lo que son capaces de hacer con la información 

obtenida. 
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Es decir, deben de hacer reflexiones 

aplicables al proyecto arquitectónico por desarrollar, 

para lo cual deben de pasar por un proceso de analizar, 

reflexionar y detectar la utilidad de la información en el 

proyecto. Por lo anterior expuesto es que le da el 

sentido social y crítico, ya que la información se obtiene 

también de consultar a los expertos, y entre ellos se 

encuentran, todos los usuarios del espacio 

arquitectónico que son los que lo viven a ciencia cierta 

y tienen la percepción más clara del espacio que 

habitan. 

Por lo tanto, la metodología de la investigación 

se desarrollará de la siguiente manera: 

1. La estrategia consiste en que los estudiantes del 

grupo objeto de estudio, hagan uso de los formatos 

motivo de esta investigación, para probar el supuesto 

investigativo, ya que de esta manera se podrá detectar, 

si haciendo uso de dichos formatos se pueden reflejar 

mejores habilidades en los estudiantes y muestras 

aplicativas en la elaboración de proyectos 

arquitectónicos. El objetivo es aplicar en ellos las 

estrategias didácticas propuestas. 

2. Los instrumentos son formatos de recopilación 

de información en casos análogos. Diseñados por el 

investigador. 

3. Previo a los puntos descritos con anterioridad 

debe existir un acercamiento con el docente que tenga 

la disposición de participar con dicho ejercicio para 

llevar a cabo la presente investigación ya que el tendrá 

que conocer los formatos, saber de la utilidad y 

aplicación de los mismos.    

4. El investigador tendrá una sesión presencial en 

la que por medio de una presentación power point y la 

demostración de una página web diseñada 

exclusivamente como apoyo al tema de casos análogos 

en la arquitectura, explicará a los estudiantes las 

características principales, la importancia y utilidad del 
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mismo, así como dará ejemplos del uso y llenado de los 

formatos y su aplicación en diseños arquitectónicos. 

5.  El seguimiento para que los estudiantes estén 

haciendo uso de los formatos estará a cargo del 

docente que imparte la asignatura, esto se verá 

reflejado cuando se les solicite la información de casos 

análogos para el desarrollo del proyecto arquitectónico 

correspondiente a dicho semestre. De este modo el 

profesor se dará cuenta de que es posible mejorar su 

práctica docente al aplicar instrumentos sistematizados, 

logrando además la unificación de criterios en los 

resultados presentados por sus estudiantes. 

6. Una vez realizado lo anterior se procede a la 

entrega del portafolio de evidencias por parte de los 

estudiantes, donde el investigador se involucra en el 

análisis comparativo de resultados obtenidos, para 

detectar cuáles fueron las características manifiestas en 

los proyectos arquitectónicos, así como las fortalezas de 

hacer uso de las estrategias didácticas sugeridas.  

 

3.2.1 Modelos del proceso de investigación-acción 

Los diversos modos de concebir el proceso de 

investigación-acción ha generado una variedad de 

modelos los cuales son bastante similares en su 

estructura y proceso, ya que todos ellos parten y están 

inspirados en el modelo matriz lewiniano (Latorre, 2005, 

p. 34). 

Los modelos son: 

o Modelo de Lewin 

o Modelo de Kemmis 

o Modelo de Elliot 

o Modelo de Whitehead 
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Modelo de Lewin 

Bajo la aportación de Lewin (1946, citado en 

Latorre, 2005), la investigación acción se presenta en 

ciclos de acción reflexiva, en donde los pasos que se 

siguen son: 

o La planificación. 

o La acción. 

o La evaluación de la acción. 

 

Para la consecución de los pasos aportados, se 

inicia con una idea en general y una planeación del 

tema que se abordará, en el entendido que se reconoce 

un plan, sus límites y alcances. Con la información en la 

planeación general se realiza la segunda etapa de la 

acción tomando en consideración la primera etapa, 

como se muestra a continuación en el esquema: 

 

 

 

 

 

Figura 8. Modelo de investigación-acción de Lewin (1946). 
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Modelo de Kemmis 

Se fundamenta en el modelo de Lewin y propone 

una aplicación en el proceso de enseñanza bajo dos 

ejes esenciales:  

1. Eje estratégico, en el que interviene la acción 

y la reflexión. 

2. Eje organizativo, que consta de la 

planificación y la observación. 

Los dos ejes interactúan de manera dinámica, lo 

que ayuda en la solución de las problemáticas y atender 

las prácticas educativas que se presentan en las 

instituciones. 

Aunado a los ejes del modelo, presenta en su 

interior cuatro momentos que están muy relacionados 

entre sí y que están comprendidos en los propios ejes: 

1) Planificación. 

2) Acción. 

3) Observación. 

4) Reflexión. 

A señalar que dichos momentos presenta una 

retrospección y una intención prospectiva, lo que hace 

que el modelo forme una espiral de autorreflexión tanto 

del conocimiento como de la acción para la 

investigación acción (Latorre, 2005). El esquema 

siguiente muestra los momentos referidos en el modelo 

de Kemmis:  
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Los ciclos del modelo se pueden representar 

mediante los cuatro momentos: 

1. El plan de acción que busca mejorar de 

manera crítica lo que ya está sucediendo. 

2. La puesta en práctica del plan. 

3. La observación de los efectos de la acción en 

donde han ocurrido. 

4. La reflexión para replantear una nueva 

planificación y continuar con los ciclos. 

 

 
 

 

 
 

Ciclo 3 

Comenzar nuevo ciclo 

 
 Ciclo 2 

 
Revisar el plan 

  
Replantear el plan 

 

 
 Ciclo 1 

 
 Planificar / Actuar 

  
- momentos - 

  
 Observar / Reflexionar 

 

Figura 9. Los momentos de la investigación-acción del modelo de Kemmis (1989). 
 

 

Figura 10. Dimensiones de la investigación-acción (Kemmis, 1989). 
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Modelo de Elliot 

Este modelo que también es cíclico se basa en el 

de Lewin, la propuesta de Elliot está sustentada en tres 

momentos que siguen la secuencia de los ciclos: 

o Elaborar un plan, ponerlo en marcha y evaluarlo. 

o Rectificar el plan, puesta en marcha y evaluarlo. 

o Se siguen los tres momentos anteriores para 

conseguir los ciclos. 

Las fases del modelo se pueden entender como: 

o Conocimiento de la idea general e identificación 

para la problemática que se desea investigar. 

o Planteamiento de la hipótesis de acción y acciones 

a realizar para modificar la práctica. 

o Construcción del plan de acción que es el primer 

paso de la acción y que conlleva: 

� Revisión de la problemática inicial 

� Las acciones concretas a seguir 

� La logística de medios para iniciar la acción 

� La planificación de instrumentos para el acceso a la 

información. 

� La atención se centra en la primera acción a 

realizar, la evaluación y la revisión del plan general 

(Latorre, 2005). 

 

 

Figura 11. Ciclo de la investigación-acción (Elliott, 1993). 
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Modelo de Whitehead 

Whitehead (1989, citado en Latorre, 2005), al 

realizar una crítica de los modelos de Kemmis y de Elliot, 

propone una espiral que al ser cíclica también trata de 

que se ajusten a una realidad educativa para buscar una 

mejora en la relación en la teoría educativa y el 

desarrollo profesional que él llamó autodesarrollo 

(Latorre, 2005). El ciclo de la investigación acción es: 

 

    

 

3.2.2 Técnicas para la recogida de información 

De acuerdo con Latorre (2005, p. 52), los datos que 

nos proporcionan la información se pueden recoger de 

tres maneras, que son las que nos llevaran a indagar lo 

que ocurrió: Observar, Preguntar y Analizar. Al observar 

nos podemos percatar lo que las personas hacen e 

incluso que dicen para descubrir lo que pasó, es 

también importante en el caso que se pueda preguntar 

sobre lo que ocurrió o en su defecto podemos analizar 

rastros, lugares, es decir alguna huella que se tenga o 

evidencia alguna que se pueda observar. 

Para realizar y recolectar un buen archivo de datos 

que sirvan como evidencia del estudio de casos en una 

Figura 12. Ciclo de la investigación-acción según Whitehead (1991). 
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investigación acción, es importante tener instrumentos, 

estrategias y medios audiovisuales. Dentro de los más 

empleados por los investigadores se tienen a las 

entrevistas, las observaciones, los diarios, las 

grabaciones en video, el análisis de documentos, entre 

otros (Latorre, 2005). 

El recopilar la información es un apartado muy 

importante en la fase de la observación en toda 

investigación-acción, la precisión de ello radica en la 

intervención y las consecuencias que puedan aportarle 

para la práctica educativa. La clasificación de las 

técnicas al ser muy variadas, se pueden agrupar 

mediante ciertos criterios entre los que se tienen, la 

reactividad, el tipo de relación entre investigador e 

investigados y la forma de obtener la información ya 

sea directa o indirecta (Latorre, 2005). 

Entonces, las técnicas serán las que aporten 

información desde un percepción e interpretación 

propia del investigador o de los participantes, es decir, 

dependiendo de dónde o de quiénes provienen los 

datos, como se muestra en el siguiente esquema: 

 

 
Figura 13. Tipo de información y técnicas de recogida de información 
(Latorre, 2005). 
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Para la elección de las técnicas de recogida de la 

información, también depende el enfoque de 

observación y análisis que se tenga, como se muestra 

en el cuadro siguiente: 

 

 

Para el registro de la observación las formas de 

recogida de información pueden ser: 

 

Figura 14. Enfoques del análisis y técnicas de recogida de información (Latorre, 2005). 
 

Figura 15. Técnicas de recogida 
de datos según la finalidad del 
registro (Latorre, 2005). 
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Al realizar la selección de las técnicas de recogida 

de información que nos aporte evidencias de los 

cambios producidos, debemos tener en cuenta el 

tiempo hábil que podemos dedicarle a la actividad. En 

la investigación-acción en el aula, el docente precisará 

cuándo se dedicará a observar la acción y cuánto 

tiempo lo hará, no es conveniente recoger más 

información de la que pensamos procesar o analizar; 

tampoco es aconsejable transcribir grabaciones o 

evidencias que no se analicen (Latorre, 2005). 

La supervisión de la acción, se ajustará al tiempo 

disponible, un calendario y un horario ayudan a hacer 

una estimación realista. Algunas técnicas de recogida 

de datos ya sugeridas con antelación, centradas en las 

estrategias y medios audiovisuales, por ser las técnicas 

más utilizadas en la investigación-acción e 

instrumentos por su gran popularidad en las ciencias 

sociales son: 

o Técnicas basadas en la observación. 

o Técnicas basadas en la conversación. 

o Análisis de documentos. 

 

3.2.3 Instrumentos de evaluación 

Rodríguez e Ibarra (2011), presentan 

concepciones muy precisas de los procedimientos de 

evaluación y distinguiendo de manera muy clara los 

medios, las técnicas y los instrumentos de evaluación, 

siendo estas sus definiciones: 

o Medios para evaluar: “pruebas o evidencias que 

sirven para recabar información sobre el objeto a 

evaluar”. Aquí, las evidencias o los productos 

realizados por los estudiantes, son los medios que 

informan los resultados de aprendizaje utilizados 

por el evaluador para realizar las valoraciones 

correspondientes. Hay que tomar en cuenta el tipo 

de competencia o aprendizaje que se pretende 

evaluar, ya sea proyecto de investigación, un 

estudio de caso o una presentación. 
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o Técnicas de evaluación: “estrategias que 

utiliza el evaluador para recoger sistemáticamente 

información sobre el objeto evaluado, estas 

pueden ser de tres tipos, la observación, la 

encuesta, la entrevista y el análisis documental” 

(Rodríguez e Ibarra, 2011, p. 71-72). 

o Instrumentos de evaluación: “herramientas reales y 

tangibles utilizadas por la persona que evalúa para 

sistematizar sus valoraciones sobre los diferentes 

aspectos” (Rodríguez e Ibarra, 2011, p.71-72), en 

estos instrumentos encontramos las listas de 

control, las escalas de estimación, las rúbricas, las   

matrices de decisión o incluso instrumentos mixtos 

donde se mezclen más de uno. 

Para este trabajo de investigación se utilizaron 

técnicas e instrumentos de evaluación. Como técnicas: 

la observación en primera instancia y la encuesta 

haciendo uso del cuestionario; como instrumentos: se 

diseñaron formatos, mismos que brindan diversa 

información: 

o F1 Instrumento Diagnóstico (cuestionario) 

o F5 Instrumento de Evaluación de Habilidades de 

Pensamiento (cuestionario) 

o F6 Instrumento de Evaluación de Página Web 

(cuestionario) 

o R1 Rúbrica Presentación Final de Casos Análogos 

(portafolio de evidencias) 

o F7 Instrumento de Evaluación de Entrega Final 

(portafolio de evidencias) de la asignatura Taller de 

Composición Arquitectónica (excel)  

o  (Los instrumentos se describen uno a uno en los 

capítulos subsecuentes) 

Es un método de evaluación cuando existe un 

ejercicio de voluntad y una intencionalidad dirigida al 

objeto de conocimiento. Es la captación inmediata del 

objeto, la situación y las relaciones que se establecen. 

Cuando la observación se define como la recolección 

de información en forma sistemática, válida y confiable, 

asumimos que la intencionalidad es científica. Entonces, 
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necesita ser plasmada en registros que contengan 

criterios claros para, posteriormente, poder procesarla.  

La observación es abierta cuando la indagación es 

libre y no está condicionada por criterios específicos; la 

observación es cerrada cuando está sujeta a una guía 

previa delimitada por instrumentos. Para indagar sobre 

algunos aspectos del aprendizaje, como, por ejemplo, 

las habilidades adquiridas en determinados 

procedimientos o ciertas características actitudinales en 

relación con los otros individuos y con la tarea, la 

observación es el único medio que tenemos para 

recolectar información válida para la toma de 

decisiones. 

 

3.3   Los participantes de la investigación 

Es importante mencionar que lo que la hace ser 

una investigación acción, es justamente el papel que los 

participantes juegan en ella, ya que son ellos los que le 

dan el toque colaborativo y de participación activa 

dentro de la misma. 

Para llevar a cabo el desarrollo del plan, participan 

los involucrados en el proyecto, que son: el 

investigador, y los miembros del equipo (profesor y 

estudiantes) y miembros en general de la comunidad 

que brindan información, así como la consulta a 

expertos. 

Se trabajará con un grupo de estudiantes que 

fungirán como el grupo objeto de estudio, de la 

asignatura de Taller de Composición Arquitectónica de 

la misma facultad, de 9° y 10° semestre. El grupo está 

conformado por 15 estudiantes con edades entre 22 y 

26 años.  
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3.4   El escenario de investigación 

Para contextualizar la presente investigación es 

necesario destacar el escenario en el cuál se encuentra 

inmersa la problemática a atender y es el siguiente: 

La institución y el grupo en donde se llevará a 

cabo el proyecto de investigación serán en la Facultad 

de Arquitectura (FAUM) de la Universidad Michoacana 

de San Nicolás de Hidalgo (UMSNH), ubicada en la 

ciudad de Morelia perteneciente al Estado de 

Michoacán. 

Es importante resaltar que, en la carrera de 

Arquitectura, la materia que transversaliza los diez 

semestres de la currícula, es la asignatura de “Taller de 

Composición Arquitectónica”, asignatura de corte EJE 

en la maya curricular de la misma, dado que integra los 

saberes y conocimientos adquiridos en las asignaturas 

que componen su plan de estudios. Todos estos 

conocimientos acumulados le irán dando al estudiante 

la preparación mínima indispensable para el desarrollo 

de una diversidad de proyectos arquitectónicos 

solicitados a lo largo de su formación como arquitecto. 
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Como se puede apreciar en el mapa curricular de 

la licenciatura de Arquitectura de la Universidad 

Michoacana de San Nicolás de Hidalgo, la única 

asignatura que se imparte los diez semestres, es el 

Taller de Composición Arquitectónica, la cual se 

convierte en el EJE de la currícula de la carrera. 

Dentro de este taller un tema que se vuelve de 

suma importancia y que se debe abordar cada 

semestre, es el de los casos análogos en la arquitectura, 

por lo que es indispensable revisar, la forma en que los 

profesores abordan el tema y en su defecto proponer 

estrategias específicas en la impartición del mismo, ya 

que actualmente no existe ni al menos un modo o 

estrategia de enseñanza para esta temática, debido a la 

libertad de cátedra que se acepta en la UMSNH.  

Figura 16. Mapa Curricular de la Facultad de Arquitectura de la UMSNH. Fuente: 
FAUM, s.f., http://www.arq.umich.mx/web/alumnos.php?v=plandeestudios 
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3.5 Proceso vivido en las etapas de la 
metodología de investigación-acción 

La investigación acción participativa se conforma 

de nueve etapas, tal y como lo menciona Girardi (2011), 

por lo que de manera sintética se describe como se 

conforma a grandes rasgos cada una de ellas y su 

vínculo con la presente investigación. 

 

 

Tabla 1.   Fases de la Investigación Acción Participativa. 
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Descripción del presente trabajo dentro de las nueve etapas que comprende la 
investigación acción participativa según Girardi (2011). Fuente propia RMZH. 
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CAPÍTULO IV. 
DIAGNÓSTICO DE LA 
INVESTIGACIÓN. 
 
CAPÍTULO IV. 
DIAGNÓSTICO DE LA 
INVESTIGACIÓN 
 

4.1 Diagnóstico de la situación problema 

Con la intención de conocer si el estudiante que 

cursa los dos últimos semestres de la licenciatura de 

arquitectura, es capaz de nombrar y reconocer 

diferencias en los conceptos o datos, al realizar un 

análisis comparativo de construcciones arquitectónicas 

similares y además de saber si identifican la utilidad de 

hacer una visita o un análisis en los casos semejantes 

(análogos), se construyó y aplicó un instrumento de 

diagnóstico que se muestra en la figura 17. 

Instrumento F1: Cuestionario Diagnóstico. El 

cuestionario consiste en 6 preguntas de las cuales 2 son 

preguntas abiertas y 4 de opción múltiple, todas 

recogen información de la percepción que tiene el 

estudiante acerca de los casos análogos en la 

arquitectura. 
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Con la información obtenida de las respuestas de 

dicho cuestionario se procedió a construir una base de 

datos en excel para la elaboración de gráficas que 

expresen la información diagnóstica necesaria, como 

punto de partida de la investigación y como referencia 

de, cómo los estudiantes perciben el tema de los casos 

análogos.  

A continuación, se muestran las representaciones 

gráficas de las respuestas de los estudiantes a las 

preguntas planteadas en el diagnóstico inicial. 

 

 

 

 

Figura 17. Instrumento Diagnóstico F1. RMZH. 
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Representaciones gráficas 

 

Con los resultados de esta pregunta nos podemos 

percatar que de las 21 acciones que se mencionaron, 

destacan 5 que son las de mayor utilidad, coincidiendo 

3 de ellas con la misma frecuencia, es decir los 

estudiantes piensan que los casos análogos sirven: para 

aplicar conocimientos adquiridos, para dar ideas, son 

de ayuda, sirven para observar y comparar 

características similares, para analizar y el que 

predomina es para conocer (obtener información). Por 

lo que se percibe que, tienen una idea general del tema, 

pero les falta ser más específicos en la utilidad e 

importancia que tienen los casos análogos para la 

arquitectura. 
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1.- ¿Para qué cree que sirven los casos análogos?

Figura 18. ¿Para qué cree que sirven los 
casos análogos? RMZH. En esta gráfica es 
evidente que la mayoría de los 
estudiantes en un 22% considera que los 
casos análogos sirven para conocer, 
seguido de un 13% que consideran que 
sirven para analizar, luego en un 11% 
para ver similitudes entre los edificios, 
con un 9% para observar, empatados con 
un 6% contestaron que sirven como 
ayuda, para dar ideas del proyecto y para 
aplicar la información en el mismo, así 
como con el 4% definir y el resto con un 
2% varios. 
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 Siendo las respuestas de mayor porcentaje 

observar y conocer es la respuesta con mayor 

porcentaje, por lo que nos muestra que los estudiantes 

tienen claro que el acudir a un caso análogo cumple con 

la función de observación y obtención de 

conocimientos, y no es solo el hecho de visitar un 

inmueble y mucho menos con el sentido de diversión. 

 

 

Al tener claro que se debe hacer uso de la 

observación, es muy importante detectar que es muy 

objetiva su apreciación de lo que se debe observar en 

el análisis de un caso análogo y es; en primera instancia 

para conocer las características de los espacios 

arquitectónicos, los materiales y el estilo arquitectónico 

que predomina en el diseño del espacio, así como los 

colores utilizados, dejando a un lado el solo copiar el 

diseño sin hacer un análisis del mismo. 

divertirse, 0, 0%

observar, 23, 52%

visitar, 1, 2%

conocer, 16, 37%

otros, 4, 9%

2.- ¿Al acudir a un caso análogo es para?

divertirse

observar

visitar

conocer

otros

materiales, 
12, 22% colores, 4, 7%

estilos, 15, 27%

espacios, 
22, 40%

copiar su diseño, 0, 
0%

otros, 2, 4%

3.- ¿Al acudir a un caso análogo es para ver?
materiales

colores

estilos

espacios

copiar su
diseño

Figura 19. ¿Al acudir a un caso análogo 
es para? RMZH. Podemos observar que 
el 52% de los estudiantes consideran que 
un caso análogo sirve para observar, en 
un 37% para conocer, en un 9% para 
otros, los cuales pueden ser para analizar 
o estudiar, en un 2% para visitar, y nadie 
consideró que es para divertirse. 

 

Figura 20. ¿Al acudir a un caso análogo 
es para ver? RMZH. Podemos apreciar 
que el 40% de los estudiantes 
consideran que al acudir a un caso 
análogo es para observar en primera 
instancia los espacios arquitectónicos, 
en segunda instancia el 27% piensa que 
los estilos, el 22% para observar los 
materiales, el 7% los colores, el 4% 
otros y por último nadie piensa que es 
para copiar su diseño. 
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Es evidente que uno de los instrumentos más 

utilizados hoy en día son las fotografías, y para guardar 

evidencias de los edificios arquitectónicos, no es la 

excepción, otro de gran importancia son las encuestas, 

que nos sirven para obtener información rápida y 

fidedigna de primera mano y por supuesto el uso de 

tablas o fichas, que nos sirven para recoger información 

directa, que es el caso que nos compete en esta 

investigación al hacer uso de formatos de recopilación 

de información al analizar un caso análogo. 

 

 

 

fotografías, 22, 
41%

lápiz, 4, 8%

tablas y fichas, 12, 
23%

encuestas, 15, 28%

otros, 0, 0%

4.- ¿Qué instrumentos utilizaría para obtener 
información?

fotografías

lápiz

tablas y fichas

encuestas

otros

aplicarla, 14, 26%

analizar, 23, 
43%

reflexionar, 10, 18%

gardarla, 2, 4%

compartirla, 4, 7% otros, 1, 2%

5.- ¿Qué haría con la información?

aplicarla

analizar

reflexionar

gardarla

compartirla

otros

Figura 21. ¿Qué instrumentos utilizaría 
para obtener información? RMZH. 
Podemos observar que el 41% de los 
estudiantes contestaron que el 
instrumento que utilizan para obtener 
información son las fotografías, 
seguido con un 28% contestaron que 
las encuestas, el 23% consideran que 
las tablas y las fichas y el 8% utilizan un 
lápiz. 

 

Figura 22. ¿Qué haría con la información? RMZH. En esta gráfica podemos apreciar que el 43% de los estudiantes 
una vez obtenida la información la analizan, el 26% de los estudiantes aplican la información, el 18% la reflexionan, 
el 7% la comparten, el 4% la guardan y el 2% le dan otro uso. 
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Al preguntarle al estudiante que haría con la 

información obtenida del caso análogo, la acción que 

predomina y que es la de mayor importancia es la de 

analizarla, seguida de aplicarla y reflexionarla, lo que 

comprueba justamente el objetivo que pretende 

alcanzar al hacer uso de las estrategias motivo de este 

trabajo de investigación, que es ir más allá del solo 

hecho de recopilar información sin encontrarle utilidad, 

por lo que podemos apreciar que tienen claro la función 

de hacer uso de la información. 

 

En base a los resultados obtenidos se percibe que 

los estudiantes tienen un buen criterio acerca de los 

datos que debe contener un formato para obtener 

información al hacer el análisis de un caso análogo, lo 

que resulta que en los formatos de recopilación 

propuestos, se debe de tomar en cuenta que 

contengan, una columna para describir los materiales 

en primera instancia, los espacios arquitectónicos que 

componen el edificio o proyecto analizado, así como las 

dimensiones de los mismos; las necesidades, 

requerimientos y diseño de los espacios, y por último el 

programa arquitectónico y su funcionalidad. Cabe 

resaltar que la información anterior, fue considerada en 

el momento de hacer la propuesta del contenido del 

formato definitivo de la propuesta. 

Figura 23. Si tuviera que hacer una tabla 
para recopilar información del caso 
análogo, ¿Qué datos e información 
contendría? RMZH. Podemos observar que 
los estudiantes consideran que los datos 
que un formato debe contener son: en un  
12% materiales, en un   10% espacios, en 
un 9% estilos,  6% dimensiones, 5% diseño 
y necesidades, coincidiendo con un 3.4% 
están los datos de año del inmueble, 
programa arquitectónico, funcionalidad y 
nombre del lugar o caso visitado, luego 
con un 2.6% están mobiliario, colores, 
estructura, instalaciones y normatividad y 
enseguida con un 2% usuario, ventilación, 
iluminación, contexto, ubicación, áreas, 
altura, etc., y por último y no de menor 
importancia con un 1% características, 
actividades, distribución, texturas y 
percepciones. 
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APLICACIÓN DE LA 
PROPUESTA DE 
INTERVENCIÓN 

 

5.1   Diseño de la propuesta de intervención 

Partiendo de lo siguiente: 

 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

actualmente 
Los estudiantes no 

siguen un esquema 
determinado para 
casos análogos y 
tienen solo una idea 
de su utilidad 

 

 
 

 

 
 

 

lo que haré 
Mostrarles formatos 

diseñados para 
recopilar información 
en casos análogos 

 

lo que haré 

 
 

 

 
 

 

para llevarlos a  
Desarrollar 
habilidades, entender 
la importancia de ser 
estructurado, hacer 
uso de formatos, 
darles luz y 
sorprenderlos   

 

Figura 24. Esquema general para diseñar la 
propuesta de intervención. RMZH. 
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Se pueden diseñar las acciones: 

1) Acercamiento con profesor del grupo objeto de 

investigación.  

2) Diseño de instrumentos y formatos F1, F2, F3 y F4 

por parte del investigador. 

3) Consulta a expertos. Consiste en la modificación de 

los formatos considerando la revisión de los 

mismos por parte de los expertos. Se realiza con 

el fin de que ellos hagan los comentarios y 

observaciones de los formatos propuestos en 

esta investigación. Para esto se procedió de la 

siguiente manera:  

-Se seleccionan profesores de la Facultad de 

Arquitectura que tengan de 15 a 25 años de 

experiencia en la impartición del tema de casos 

análogos dentro de la asignatura de Taller de 

Composición Arquitectónica, por lo que de manera 

aleatoria, por tiempos y disponibilidad, la selección 

quedó en tres profesoras, las cuales revisaron los 

formatos y de acuerdo a la experiencia adquirida en 

su práctica docente, compartieron sus observaciones, 

propuestas y sugerencias para la modificación y 

actualización de los formatos diseñados por el 

investigador. 

-Cabe señalar que dentro de los formatos que se 

entregan a los estudiantes ya vienen considerados los 

aspectos de mayor relevancia aportados por los 

expertos. Estos aspectos fueron marcados con 

respecto a la información mínima indispensable que 

deberían de contener los formatos, así como a los 

temas que se deben de abordar dentro de ellos. 

 

4) Aplicar instrumento diagnóstico F1. 

5) Se imparte por parte del profesor investigador una 

charla o plática al grupo objeto de investigación, 

para dar a conocer la importancia de utilizar 

formatos guía en el análisis de casos análogos, 

apoyada con presentación Power Point. Además 

de mostrarles e invitarlos a navegar en la página 

web diseñada por el investigador como apoyo y 
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respaldo para los estudiantes, la cual 

contiene información específica acerca del tema. 

6) Se les proporcionan a los estudiantes del grupo los 

formatos de recopilación de información. Es 

importante comentar que previo a la puesta en 

marcha del uso de los formatos de recopilación 

mencionados, éstos se modificaron en base a la 

consulta a expertos mencionada en el punto 3 de 

las acciones mencionadas en el diseño de la 

intervención. Los formatos se muestran a 

continuación (25, 26 y 27): 

a) F2 Formato de datos generales del caso 

análogo. 

b) F3 Formato de descripción de espacios del 

caso análogo. 

c) F4 Formato comparativo de casos análogos. 

 
Figura 25. Formato de datos generales del caso análogo F2. RMZH. 
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7) Se les solicita a los estudiantes que apliquen 

los formatos de recopilación de la información, en los 

análisis de casos análogos que elegirán para el 

desarrollo del proyecto arquitectónico, la elección de 

los mismos dependerá de los contenidos y de la 

Figura 26.  Formato de descripción de espacios del caso análogo F3. RMZH. 
 

Figura 27. Formato comparativo de casos análogos F4. RMZH. 
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temática de la asignatura de Taller de 

Composición Arquitectónica. Además, deberán aplicar 

los formatos en diversos ámbitos: local, estatal, 

nacional e internacional. 

De manera opcional se puede programar con los 

grupos, si así se acuerda con los estudiantes, una visita 

a un caso análogo local, como acompañamiento para 

que el investigador explique en campo, la utilidad del 

instrumento. 

8) Los estudiantes proceden a recopilar la 

información obtenida con los formatos asignados, 

posteriormente hacer un análisis comparativo entre 

los casos análogos revisados, poder desarrollar el 

diseño del proyecto arquitectónico aplicando la 

información obtenida. 

9)  Diseño de rúbrica de evaluación de entrega 

final R1, con la cual el estudiante conoce los aspectos 

a evaluar y las características, requerimientos y 

pormenores de la entrega. Esta se les da a conocer en 

la siguiente visita que el profesor haga al grupo. 

10) Se define una visita por parte del 

investigador, con el profesor a cargo del grupo, para 

dar seguimiento al grupo objeto de estudio, en la cual 

se hace una revisión personalizada para corroborar 

que hayan hecho uso de los formatos propuestos y ver 

si se aplican los conocimientos obtenidos en el 

proyecto que están desarrollando.  

11) Diseño y operacionalización de instrumento 

para evaluar habilidades del pensamiento F5. Este 

instrumento evalúa el desarrollo de habilidades 

básicas y analíticas en los estudiantes después de 

haber hecho uso de los formatos sugeridos, además 

de haber elaborado sus primeras láminas aplicativas 

(ver figura 28). 

12) Diseño y operacionalización de instrumento 

de evaluación de página web F6. El instrumento 

diseñado evalúa la página web una vez que los 

estudiantes la revisaron y navegaron en ella, para que 

puedan hacer sus aportaciones e impresiones de la 

misma (ver figura 33). 
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13) Entrega final del portafolio de evidencias. El 

investigador revisa el proyecto con la rúbrica de 

evaluación diseñada para tal fin. 

 

 

 

Figura 28.  Instrumento para evaluar habilidades del pensamiento F5. RMZH. 
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14) Diseño y operacionalización de 

instrumento de evaluación de la entrega final en 

formato electrónico (excel). En este instrumento se 

vacían los puntos obtenidos por cada rubro. 

15) Evaluación del Plan de Intervención. En 

donde se hará una reflexión para verificar si sí 

funcionaron las estrategias propuestas de la presente 

investigación. 

En cuanto a la recopilación de la información y 

construcción de gráficos se utilizó el programa excel.  

 

5.2 Aplicación de la intervención 

1) Se identifica al grupo objeto de investigación. 

El día 18 de octubre de 2018, ciclo escolar (2018-2019) 

a cargo de la M. Arq. Alma Rosa Rodríguez titular del 

grupo de 9° semestre, Sección:03 Grupo:05. 

2) Posteriormente se agenda una visita a sus 

grupos donde se aplica el instrumento diagnóstico F1 

el día 24 de octubre de 2018, y enseguida se imparte 

por parte del profesor investigador una charla o 

plática al grupo objeto de investigación, para dar a 

conocer la importancia de utilizar formatos guía en el 

análisis de casos análogos, apoyada con presentación 

Power Point. 

3) Se les proporcionaron a los estudiantes de los 

grupos objeto de investigación los siguientes 

instrumentos de recopilación de información: 

a) F2 Formato de datos generales del caso 

análogo. 

b) F3 Formato de descripción de espacios del 

caso análogo. 

c) F4 Formato comparativo de casos análogos. 

A continuación, se muestran las fotos que 

evidencian la puesta en marcha del plan de 

intervención: 
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Fotos de evidencias (1ª etapa) 

 

 

 

                

Figura 29. Grupo objeto de estudio de 9°. Semestre. RMZH. 

 

Figura 30. Grupo objeto de estudio de 9° Semestre. RMZH.  
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Para continuar con el desarrollo de las acciones, 

es decir la aplicación del plan de intervención, los 

estudiantes pertenecientes al grupo objeto de 

estudio, llevaron a cabo lo siguiente: 

o Aplicación de los instrumentos de recopilación de 

la información. 

o Análisis de la información recopilada. 

Posterior a esto: 

o Se programa una visita al grupo de objeto de 

estudio, para hacer las revisiones de avance 

correspondiente al trabajo solicitado. 

o Se imparte una charla informativa en donde se les 

explican los requisitos y características con las 

que debía contar la presentación de la entrega 

final, además mostrarles la rúbrica de evaluación 

de presentación trabajo final digital R1 diseñado 

para el mismo fin (véase figura 34). También se 

presentan ejemplos de aplicación de un trabajo 

final. 

Figura 31. Impartición de primera charla al grupo objeto de estudio de 9°Semestre. RMZH. 
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o Se aplica el instrumento F5 para evaluar las 

habilidades analíticas desarrolladas y su 

experiencia en la aplicación de los instrumentos. 

o También se presenta la página web desarrollada 

en esta investigación como estrategia didáctica y 

de apoyo en el tema y se les invita a visitarla en 

ese momento para navegar en ella y externar su 

opinión de la misma. 

 

Link: 

https://rosehuitzacua.wixsite.com/misitiormzh 

 

 

o Se aplica el instrumento F6 para evaluar la página 

web (véase figura 33). 

Posterior a esto los estudiantes, realizan el: 

o Desarrollo del proyecto arquitectónico en dónde 

aplican la información útil detectada en la 

información recopilada.  

o Entrega del proyecto final al profesor titular de la 

materia en la fecha programada por la institución, 

en el calendario de entregas finales. 

La última etapa del plan de intervención a cargo 

del investigador consiste en: 

o La revisión del trabajo haciendo uso del 

instrumento de evaluación final de la asignatura 

de Taller de Composición Arquitectónica F7 

Figura 32. Página web. 
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diseñado en formato excel (véase en 

anexos [iii. Excel con los resultados desglosados 

del Instrumento de Evaluación de Entrega Final 

(portafolio de evidencias) F7]). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 33. Instrumento evaluación página web. F6. 
RMZH. 
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Rúbrica R1 

Figura 34. Rúbrica de presentación final de casos análogos en forma digital R1. RMZH. 
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Fotos de evidencias (2ª etapa) 

 

 

 

 

  

 Figura 35. Revisiones de avance del trabajo final, al grupo objeto de estudio de 
10°Semestre. RMZH. 
 

Figura 36. Revisiones personalizadas de avance de trabajo final.  
Grupo objeto de estudio de 10°Semestre. RMZH. 
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Figura 37. Charla informativa. requisitos y características de presentación de la 
entrega final. Grupo objeto de estudio de 10°Semestre. RMZH. 
 

Figura 38. Presentación página web como estrategia didáctica. Aplicación de instrumento 
F6 para evaluar la página web. RMZH. 
. 
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Figura 39. Grupo objeto de estudio, Profesora titular del Taller de Composición 
Arquitectónica sección 03-05 y profesora investigadora. RMZH. 
. 

Figura 40. Grupo objeto de estudio completo compuesto por 14 integrantes. RMZH.. 
 



 

 

 
 
ESTRATEGIAS DE SISTEMATIZACIÓN Y DESARROLLO DE HABILIDADES ANALÍTICAS EN CASOS ANÁLOGOS PARA EL DISEÑO ARQUITECTÓNICO. 

 
 
 
 

MEYD 
RMZH 

 
100    |    

 

5.3 Divulgación de la investigación 

Durante el desarrollo de esta investigación se 

realizaron actividades de divulgación por parte del 

investigador relacionadas con el presente proyecto 

tales como: (ver constancias en anexos, apartado iv. 

Invitaciones, dictámenes, constancias de ponencias, 

etc.) 

o a) Ponente en el VII Congreso de Arquitectura 

“Reflexiones sobre arquitectura y la ciudad”.  

� Octubre de 2018. 

� Instituto Tecnológico de Jiquilpan. 

� Oficio de invitación.  

� Tríptico de participación. 

 

o b) Ponente en Tercer Congreso del Consejo 

Mexicano de Psicología “colaboración en la 

diversidad e innovación de saberes 

contemporáneos”. 

� Mayo de 2019. 

� Universidad Autónoma de Querétaro, Querétaro 

� Constancia como Asistente 

� Constancia como Ponente 

 

o c) Ponente en el XX Encuentro Universitario de 

Actualización Docente 2019 

“Transdisciplinariedad de la práctica docente en 

los niveles medio superior y superior”. 

� UMSNH, Morelia, Michoacán 

� Constancia como Ponente  

 

o d) Ponente en el I Congreso Internacional en 

Educación “Articulación Entre La Educación Media 

y Superior”.  

�      UMSNH, Morelia, Michoacán 
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CAPÍTULO VI. 
RESULTADOS. 
 
 
CAPÍTULO VI. 
RESULTADOS 
 

6.1 Análisis y presentación de resultados 

En este apartado se procesa la información y se 

hace una interpretación de la misma, la cual fue 

arrojada de la aplicación de los formatos diseñados 

para recopilar información en los casos análogos al 

grupo objeto de estudio. 

Lo anterior nos permite presentar resultados 

respecto a la importancia y utilidad del estudio de los 

casos análogos en el desarrollo de un proyecto 

arquitectónico del tema a desarrollar, así como 

conocer las ventajas y fortalezas que nos brindan la 

aplicación de estrategias para el desarrollo de 

habilidades en los estudiantes de esta disciplina. 

El análisis de los datos obtenidos de las 

encuestas practicadas al grupo de estudio sirve para 

emitir un juicio de valor y validar o descartar el 

supuesto planteado al inicio de la investigación-

acción, así mismo hacer una reflexión que permita 

redimensionar el quehacer docente y las habilidades 

desarrolladas por el estudiante. 

En un primer momento se presentan los 

resultados a través de las representaciones gráficas 

que a continuación se muestran: 
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Representaciones gráficas de resultados 

Instrumento F5 
Evaluación Habilidades del Pensamiento 

 

El  dar respuesta a esta pregunta,  nos lleva a 

percatarnos que las 17 acciones que fueron 

registradas de esta encuesta son clave para confirmar 

la utilidad que tienen los casos análogos a la hora de 

diseñar un proyecto arquitectónico, lo importante no 

era que todos los estudiantes coincidieran en la 

respuesta, sino la lluvia de ideas que se genera al 

detenerse y reflexionar cuál es la utilidad de los 

mismos, y ver que todas las acciones mencionadas en 

esta gráfica forman parte de la formación y desarrollo 

de habilidades y capacidades que los estudiantes 

deben de tener y que los profesores debemos de 

fomentar.  
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1. ¿Para qué cree que sirven los casos análogos? 

Figura 41. Pregunta 1. ¿Para qué cree que 
sirven los casos análogos? RMZH. En esta 
gráfica se muestra que la mayoría de los 
estudiantes en un 14% considera que los 
casos análogos sirven para analizar, 
coincidiendo con el mismo porcentaje de 
un 8% los estudiantes consideran que 
sirven para ver la tipología, diseñar, dar 
soluciones, retomar lo útil, conocer y 
dar ideas, luego con un 6% están para 
obtener información, ayudar y ver 
similitudes, y por último quedan  
empatados con un 3% los que 
contestaron que sirven para identificar, 
definir, comparar, mejorar proyectos, 
observar, aplicar y como fuente de 
consulta. 
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Podemos apreciar que la respuesta con mayor 

porcentaje es observar, seguida de la conocer, lo que 

nos deja claro que el estudiante es consciente de que 

al hacer la revisión de los casos análogos cumple con 

dos funciones fundamentales en el desarrollo de un 

proyecto que es obtener conocimientos y ser 

observador, descartando la posibilidad de que sea 

para divertirse. 

 

Teniendo presente que una de las habilidades 

básicas que se debe desarrollar en el estudiante es la 

observación, se puede decir que los estudiantes con 

sus respuestas tienen claro que al revisar un caso 

análogo se deben observar los espacios 

arquitectónicos detectando sus características que los 

distinguen como son los materiales, los estilos, los 

colores, etc., además de saber que no se trata de 

copiar sino de interpretar el espacio.  
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3.- ¿Al acudir a un caso análogo es para ver?

Figura 42. Pregunta 2. ¿Al acudir a un 
caso análogo es para? RMZH. En esta 
gráfica podemos ver que el 57% de los 
estudiantes consideran que un caso 
análogo sirve para observar, en un 
38% para conocer, en un 5% para 
visitar, y ninguno consideró que es 
para divertirse ni otros. 

 

Figura 43. Pregunta 3. ¿Al acudir a un 
caso análogo es para ver? RMZH. 
Podemos apreciar que el 30% de los 
estudiantes coinciden que al acudir a 
un caso análogo es para observar 
tanto los espacios arquitectónicos 
como los materiales, en segunda 
instancia coincidiendo también con un 
20% piensan que los colores y los 
estilos, y por último nadie seleccionó 
para copiar su diseño ni todas las 
opciones anteriores. 
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En la actualidad es muy común que con el uso 

de las nuevas tecnologías, casi toda la población tiene 

acceso a un Smartphone que a su vez tienen la función 

de cámara fotográfica, por lo que no es raro que los 

estudiantes hayan respondido que usan las 

fotografías como instrumentos para la obtención de 

información, que para el caso de la revisión de casos 

análogos utilizan las fotografías como evidencias o 

testimonios de los edificios analizados, el uso de 

tablas, formatos, matrices y fichas es otro modo 

común de obtener información, así como lo son las 

encuestas de gran importancia son, que nos sirven 

para obtener información inmediata. 

 

Con esta información se puede apreciar que el 

estudiante le encuentra utilidad a la información, ya 

que las respuestas que obtuvieron mayor porcentaje, 

son justamente las acciones adecuadas que se deben 

de hacer al obtener información en un caso análogo 
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información?
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5.- ¿Qué haría con la información?

Figura 44. Pregunta 4. ¿Qué 
instrumentos utilizaría para obtener 
información? RMZH. Podemos 
observar que el 48% de los 
estudiantes contestaron que el 
instrumento que utilizan para 
obtener información son las 
fotografías, seguido con un 31% 
contestaron que las tablas y las 
fichas, el 14% consideran que las 
encuestas, el 7% utilizan lápiz y 
ninguno contestó la opción otros. 

 

Figura 45. Pregunta 5.  ¿Qué haría con la 
información? RMZH. En esta gráfica 
podemos apreciar que el 28% de los 
estudiantes una vez obtenida la información 
la analizan, el 25% de los estudiantes 
reflexionan la información, el 22% la 
aplican, el 16% contestaron que todas las 
opciones mencionadas, el 6% la comparten 
y el 3% la guardan. 
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las cuales son: analizar, reflexionar y aplicar la 

información, de lo contrario se quedaría en el solo 

hecho de la recopilación de la información obtenida. 

 

Al preguntarles a los estudiantes con qué 

frecuencia utilizarían los formatos de recopilación de 

información en casos análogos, la mayoría de los 

estudiantes (13 de 14 estudiantes del grupo objeto de 

estudio) respondieron que casi siempre y siempre con 

un porcentaje de diferencia mínima, siendo solo 1 de 

ellos que contestó que nunca, por lo que podemos 

apreciar que los alumnos tienen clara la utilidad de los 

mismos. 
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6.- Si consideras que es útil usar formatos de apoyo en la 
recopilación de información de casos análogos, 

¿Con qué frecuencia los utilizarías?
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7.- Con respecto al manejo de la información recopilada, los 
formatos de apoyo te sirvieron para:

Figura 46. Pregunta 6. Si consideras 
que es útil usar formatos de apoyo 
en la recopilación de información de 
casos análogos, ¿Con qué frecuencia 
los utilizarías? RMZH. En esta gráfica 
podemos apreciar que el 50% de los 
estudiantes utilizan casi siempre los 
formatos de recopilación de 
información, el 43% de los 
estudiantes siempre los utiliza, el 
7% nunca los utiliza y nadie 
seleccionó la respuesta a veces. 
 

Figura 47. Pregunta 7. ¿Con respecto al manejo de la información recopilada, los formatos de apoyo te sirvieron 
para? RMZH. En esta gráfica podemos observar que el 29% de los estudiantes respondieron que los formatos 
les sirven para organizar la información recopilada, al 18% de los estudiantes les sirven para analizarla, al 
igual que el anterior con un 18% respondieron que todos los anteriores, con un 11% coincidieron que les 
sirve para reflexionarla, hacer críticas y aplicarla y a un 4% les sirven para ordenarla. 
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Con los porcentajes anteriores podemos percibir 

que los estudiantes al hacer uso de los formatos para 

manejar la información que recopilan de los casos 

análogos, desarrollan habilidades fundamentales 

como lo son la organización, el análisis, la reflexión, la 

crítica, el orden y la aplicación en el desarrollo de un 

proyecto arquitectónico. 

 

 

Estos resultados nos permiten detectar que el 

mayor porcentaje de los estudiantes consideran que 

los formatos propuestos en esta investigación están 

completos y cumplen en su contenido con los datos 

necesarios para recabar información acerca de la 

descripción del edificio que se está analizando. Sin 

embargo, se puede decir que hubo 4 respuestas que 

coincidieron en porcentaje como minoría, siendo 

aspectos que no son precisamente fundamentales 

para agregar a los formatos, pero que si se pueden 

tomar en cuenta como el de hacer el diseño de los 

formatos en programas actuales. 
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8. ¿Qué le agregarías a los formatos utilizados?

Figura 48. Pregunta 8. ¿Qué le 
agregarías a los formatos utilizados? 
RMZH. En esta gráfica podemos 
observar que el 71% de los estudiantes 
respondieron que no le agregarían 
nada a los formatos propuestos y con 
el 7% coincidieron que le agregarían el 
rubro de espacios clave en el 
proyecto, lenguaje gráfico, que su 
diseño se realice en programas 
actuales y un instructivo. 
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Podemos observar que los estudiantes en su 

mayoría con consideran que la experiencia al hacer 

uso de los formatos al analizar casos análogos, 

consiste en concentrar y organizar la información, 

seguido de que la experiencia es agradable y son de 

utilidad, así como también sirven de ayuda para el 

análisis y ordenar la información y finalmente piensan 

que facilita la consulta, se centra en los detalles, y dan 

sustento al proyecto. Con esto se tiene la satisfacción 

de que las respuestas son atinadas ya que reflejan 

congruencia con el sentido estricto de esta 

investigación que es el demostrar que los formatos 

son de gran utilidad y les deja una buena experiencia 

al usarlos. 
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9. ¿Cuál fué tu experiencia en el uso de estos formatos 

durante el análisis de casos análogos?

Figura 49. Pregunta 9 ¿Cuál fue tu 
experiencia en el uso de estos formatos 
durante el análisis de casos análogos? 
RMZH. En esta gráfica podemos 
observar que los estudiantes con 27% 
consideran que la experiencia se centra 
en concentrar y organizar la 
información, en un 14% consideran 
que es agradable y de utilidad, 
coinciden en un 9% que son de ayuda, 
de análisis y para ordenar y coinciden 
también con un 5% que facilitan la 
consulta, se centran en detalles, dan 
sustento y puede ser estresante. 
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Habilidades del pensamiento 
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10 A) CON EL ANÁLIS DE CASOS ANÁLOGOS, CUÁNTO 
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10 B) CON EL ANÁLIS DE CASOS ANÁLOGOS, CUÁNTO 
CONSIDERAS QUÉ MEJORÓ TU CAPACIDAD DE: 

REFLEXIONAR

Figura 50. Pregunta 10 A). Con el análisis de casos análogos, ¿cuánto consideras qué 
mejoró tu habilidad de: observar? En esta gráfica se puede apreciar que 14 de los 15 
estudiantes que integran el grupo objeto de estudio: 6 estudiantes consideran que 
mejoraron su habilidad de observar al 100%, 4 estudiantes al 80%, 1 estudiante al 60%, 
2 estudiantes al 40% y 1 estudiante mejoró su habilidad solo al 20%. 

 

Figura 51. Pregunta 10 B). Con el análisis de casos análogos, ¿cuánto consideras qué 
mejoró tu capacidad de: reflexionar? En esta gráfica se puede apreciar que 14 de los 15 
estudiantes que integran el grupo objeto de estudio: 4 estudiantes mejoraron su habilidad 
de reflexionar al 100%, 5 estudiantes al 80%, 0 estudiantes al 60%, 2 estudiantes al 40% 
y 3 estudiantes mejoraron su habilidad solo al 20% 
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10 D) CON EL ANÁLIS DE CASOS ANÁLOGOS, CUÁNTO 
CONSIDERAS QUÉ MEJORÓ TU CAPACIDAD DE: 

SINTETIZAR

Figura 52. Pregunta 10C). Con el análisis de casos análogos, ¿cuánto consideras qué mejoró 
tu capacidad de: analizar? En esta gráfica se puede apreciar que 14 de los 15 estudiantes 
que integran el grupo objeto de estudio: 7 estudiantes mejoraron su habilidad de analizar 
al 100%, 5 estudiantes al 80%, 1 estudiante al 60%, 0 estudiantes al 40% y 1 estudiante 
mejoró su habilidad solo al 20%. 

 

Figura 53. Pregunta 10 D) Con el análisis de casos análogos, ¿cuánto consideras qué mejoró 
tu capacidad de: sintetizar? En esta gráfica se puede apreciar que 14 de los 15 estudiantes 
que integran el grupo objeto de estudio: 6 estudiantes mejoraron su habilidad de 
sintetizar al 100%, 1 estudiante al 80%, 4 estudiantes al 60%, 1 estudiante al 40% y 2 
estudiantes mejoraron su habilidad solo al 20%. 
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11.- ¿Qué habilidades del pensamiento 
desarrollaste?

Figura 54. Pregunta 10 E). Con el análisis de casos análogos, ¿cuanto consideras qué mejoró tu 
capacidad de: aplicar? En esta gráfica se puede apreciar que 14 de los 15 estudiantes que integran 
el grupo objeto de estudio: 6 estudiantes mejoraron su habilidad de aplicar al 100%, 3 
estudiantes al 80%, 3 estudiantes al 60%, 1 estudiante al 40% y 1 estudiante mejoró su habilidad 
solo al 20%. 

Figura 55. Pregunta 11.- ¿Qué habilidades del pensamiento desarrollaste? RMZH. En esta gráfica 
podemos observar que el 24% de los estudiantes desarrollan la habilidad de hacer juicios y/o tomar 
decisiones, en un 21% desarrollan la de comparación, en un 18% la de observación, en un 12% la de 
análisis y con un 6% desarrollan la de descripción y clasificación. 
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Con las respuestas que dio el grupo 

objeto de estudio a esta pregunta, podemos apreciar 

que los estudiantes al hacer uso de los formatos 

propuestos para un análisis de casos análogos, 

desarrollan habilidades del pensamiento tales como: 

hacer juicios/tomar decisiones en un %, con un % 

contestaron que desarrollan la habilidad de comparar, 

con un % la de observar, con un % la de analizar y 

todas las anteriores y por último la de describir y 

clasificar. Con esto nos podemos percatar, que el que 

los estudiantes al darle uso a los formatos de 

recopilación de información al hacer un análisis de un 

edificio, los lleva a desarrollar habilidades del 

pensamiento que son de gran utilidad durante el 

proceso de desarrollo de un proyecto arquitectónico. 
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12. ¿Porqué te sería de utilidad consultar una 
página web sobre el tema?

Figura 56. Pregunta 12. ¿Por qué te sería de utilidad consultar una página web sobre el tema? RMZH.  
En esta gráfica podemos observar que el 27% de los estudiantes le sería de utilidad consultar una 
página de casos análogos para saber más del tema, el 23% considera que, porque es fácil y rápido, 
el 18% para conocer formatos, el 14% por la accesibilidad, el 9% para aplicar la metodología y por 
último con un 5% para reflexionar y comparar y porque es un medio actual. 
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Al preguntarle al grupo objeto de estudio que 

por qué considera que le sería de utilidad consultar 

una página web que cuente con información acerca 

de los casos análogos (similares o semejantes), sus 

respuestas fueron favorables en el siguiente tenor: los 

tres porcentajes más altos respondieron que para 

saber más del tema, porque es más fácil y rápido 

acceder a la información y porque pueden conocer los 

formatos de recopilación, enseguida respondieron 

que por la accesibilidad en el sentido estricto de que 

puedes obtener la información desde cualquier sitio 

sin la necesidad de ir a una biblioteca física, además 

de que les sirve para reflexionar, comparar y aplicar la 

metodología y por último consideran que una página 

web es un medio actual.  

 

Instrumento F6 
Evaluación de Página Web.  
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1. ¿Encontraste contenido de interés 
sobre el tema de casos análogos? 

Figura 57. Pregunta 1. ¿Encontraste contenido de interés sobre el tema de casos análogos? 
RMZH. En esta gráfica podemos observar que el 100% de los estudiantes contestó que sí 
encontró contenido de interés sobre el tema de casos análogos. 
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3. ¿Accesaste fácilmente en ella?

Figura 58. Pregunta 2. ¿Te gustó su diseño? RMZH. En esta gráfica podemos observar que 
el 100% de los estudiantes respondió que le gustó parcialmente su diseño.  

Figura 59. Pregunta 3. ¿Accesaste fácilmente en ella? RMZH. En esta gráfica podemos 
observar que el 100% de los estudiantes sí accesó fácilmente a la página web. 
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6. ¿Recomendarías esta página web para 
consultar información de los casos 

análogos?

Figura 60. Pregunta 4. ¿Cuál fue tu experiencia al navegar en ella? RMZH. En esta gráfica podemos 
observar que al 53% de los estudiantes le pareció agradable la experiencia al navegar en ella, al 
40% le pareció indiferente y solo al 7% le pareció aburrida. 
 

Figura 61. Pregunta 5. ¿Fue clara la estructura, el menú y las pestañas para ingresar al contenido? 
RMZH. En esta gráfica podemos observar que al 67% de los estudiantes le pareció totalmente claro 
tanto la estructura, el menú y las pestañas para ingresar al contenido de la página web, al 33% le 
pareció parcialmente claro y al 0% le pareció nada claro. 
 

Figura 62. Pregunta 6. ¿Recomendarías esta página web para consultar información de los casos 
análogos? RMZH. En esta gráfica podemos observar que el 100% de los estudiantes sí 
recomendaría esta página web para consultar información de los casos análogos. 
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6.1.1 Resultados de la evaluación de 
trabajos finales de los estudiantes 

Una vez revisados los trabajos de la presentación 

final de la entrega solicitada al grupo de estudio y 

obtenidas y vaciadas las calificaciones al instrumento 

de evaluación diseñado para ese fin, se procedió a 

hacer un análisis de forma conjunta con la profesora 

titular de la sección 03-05 de la asignatura de Taller de 

Composición Arquitectónica, para hacer una 

valoración comparativa de las habilidades 

desarrolladas y de los resultados alcanzados por los 

estudiantes a lo largo del 9° y 10° semestre con 

respecto a sus proyectos arquitectónicos. 

Cabe resaltar que los estudiantes, son 

estudiantes de etapa formativa terminal de la 

licenciatura en arquitectura, por lo que se puede 

apreciar que, a través de los dos semestres, fueron 

desarrollando capacidades y habilidades mismas que 

los han venido formando y que les permiten ser 

reflexivos, analíticos y creativos, además de poder 

hacer propuestas que aportan y resuelven a las 

necesidades que diversos usuarios de la sociedad que 

les demanda. 

Esto quiere decir, que mostraron que la revisión 

de los casos análogos o similares les son de gran 

utilidad a lo largo del desarrollo del proceso de los 

proyectos arquitectónicos. Infieren y extraen la 

información en base a la experiencia que han tenido 

frente a ellos. Esto se ve reflejado en la aplicación de 

la información en las descripciones, redacción y 

diseño, tanto en los apartados de sus tesis como en 

los proyectos arquitectónicos desarrollados 

Si se considera que los estudiantes de 9° y 10° se 

encuentran diseñando un proyecto final de carrera, es 

decir la tesis, con el cuál obtendrán el título de 

arquitectos, por lo que para lograrlo el aprendizaje en 

este nivel es mucho más complejo e integral, ya que 

influyen otros aspectos como lo personal, lo 
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contextual, lo social, etc., aspectos que en otros niveles 

de formación como en los primeros semestres, los 

estudiantes apenas están desarrollando y adquiriendo 

en sus procesos de enseñanza aprendizaje, mismos 

que les permitirán ir desarrollando las habilidades 

básicas y analíticas del pensamiento para ser 

aplicables en los proyectos que emprendan cada ciclo 

escolar. 

Con respecto al proceso que los estudiantes 

tuvieron a lo largo de los semestres 9° y 10° en la 

revisión de casos análogos o similares, se puede 

evidenciar lo siguiente mediante las listas de 

calificaciones de la profesora titular de la asignatura. 

Durante el 9° semestre, en la primera entrega 

solicitada por el profesor, fecha en la cual aún no se 

iniciaba el plan de acción por parte del investigador, 

se aprecia que la mayoría obtienen calificaciones de 3 

y 4, lo equivalente a un 60% y 80%, siendo solo dos 

estudiantes los que obtienen la máxima calificación 

que es 5, que equivale al 100% (véase tabla 2, en el 

rubro 4 referente a casos similares). 

 

Tabla 2.  Primer registro de calificaciones de avance. 
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Mientras que, en la segunda entrega en ese 

mismo semestre, fecha para la cual ya se había puesto 

en marcha el plan de intervención por parte del 

investigador, siendo que ya se les había dado la charla 

y se había mostrado la página web, con lo que se les 

hacía notar la importancia de las analogías (casos 

análogos) en la arquitectura y del uso de los formatos 

de recopilación de información en los mismos, se 

aprecia que sus calificaciones fueron superiores, 

obteniendo 4 y 5, lo que equivale entre un 80% y 100% 

(véase tabla 3, columna 4 que refiere a los casos 

similares). 

 

Durante el 10° semestre, en los estudiantes del 

grupo de estudio se pueden ver reflejados los 

conocimientos adquiridos y las habilidades 

desarrolladas, los cuales fueron madurando a lo largo 

de todo el proceso de seguimiento de esta 

investigación, viéndose aplicados en los proyectos 

arquitectónicos finales, repercutiendo favorablemente 

en las calificaciones obtenidas a fin de semestre 

siendo todas aprobatorias,  obteniendo la mayoría de 

ellos entre 90 y 96, y solo 2 de ellos 69 y 70 (véase 

tabla 4) 

Tabla 3. Segundo registro de calificaciones de avance. 
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En la comparativa que se realizó entre el profesor 

y el investigador se ve reflejada la utilidad de los casos 

similares en sus diseños, descripciones, análisis y 

proyectos finales, obteniendo calificaciones 

aprobatorias en todos los casos. Es importante 

mencionar que el profesor titular, evalúa todo el 

proceso a lo largo de dos semestres, mientras que la 

valoración del investigador se restringe netamente a 

la entrega del portafolio de evidencias (al final de 10° 

semestre) con características específicas solicitadas 

para el tema de la revisión de los casos análogos y la 

estructura de cómo debe entregarse, obteniendo una 

puntuación específica si cumple o no con los datos 

solicitados en los formatos de recopilación 

propuestos, las reflexiones que debe de hacer y las 

láminas de aplicación que debe presentar, en donde 

se ve reflejada la información útil recopilada (véase 

tabla  5). 

 

Tabla 4. Calificaciones finales del profesor titular. 
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También queda demostrado el desarrollo de las 

habilidades adquiridas en los resultados alcanzados 

en sus tesis. Se reporta que 11 de los 15 estudiantes 

de la muestra, a la fecha se encuentran titulados, 

obteniendo 5 de ellos mención honorífica. Y los tres 

estudiantes que faltan de titularse son del grupo 

control (que desarrollaron el proyecto TARU, que se 

menciona enseguida; 

Resultados del grupo control: Dentro del total 

de los 15 estudiantes que formaron la muestra de esta 

investigación, 4 fueron parte del grupo control, a 

quienes se les nombró así por el hecho de no hacer 

uso de los formatos y estrategias propuestas. 

Tabla 5.  Valoración general del profesor titular. 

 
 

 

 
 

 

Eficiencia terminal 
 

 
 

 

5 estudiantes titulados 
con mención honorífica  

 
 

 

7 estudiantes titulados 
por unanimidad de 

votos  

 
 

 

2 estudiantes del grupo 
control en trámite para 

titulación 

Figura 63. Eficiencia terminal 
del grupo objeto de estudio. 
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El grupo control está conformado por: 

Un estudiante que desarrolló el proyecto de Cine 

Itinerante y fue evaluado por el profesor titular. Los 

otros tres estudiantes formaron parte del Proyecto 

TARU (Taller de Acción Rur-Urbana) siendo este un 

proyecto académico conformado de manera conjunta 

entre la Licenciatura en Arquitectura (FAUM) y la 

Maestría en Diseño Avanzado (MDA) de FAUM-

UMSNH, cabe resaltar que ellos fueron evaluados por 

un profesor asignado a este proyecto y no por el 

profesor titular de la materia.  

 A pesar de no haber hecho uso de los formatos 

propuestos por el investigador, 2 de los estudiantes 

del grupo control decidieron enviar el trabajo, en el 

cual no se muestra el desglose de datos como les fue 

solicitado, por lo que las entregas se detectan un tanto 

simples y escasas en cuanto a la información 

recopilada y desglosada, lo que dejó ver que estaban 

incompletos y no cumplían con los suficiente e 

indispensable para lograr hacer las reflexiones y 

análisis pertinentes, es por esta razón que se les 

asignó una puntación en el instrumento de evaluación 

de entrega final como ejercicio de comparación con 

los estudiantes que sí hicieron uso de los formatos.  

Los otros dos estudiantes del grupo control de 

plano no mandaron el trabajo al investigador, por eso 

sus valoraciones aparecen vacías. Esto no quiere decir 

que los proyectos del grupo control sean malos, solo 

que no siguieron el proceso de sistematización de la 

información sugerido en esta investigación, sin 

embargo, se muestran conscientes de la importancia 

que tiene la revisión de casos análogos previo al 

desarrollo de cualquier proyecto arquitectónico. 

Por último, es importante mencionar que uno de 

los 15 estudiantes de la muestra, no hizo entrega del 

trabajo ni del proyecto final, debido que abandonó el 

semestre. 
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Comentarios 

Se recogieron las impresiones de los estudiantes 

del grupo (vía WhatsApp), para saber la utilidad que 

tuvieron los casos análogos en el proceso de diseño, 

las cuales se muestran a continuación: 

Comentario de Andrea: 

[10:46 p. m., 24/10/2019] La realización de casos 

análogos utilizando el análisis de los casos mediante 

una tabla de organización del contenido fueron de 

gran ayuda porque se tomaron en cuenta los puntos 

más relevantes del mismo y se pudieron observar los 

datos necesarios paro hacer el análisis y 

posteriormente utilizar una tabla comparativa 

también proporcionada por la docente para poder 

tener un resumen y un resultado que ayudó a obtener 

un programa. 

Comentario de Jorge: 

[5:40 p. m., 24/10/2019]  Los casos similares 

fueron de gran utilidad, porque gracias a ellos conoces 

sobre cómo se resuelve el proyecto, porque los 

espacios están ubicados de esa forma y qué función 

cumplen, cuál es la sensación que transmiten, el tipo 

de instalaciones, mobiliario, usuario, color y materiales 

utilizados, así analizando, comparando y teniendo las 

observaciones de cada proyecto implementar 

estrategias de diseño justificando porque son 

necesarias en el proyecto, siempre teniendo en cuenta 

nuestro usuario, las actividades que se realizan en el 

espacio y el contexto. 

Comentario de Eduardo: 

[3:35 p. m., 24/10/2019] Si me fue de utilidad ya 

que es una herramienta adecuada para analizar de 

manera más detallada el tipo de edificio que se tenía 

que proyectar y así mismo obtener características 

funcionales adecuadas, Un programa arquitectónico 

más concreto y una formalidad o aspecto que diera 

carácter al modelo final. 
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Comentario de Gina: 

[1:16 p. m., 24/10/2019] Si, me base en ellos para 

poder elaborar mi programa arquitectónico, y cómo 

en mi caso no había reglamentación establecida ni 

tampoco un programa arquitectónico base, fue de 

gran utilidad la comparación y análisis de los casos 

análogos, el método que la maestra propone es 

práctico y sintético, lo que permite trabajarlos más 

rápido de alguna manera. 

Comentario de Paulina: 

[12:56 p. m., 24/10/2019] Si, me ayudó con los 

casos análogos de los módulos de cine, para poder 

determinar mucho más fácil cuales eran los aciertos de 

cada uno y así poderlos anexar precisamente a lo que 

fuera mi proyecto ya como tal. 

Comentario América: 

[8:24 p. m., 25/10/2019]  Bueno, a mí me 

sirvieron los casos análogos porque según la tipología 

de mi edificio, no hay muchos planos que se 

referencien de los que se han construido últimamente, 

entonces se limitó a analizar la tipología educativa, en 

su caso encontré algunos y que son los que aplique, 

que cumplían con un área de construcción similar a mi 

terreno que era muy largo y angosto, entonces los 

casos me ayudaron a determinar el recorrido lineal, a 

separar los talleres en base a su impacto auditivo, a 

determinar mi programa arquitectónico, incluso a 

fusionar unas áreas que yo consideraba separadas.  

Lo que sí le recomendaría, porque es un error 

que uno comete cuando es principiante en el ejercicio, 

es que por el hecho de que te guste tal edificio o 

porque lo hizo tal arquitecto lo quieran usar de caso 

análogo, entonces tal vez habría que poner en los 

formatos la tipología a la cual pertenece tu proyecto y 

que se cumpla con ese requerimiento sino no va a 

servir. Ejemplo cuando en el semestre se iba a 

desarrollar un hotel yo quería poner una iglesia como 
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caso análogo porque me gustaba el juego de 

la luz y no nada que ver. 

Comentario de Fabián: 

[11:48 a. m., 26/10/2019] Mi opinión respecto a 

los casos análogos es la siguiente: 

Gracias al formato proporcionado para la 

recopilación de la información de los casos análogos, 

se logró obtener al máximo datos sobre los espacios 

estudiados lo cual conllevó a obtener una idea más 

clara de lo que se estaba estudiando, ocasionando un 

gran impacto a la hora de comenzar un diseño propio 

pues con ellos se tiene la idea clara de los espacios, así 

como de la función del proyecto a diseñar, esto 

gracias la investigación referida a los casos análogos. 

Comentario de Alfredo: 

 [2:48 p. m., 26/10/2019] Le envío mi comentario: 

El análisis de los diferentes casos análogos: 

regionales, nacionales e internacionales de Centros 

Comunitarios, de manera presencial y virtual, 

realizados no solo con la intención de observar o 

revisar sus características, si no de rescatar estrategias 

de diseño viables, para la aplicación en proyectos a 

desarrollar, me permitió aplicar en mi proyecto 

estrategias espaciales, contextuales, ambientales y de 

climatización. Los resultados son evidentes en el 

proyecto final, por lo que puedo afirmar que la 

estrategia de análisis por medio de formatos, 

implementada por la Arq. Rosy, es de mucha ayuda, 

ya que te permite hacer un estudio más desglosado y 

profundo del caso, permitiendo tener un 

conocimiento más amplio del tema y sobre todo la 

identificación de pros y contras.  

Considero de manera personal que debería ser 

una estrategia implementada en la facultad, ya que 

desafortunadamente este estudio de casos análogos 

suele ser muy superficial en los estudiantes. 
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Comentario de Yenny: 

[2:32 p. m., 26/10/2019] Respecto a la actividad 

realizada:   

Es un desarrollo interesante y productivo con 

resultados muy satisfactorios durante el proceso de 

diseño. La actividad me permitió entender, observar y 

analizar la tipología del edificio de una manera más 

fácil y clara. Me parece de suma utilidad ya que los 

casos análogos son importantes para poder 

comprender las soluciones a las diferentes 

problemáticas de cada edificio, así como analizar qué 

puntos se pueden retomar de ciertos casos para 

aplicarlos en el proyecto en el que se esté trabajando. 

Pero en general, muy bien toda la información 

recopilada. 

 Comentario de Nancy: 

[9:35 a. m., 29/10/2019] Los casos análogos o 

similares a estudiar con el método enseñado, fueron 

de gran utilidad ya que de mi tema de tesis no existían 

casos iguales por ser un proyecto de innovación 

albergue emergente para personas en situación de 

calle temporal. 

Fueron de gran utilidad ya que de ahí analizamos 

las necesidades del usuario, obteniendo los espacios 

mínimos requeridos para este tipo de albergue, así 

como lo que nos pedía la norma de SEDESOL, para 

nosotros llegar a un programa arquitectónico final de 

acuerdo a nuestro criterio. 

 

6.1.2 De mejora o innovación. 

En lo relativo a la mejora podemos decir que: 

o Los formatos diseñados y propuestos permiten 

mejorar el proceso de enseñanza aprendizaje ya 

que son una herramienta que ayuda al estudiante 

a organizar, clasificar y sistematizar la 

recopilación de la información, unificar criterios y 

procesamiento de la información recopilada en 
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las visitas de casos análogos (físico o 

virtual), de una manera concreta y objetiva. 

o Los formatos diseñados son una guía para el 

estudiante, que les permite saber lo que deben 

observar y recopilar para poder aplicar en el 

nuevo proyecto arquitectónico a desarrollar. 

o Que el estudiante tenga claro lo que deber 

observar y registrar y/o recopilar en las visitas o 

revisión que haga de los casos análogos, de una 

manera más concreta y enfocada. 

o Que el estudiante dentro del proceso, reflexione 

en relación a los elementos observados en los 

casos análogos revisados, con el objeto de que el 

aprendizaje sea significativo. 

o Una vez realizado el análisis los estudiantes 

estarán en condiciones de presentar una crítica 

constructiva. 

o El uso de estos formatos como estrategias de 

diseño, el estudiante logre realizar un análisis 

consciente de los datos y elementos necesarios 

dentro del proceso del diseño arquitectónico. 

o Con el uso de estos formatos el estudiante tendrá 

la habilidad de aplicar los conocimientos 

adquiridos y podrá fundamentar y/o argumentar 

la toma de decisiones a lo largo del proceso de 

diseño. 

o Los formatos permiten al profesor que imparte 

esta asignatura, unificar el criterio de evaluación 

de una manera más objetiva para mejorar el 

proceso de enseñanza aprendizaje de la materia 

de taller de composición arquitectónica misma 

que es la columna vertebral en la currícula de la 

carrera de arquitectura. 

o El formato propuesto permitirá al estudiante 

concentrar la información necesaria, misma que 

forma parte del portafolio de evidencias, 

permitiendo evaluar las habilidades y/o destrezas 

que el estudiante ha venido desarrollando 

durante el curso. 

o Con el formato de rubrica de evaluación, el 

profesor y el estudiante tendrán claro los puntos 
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a evaluar y el puntaje asignado desde el principio 

del ciclo escolar, para que los estudiantes no se 

sorprendan al final del mismo.  

De innovación: 

 Llevar estas estrategias al seno de la Área del 

Taller de Composición Arquitectónica para su uso y 

aplicación en el entendido de que si bien, no son la 

únicas o las mejores estas ayudan a uniformizar el 

criterio en los docentes que imparten la catedra de 

taller. 

o Lograr con el apoyo de las nuevas tecnologías de 

la información en el proceso de enseñanza 

aprendizaje, innovar mediante los formatos y la 

página web, para facilitar la práctica docente 

mediante la empatía entre docente y estudiante. 

o Buscar unificar los criterios de evaluación entre el 

claustro de profesores ya que en la actualidad con 

la libertad de catedra cada docente tiene sus 

propias estrategias, técnicas y/o instrumentos 

para la impartición y evaluación de su catedra 

dentro del aula. 

o Con la puesta en marcha del formato diseñado en 

excel se facilita y disminuye el tiempo que el 

docente se lleva en calificar los proyectos, además 

de concentrar y tener los criterios para 

evaluación. 

o Que en la academia de composición 

arquitectónica se precise a los docentes que con 

el manejo de los formatos propuestos pueden 

direccionar la investigación cuidando la calidad y 

cantidad de información que los estudiantes 

deban recabar.  

o Que los docentes conozcan que con la 

implementación de estas estrategias los 

estudiantes desarrollan habilidades del 

pensamiento, lo que los llevará a mejores 

resultados en sus diseños y podrán fundamentar 

sus propuestas arquitectónicas. 
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Con respecto a la Página Web: 

o La utilidad de la página web será contar con: 

Lecturas de apoyo, power points, blog, formatos 

e indicaciones de llenado, ejemplos de aplicación 

de los formatos y resultados proyectos de 

estudiante. Su ventaja es que es de acceso 

asincrónico. 

o Esta página para los estudiantes será tener acceso 

a la información referente a los casos análogos, 

formatos y matrices necesarios para la 

recopilación de la información del tema a 

desarrollar.  

o Y para el profesor es una herramienta útil en su 

rol de facilitador del conocimiento, ya que es él 

quien alimenta la página con la información 

requerida por el estudiante en el desarrollo de la 

parte analítica de su proyecto arquitectónico. 

o El objetivo de diseñar una página web como 

elemento básico del proceso de enseñanza 

aprendizaje en la materia de Taller de 

Composición arquitectónica toma relevancia e 

importancia ya que esto permite al estudiante 

encontrar en un solo lugar la información 

necesaria indispensable que le facilita el proyecto. 

 

6.1.3 Formativos para las personas implicadas 

Como propuesta de la presente investigación, a 

continuación, se presentan los formatos diseñados 

específicamente, como estrategias del proceso de 

enseñanza aprendizaje, siendo útiles para docentes y 

estudiantes. La utilidad de los formatos es lograr la 

vinculación didáctica en la práctica del proceso 

enseñanza-aprendizaje-evaluación. 

De los 7 formatos propuestos: 

o F2, F3 y F4 son formatos de recopilación y 

sistematización de información, los cuales a su 

vez les permiten a los estudiantes desarrollar 

habilidades del pensamiento. 
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o F2 Datos generales, para recopilar la información 

general específica del caso análogo revisado y/o 

visitado. Desarrolla habilidades básicas como la 

observación y organización. 

o F3 Descripción de espacios, para recopilar la 

información de las características físicas del 

espacio. Desarrolla habilidades básicas como la 

observación, reflexión, la clasificación y 

descripción, así como habilidades analíticas como 

el juicio personal y análisis, al determinar las 

ventajas y desventajas detectadas en la revisión 

de los casos análogos. 

o F4 Comparativo de casos análogos, este compara 

los diferentes listados de espacios físico-

arquitectónicos de los diversos casos analizados, 

lo que determina y fundamenta el programa 

arquitectónico. Desarrolla habilidades básicas 

como la observación y comparación, además de 

habilidades analíticas como el juicio personal y el 

análisis. 

o F1, F5, F6 y F7 son instrumentos de evaluación 

para distintos propósitos: 

o F1 Diagnostico, nos permite detectar la idea que 

los estudiantes tienen acerca de lo que son los 

casos análogos. 

o F5 Evaluación de página web, muestra la utilidad 

e importancia de los acasos análogos en la 

arquitectura, permitiendo al estudiante contar 

con la información básica indispensable para el 

llenado y aplicación de la información recabada. 

o F6 Evaluación de habilidades analíticas de 

pensamiento, este permite evaluar al estudiante 

en cuanto a las habilidades desarrolladas con los 

formatos propuestos, respecto a las habilidades 

básicas de: observación, organización, 

descripción, clasificación, comparación, así como 

las de orden superior o analíticas de: 

comparación, juicio y análisis. 

o F7 Instrumento de evaluación de entrega final, 

consiste en una tabla de excel, en la cual se hace 

el registro desglosado del puntaje obtenido por 
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el estudiante en el portafolio de 

evidencias (equivalente a la entrega final) dividido 

por segmentos.  

El uso de estos instrumentos de enseñanza y de 

aprendizaje influyen tanto para los estudiantes como 

para los profesores de la Facultad de Arquitectura de 

la UMSNH en el quehacer de la educación. 

A los estudiantes les facilita la comprensión y 

empatía con el proyecto arquitectónico a realizar, así 

como les ayuda en el desarrollo de habilidades de 

pensamiento, básicas y analíticas, además de la 

organización de la información recopilada y aplicada 

en sus proyectos y al docente le ayuda en la 

sistematización de la información con la intención de 

que todos los estudiantes hagan sus entregas bajo 

una unificación de criterios y conceptos que le 

agilizarán la forma evaluar, logrando así ser lo más 

objetivo y justo posible. 

 

 6.1.4 Vinculados a la práctica educativa 

Como parte de la vinculación en la práctica 

educativa, se diseñó una página web, misma que 

permita la vinculación docente-estudiante, con el 

objeto de generar que el proceso de enseñanza- 

aprendizaje, no solo sea de manera presencial sino 

que además se de manera virtual a través del uso de 

las TIC es decir que el estudiante pueda accesar y 

consultar la información en cualquier lugar y 

momento, sin que necesariamente se tenga una 

relación presencial docente-estudiante con un tiempo 

determinado y no detenga el avance en el proceso del 

diseño. 

Se busca que esta página, sirva como una 

herramienta más de apoyo en el proceso del 

desarrollo del proyecto y resulta indispensable para 

que el estudiante conozca el material didáctico que le 

será de utilidad dentro del proceso de diseño y 
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desarrollo del curso, dando seguimiento al avance con 

respecto a los alcances del programa. 

Se pretende la vinculación didáctica en la 

práctica del proceso de la enseñanza -aprendizaje y el 

de aprendizaje-evaluación, por medio de la aplicación 

de los formatos. 
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CONCLUSIONES 

 

Los rasgos que se visualizan en el presente 

trabajo de investigación pretenden crear individuos 

críticos, analíticos, y perceptivos al hacer análisis de 

información de manera objetiva, ya que no es solo el 

hecho de recopilar información a través de las 

estrategias propuestas, que son los formatos e 

instrumentos de apoyo para el mismo fin, sino de 

valorar lo que son capaces de hacer con la información 

obtenida; es decir, deben de hacer una reflexión que 

sea aplicable al proyecto arquitectónico por 

desarrollar. 

Con respecto a las estrategias diseñadas para el 

desarrollo de habilidades analíticas en los estudiantes 

del Taller de Composición Arquitectónica de la 

Facultad de Arquitectura de la Universidad 

Michoacana de San Nicolás de Hidalgo podemos 

mencionar que, en cuanto a mejora e innovación, 

permiten optimizar el proceso de enseñanza 

aprendizaje de la cátedra. 

Con fundamento en los resultados obtenidos, se 

puede concluir que el uso de los instrumentos de 

análisis comparativo y recopilación de información 

ayudará a que el estudiante tenga una concepción y 

percepción mucho más amplia de la utilidad de los 

casos análogos para la arquitectura. 
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De estos resultados también se muestra la 

importancia de sistematizar la información a través del 

llenado de los formatos como estrategias de 

enseñanza-aprendizaje, que aporten un acercamiento 

al diseño del proyecto arquitectónico y puedan 

permear con las demandas que la sociedad requiere. 

El uso de estos instrumentos de enseñanza y de 

aprendizaje influyen tanto en los estudiantes como en 

los profesores de la Facultad de Arquitectura de la 

UMSNH en el quehacer de la educación. Estos 

instrumentos también permiten unificar criterios de 

evaluación en los docentes. 

A los estudiantes les facilita la comprensión y 

empatía con el proyecto arquitectónico a realizar, así 

como les ayuda en el desarrollo de habilidades de 

pensamiento, básicas y analíticas, además de la 

organización de la información recopilada y aplicada 

en sus proyectos. 

El diseño de estas estrategias de enseñanza 

aprendizaje es una contribución para los docentes que 

imparten el Taller de Composición Arquitectónica y al 

ser éste la columna vertebral de la licenciatura en 

arquitectura y el eje de convergencia entre la teoría y 

la práctica, en el que quedan contenidas todas las 

asignaturas de las diferentes áreas que conforman la 

currícula de la licenciatura, de ahí la importancia de 

este trabajo de investigación. 

Resulta indispensable integrar estas estrategias 

de enseñanza-aprendizaje como un apoyo que 

permita mejorar el proceso de enseñanza del diseño 

con el afán de optimizar la labor docente en beneficio 

del estudiante. 

Por lo anterior, de una manera sintética, se 

puede llegar a la siguiente conclusión que los 

formatos de recopilación de información en casos 

análogos: 
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o Ayudan indudablemente en la sistematización de 

la información y en el desarrollo de habilidades a 

los estudiantes que a lo largo de su formación 

quedaron carentes de ellas, ya que los 

estudiantes que intuitivamente lograron 

desarrollarlas, ya no requieren en sentido estricto 

de resolverlo bajo este esquema. 

 

o Se puede apreciar que todos los estudiantes de 

esta muestra de investigación (incluyendo los del 

grupo control) les dan importancia a los casos 

análogos, estando conscientes de que los deben 

revisar previo al desarrollo de cualquier proyecto 

arquitectónico. 

 

o Pueden servir como material didáctico para 

profesores y estudiantes. 

 

o Pueden utilizarse como una herramienta digital. 

 

o Pueden servir como propuesta para establecer y 

unificar criterios mínimos indispensables que los 

estudiantes deben de desarrollar para alcanzar las 

habilidades del pensamiento necesarias en la 

sistematización y aplicación de la información en 

el diseño arquitectónico. 

 

o “El reto es diseñar estrategias de trabajo para el 

profesor y los estudiantes, siendo estas 

adecuados para que un “estudiante promedio en 

el desarrollo de sus habilidades” pueda conseguir 

las competencias y habilidades del pensamiento 

que se proponen como metas para la enseñanza-

aprendizaje en la arquitectura”. 
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RECOMENDACIONES 
 
 
RECOMENDACIONES 

 

o Que las estrategias, los formatos de recogida de 

datos, así como los instrumentos de evaluación 

de aprendizaje, propuestos es esta investigación, 

sean presentados y difundidos ante la secretaría 

académica y el núcleo de profesores que 

imparten la asignatura Taller de Composición 

Arquitectónica, con la intención de fomentar su 

uso. 

 

o Sugerir que desde el curso de inducción y en las 

asignaturas desde los primeros semestres, el uso 

de los formatos de recogida de datos e 

instrumentos, informando al estudiante las 

ventajas que tiene el uso del portafolio de 

evidencias, ya que este concentra la información 

de manera consciente y ordenada, pudiendo 

generar un hábito de utilidad del mismo como 

apoyo para semestres subsecuentes.  

 

o Insertar en la página principal de la Facultad de 

Arquitectura y/o en las redes sociales oficiales de 

la misma, el link de acceso a la página web 

diseñada sobre “Casos Análogos en la 

Arquitectura “cuidando la actualización e 

innovación de su contenido. 

 

o Que el tutor en su labor de acompañamiento a 

los estudiantes, motive y muestre las ventajas que 

el uso que estas estrategias traerían en el proceso 

de diseño, ya que con ellas se puede controlar la 

información, teniéndola visualizada y sintetizada 

para no perderse en ella.  
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ANEXOS 
 

i. Formatos o instrumentos diseñados 

 
Instrumento Diagnóstico F1. RMZH. 
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Formato de datos generales del caso análogo F2. RMZH. 
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Formato de descripción de espacios del caso análogo F3. RMZH. 

 

 
Formato comparativo de casos análogos F4. RMZH. 
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Instrumento para evaluar habilidades analíticas F5. RMZH. 
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Instrumento evaluación página web. F6. RMZH. 
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Rúbrica R1 

 
 Rúbrica de presentación final de casos análogos en forma digital R1. RMZH. 
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ii. Datos del investigador 

Sintesis curricular, Rosa María Zavala Huitzacua. 

 

o Arquitecta egresada de la Facultad de Arquitectura de la Universidad 

Michoacana de San Nicolás de Hidalgo, obtuvo mención honorífica con 

su trabajo de tesis titulado “Museo de la Luz- Recuperación de una 

historia edificada” 1998. 

 

o Secretaria Técnica de la Facultad de Arquitectura en el periodo de 1999 

al 2002. 

 

o Obtuvo una beca de intercambio cultural dentro del Proyecto 

Internacional Vive México para hacer una estancia en Arezzo / Italia.  

2004. 

 

o Trabajó en la Coordinación de Relaciones Públicas de la Secretaria 

Auxiliar en la Rectoría de nuestra máxima casa de estudios del 2003 al 

2005 así como en la Secretaría General de la misma del 2005 al 2007. 

 

o Secretaria de Finanzas de la Sección Sindical de la Facultad de 

Arquitectura del 2013 al 2014. 

 

o Secretaria Académica de la Facultad de Arquitectura en el periodo de 

2015 al 2016. 

 

o Estudios de Maestría en Educación y Docencia, en la Facultad de 

Psicología de la Universidad Michoacana de San Nicolás de Hidalgo del 

2017 al 2019. 

 

o Ha asistido a diversos congresos en educación y arquitectura a nivel 

nacional, y en el área de arquitectura a nivel internacional en Cuba y 

Guatemala, así como también ha participado como ponente en 

encuentros y congresos en las áreas de arquitectura, educación y 

psicología. 
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iii. Excel con los resultados desglosados del instrumento de 
evaluación de entrega final (portafolio de evidencias) F7 

Se presenta por segmentos.    
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iv. Invitaciones, dictámenes, constancias de ponencias, etc. 

Durante el desarrollo de esta investigación se realizaron actividades de 

divulgación por parte del investigador relacionadas con el presente 

proyecto tales como: 

o Invitación como Ponente en el VII Congreso de Arquitectura IT 

Jiquilpan. 
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o Tríptico de participación como Ponente en el VII Congreso de 

Arquitectura en el Instituto Tecnológico de Jiquilpan. 
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o Carta de Aceptación CMP Consejo Mexicano de Psicología. 

o  
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o Constancia CMP Asistente. 
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o Constancia CMP Ponente. 
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o Aceptación al XX Encuentro Universitario de Actualización 

Docente 2019. 

 

 

o Constancia como Ponente XX Encuentro Universitario de Actualización 

Docente 2019. 
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v. Material didáctico elaborado: presentaciones de power 
point, página web, lecturas de apoyo, etc. 

 

Página web Link: https://rosehuitzacua.wixsite.com/misitiormzh 

Página de Inicio 

 
o  

Página. Casos Análogos. 
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Página. Material Didáctico 

 

 

Página. Sobre mí 

 

 

Lectura de apoyo en Word. 

La Revisión de CASOS ANÁLOGOS en la Arquitectura. 

La revisión de casos análogos en el proceso de investigación para la 

arquitectura, consiste en la revisar y analizar aquellos edificios que cuenten 

con características semejantes al tema elegido para desarrollar en un 
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proyecto arquitectónico, estos fomentan la empatía con la arquitectura y a 

su vez despiertan el interés en la comprensión e interpretación de la 

información para ser aplicada al proyecto. 

Esta revisión se realiza con el objetivo de ayudar a concretar el 

programa arquitectónico del proyecto, el cual se define en conjunto con las 

necesidades y actividades del usuario. El estudio de casos análogos debe 

servir para reflexionar sobre aquellos elementos (tangibles e intangibles) 

que integran el objeto y cuyas partes pueden ser retomadas para la solución 

integral del proyecto. 

Los objetos (edificios) analizados deberán tener una clara relación con 

el tema de estudio, por lo que la elección de cada uno se deberá justificar 

respondiendo algunas preguntas básicas ¿porqué o para qué voy a analizar 

cada caso? ¿qué información deseo obtener de cada uno? Y ¿cómo voy a 

usar dicha información para mi proyecto? En todos los casos se deben 

analizar los mismos elementos o categorías, mismas que se presentarán en 

la introducción para darle una estructura a todo el apartado. Al final del 

apartado estas categorías serán evaluadas dentro de una tabla comparativa 

(ver tabla 2). 

Al comienzo de la revisión de cada caso análogo es necesario realizar 

una breve descripción del inmueble que incluya: el nombre del edificio, su 

ubicación con el domicilio exacto, el lugar, estado o país en donde se 

encuentre. Se sugiere revisar un ejemplo local, uno estatal que puedan ser 

visitados en campo; así como uno nacional y otro internacional, en éste 

último el alumno deberá corroborar que existe información suficiente para 

analizarlo bajo las mismas condiciones que el resto, por ejemplo: que cuente 

con planos, fachadas, programa arquitectónico, fotografías y una 

descripción del edificio, acabados o detalles en conjunto con la ubicación. 

En todos los casos internacionales se debe tomar en cuenta el factor de 

escala1, con la finalidad de ubicar dentro de su contexto cada uno de los 

ejemplos y ser congruentes con la realidad local. 

La estructura para el análisis de cada caso análogo debe contener: 

1. El nombre del ejemplo, usar imágenes de la fachada. 

2. Localización: utilizar mapa o planimetría. 

                                                           
1 En este caso se entiende como escala el tamaño del programa arquitectónico, 

la categoría urbana (comunidad rural, pueblo, ciudad, metrópoli, etc.) y la 
dimensión del edificio en metros cuadrados. 
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3. Descripción del contexto: el objetivo es determinar si el 

edificio se integra o rompe con el medio que lo rodea. 

4. Revisión de la o las plantas arquitectónicas (aun cuando no tengan 

escala o medidas). En caso de no haberlas conseguido, se 

recomienda hacer un croquis del sitio. El objetivo es determinar la 

distribución de los espacios y cómo se vinculan entre sí. 

5. Listado del programa arquitectónico de cada caso para su 

posterior comparación. 

6. Descripción de los espacios en términos de iluminación, 

ventilación, materiales, sistemas constructivos, color, etc. (anexar  

ver tabla 1). Se recomienda utilizar imágenes del lugar. 

7. Se deben determinar los aspectos positivos y negativos de cada 

caso y cómo se pueden retomar en el proyecto, en dado caso, 

desechar. 

Tabla 1. Tabla Descripción de Espacios. 

 

Para el estudio comparativo es necesario comenzar por un listado de 

todos los espacios detectados a partir del análisis del programa 

arquitectónico en cada ejemplo. En función de esta lista se analiza cada uno 

de los espacios que componen el edificio analizado, comparándolos con los 

espacios básicos propuestos en el Sistema Normativo de Equipamiento 

Urbano. Esto permitirá tener una visión global de diferentes soluciones, para 

sugerir y justificar cada uno de los espacios que componen el programa 

arquitectónico del proyecto. Se recomienda llenar la siguiente: 
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Tabla 2. Tabla Comparativa de Casos Análogos   

 

Al final se deberá hacer una reflexión general del análisis realizado 

comentando los elementos que se pueden retomar para el proyecto, los 

cuales pueden ir desde lo tangible como materiales y sistemas 

constructivos, hasta lo intangible como aquellas sensaciones que generan 

ciertos espacios. Todo esto debe ser razonado, justificado y asociado con el 

proyecto. 

 

Material didáctico elaborado en programa Flipa Clip. 

FlipaClip. Tabla CA.mp4
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Material didáctico elaborado en Power point.. 
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vii. Recopilatorio de resultados del grupo objeto de estudio 
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